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Aprendizagens em Historia

E comum a afirmagdo de que o ensino e a
aprendizagem de Histdria acontecem por intermédio
do dominio de conceitos, de modo que ndo basta,
evidentemente, o aluno saber nomes de pessoas
famosas ou fatos ocorridos em determinado tempo e
espaco que podem ser comprovados pelos
documentos.

O conhecimento histérico nio se limita a apre-
sentar o fato no tempo e no espago acompanhado de
uma série de documentos,que comprovam sua exis-
téncia. B preciso ligar o fatq a temas € aos sujeitos que
o produziram para buscar uma explicagao. E para ex-
@:Qﬁ e interpretar os fatos, é preciso uma analise, que
deve obedecer a determinados principios. Nesse proce-
dimento, sio utilizados conceitos e nogdes que organi-
zam os fatos, tornando-os inteligiveis.

Assim, tal qual os outros, o conhecimento histérico
passa pela mediagdo de conceitos. Para o historiador
Marrou, conhecer — no caso, conhecer historicamente
— ¢é substituir um dado bruto por um sistema de concei-
tos elaborado pelo espirito”. Dessa forma, torna-se invidvel
o ensino de Histéria sem o dominio conceitual.

Por essa mesma razdo, o ensino da disciplina tem
sido considerado impossivel, especialmente para alu-
nos de determinadas faixas etdrias, porque, segundo
alguns principios epistemolégicos, nio hd condi¢ées de
uma abstragio suficiente para o dominio de conceitos.

A Histéria deve ser entdo um conhecimento exclu-
sivo para alunos do ensino médio ¢ interditado aos
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alunos do ensino fundamental? Uma resposta nega-
tiva a essa pergunta, considerando a possibilidade de
aprendizagem da disciplina a partir dos primeiros anos
da escolarizagio, conduz a outras indagagées. Como
os conceitos sio formados por alunos de diferentes
idades? Existem etapas de dominio conceitual? Quais
sa0 os conceitos histéricos fundamentais a ser intro-
duzidos no processo de escolarizagio, para a apreen-
sao do conhecimento histérico escolar?

Thais indagagbes permeiam este capitulo, que se inicia
com consideragdes gerais sobre estudos relativos a forma-
¢do de conceitos para, em seguida, apresentar alguns
dos conceitos histéricos bdsicos para o ensino escolar.

1. A formacao de conceitos:
confrontos entre Piaget e Vygotsky

Como os alunos apreendem os conceitos? E pos-
sivel o dominio de conceitos em qualquer estdgio do
processo de escolarizagio?

Para responder a essas perguntas, temos de recor-
rer as teorias de aprendizagem, especialmente as de
Piaget e de Vygotsky, pesquisadores que dedicaram
muito dos seus estudos a andlise do desenvolvimento
cognitivo e ao problema da formagio dos conceitos.

Nio pretendemos aqui desenvolver de maneira apro-
fundada os pressupostos tedricos da psicologia, cog-
nitiva, mas situar o debate epistemolégico e apresentar
alguns tépicos de estudo desses autores que tém servido
de base para o denominado “construtivismo”, funda-
mento da maioria das formulagées curriculares atuais.
Limitamo-nos assim a identificar a contribuicio de al-
guns epistemologos para o problema da formagio de
conceitos em criangas e jovens, com destaque 2 proble-
mdtica das formulacées dos conceitos sociais.

APRENDIZAGENS EM HISTORIA

1.1. ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A formulagio epistemoldgica do professor suico
Jean Piaget (1896-1980) provém de parte de suas
preocupacoes bioldgicas, das adaptagbes orginicas do
homem e dos processos cognitivos que possibilitam
sua adaptagdo ao meio por intermédio da inteligén-
cia. Nessa perspectiva, o ponto centra] de sua obra é
a construcio do conhecimento pelo sujeito, partindo
da génese do pensamento racional.

As estruturas cognitivas dos individuos sdo adqui-
ridas ao longo da vida em estdgios delimitados pela
maturidade biolégica e, em face do meio, assimilam
os “objetos” (materiais ou ideais) de acordo com as
estruturas internas orginicas. Ao se situar diante de um
“objeto”, cada individuo acomoda-o a determinados es-
quemas, incorporando-o de acordo com as condigoes
disponiveis e onmm:imsm_o 0 pensamento para a assi-
milacdo. O funcionamento constante dos dois proces-
sos — assimilacio/acomodagio — corresponde a6+
principio de desenvolvimento das estruturas mentais e
ao crescimento da capacidade cognitiva: o sujeito res-
ponde por meio de compensagoes ativas aos desafios
exteriores, aos desequilibrios criados pelos problemas
enfrentados, pelos conflitos, e esse “reequilibrio” pro-
move o desenvolvimento intelectual. Para essa etapa
de “reequilibrio” sio necessdrias a maturagéo fisica do
sistema nervoso e a interferéncia de fatores sociais.

Essa teoria do desenvolvimento cognitivo, aqui apre-
sentada sucinta e parcialmente, passou a sustentar
muitos dos principios da constituigio de conceitos e
permitiu justificar a impossibilidade de alunos dos
primeiros anos de escolarizagio dominarem conceitos
abstratos, como os de tempo histdrico, uma vez que cada
fase “operatéria” depende de condicionantes bioldgicos.
Os estdgios de desenvolvimento — do concreto ao
abstrato — determinam a formalizagio das etapas de
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dominio conceitual assim como as fases “operatdrias”
_:...wmw_.cwmrﬁm no processo de conhecimento.

A teoria genética de Piager fundumentou muitas
normas ¢ acoes pedagdgicas de curriculos nacionais ¢
de outros paises, os quais consideraram as etapas de
desenvolvimento da crianca — a fase oral, a do pen-
samento concreto e a do pensamento abstrato — em
versoes diversas. Houve, por exemplo, o enfoque mais
determinista, que induziu a educago escolar a subor-
dinar a aprendizagem ao desenvolvimento biolégico
¢ no qual o nivel de maturidade se tornou o ponto cen-
tral da organizagdo de contetidos escolares. Essa ¢ a
base, ainda, de muitos dos atuais curriculos. Embora
aceitas no meio educacional, sobretudo nos anos 60
e 70 do século passado, semelhante forma de con-
cepgio e adaptagio da teoria piagetiana foi bastante
criticada, notadamente por educadores e psicdlogos
voltados para a problemadtica da aprendizagem de
temas sociais.

1.2. PRESSUPOSTOS SOBRE CONCEITOS SOCIAIS

O pesquisador russo L. S. Vygotsky (1896-1934),
em seus escritos dos anos 30 sobre a formagio dos con-
ceitos, aponta para alguns dos problemas da formula-
cio piagetiana. Uma de suas criticas refere-sc a forma
negativa como o professor suigo encara os conceitos
e nogoes provenientes do senso comum — os conceitos
espontineos, como denomina Vygotsky. Piaget entende
O conceito espontdaneo € O conceito cientifico como anta-
gonicos, pressupondo que o primeiro fosse impediti-
vo ou opusesse obstdculos 4 constituigio dos conceitos
cientificos. Segundo essa linha de interpretagio, deve-se
conhecer o pensamento espontineo da crianga para
que, com base nesse conhecimento, tal pensamento
possa ser combatido e anulado.

Contrariamente a essa proposigio, Vygotsky defen-
de a existéncia de uma interagido muito proxima entre
0s conccitos, o espontdneo ¢ o cientifico, a qual nao é
considerada pcla pesquisa de Piaget. O estudioso russo,
mesmo reconhecendo os estdgios de desenvolvimento
cognitivo, entende como questdo fundamental sobre a
aquisicio dos conceitos a distingdo entre os “conceitos
espontineos”, ou os do senso comum, € 0s “conceitos
cientificos”, demonstrando sua interferéncia mutua.
No processo de apreensio do conhecimento cientifico,
proposto normalmente em situagio de escolarizagio,
nio hd necessariamente o desaparecimento do conceito
espontineo, mas modificagoes de esquemas intelec-
tuais anteriormente adquiridos.

No que se refere ao modo pelo qual os conceitos
sio formados, a énfase maior da teoria de Vygotsky
recai na aquisi¢do social dds conceitos, e nao apenas
na maturidade bioldgica. Sio consideradas fundamen-
tais, nas apreensoes conceituais, as dimensoes historica-
mente criadas e culturalmente elaboradas no processo
dc desenvolvimento das fungées humanas superiores,
notadamente a capacidade de expressar ¢ compartilhar
com os outros membros do seu grupo social todas as
suas experiéncias e emogoes. A linguagem humana,
sistema simbdlico por exceléncia que possibilita a
mediagdo entre sujeito e objeto do conhecimento, favo-

rece o intercimbio social e a formagio conceitual. A

linguagem ¢ o atributo humano que favorece os pro-
cessos bdsicos da constituicao dos conceitos: a abstra-
¢do e a generalizagdo. Vygotsky entende assim que pela
comunicagio social o ser humano pode progressiva-
mente chegar ao desenvolvimento dos conceitos, que
para ele significa o entendimento das palavras.

Os conceitos cientificos correspondem a ampliagio
do significado das palavras, interferindo nesse proces-

. so o desenvolvimento de outras fungdes intelectuais:

APRENDIZAGENS EM HISTORIA
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atengio deliberada, memdria ldgica, abstragio, capaci-
dade para comparar e diferenciar. O papel da escola na
elaboracio conceitual é, pois, fundamental, uma vez
que essa capacidade s6 se adquire pela aprendizagem
organizada e sistematizada.

Assim, a critica dos estudiosos russos, incluindo os
seguidores de Vygotsky, como Luria e Leontiev, dirige-
se a énfase de Piaget sobre a maturacio interna e bio-
légica do individuo para a aquisicio de conceitos.
Embora Piaget considere a intera¢ao do individuo com
fatores externos da vida social como relevante no do-
minio de conceitos, entende que o aspecto biolégico ¢
mais decisivo nesse processo. A critica em relagao a esse
‘processo de aquisi¢io de conceitos recai ainda no reco-
nhecimento do individuo como um ser universal, e, para
muitos seguidores de Piaget, nio importa a histéria e
as influéncias do espago social de vivéncia desse
individuo. Em nozmm@:m:nmwv todo individuo, apés ter
rompido a centragio sobresi mesmo — o egocentris-
mo —, passa a classificar, ordenar, medir, calcular e de-
duzir de maneira neutra e facilmente verificivel.

Muitos autores, discordando dessa concepgio, assi-

‘nalam, ao contrdrio, a importancia das condigées que

o individuo encontra na condugio de seu préprio ca-
minho cognitivo. A psicologia social enfatiza as relacdes
entre o desenvolvimento cognitivo, o amadurecimento
intelectual e as condigées socioculturais da vida coti-
diana. As intmeras interferéncias sociais nesse pro-
cesso, sobretudo a organizacio familiar, a sadde e as
nOD&n@mm econdmicas, entre outras OODm:mm:Qmmu for-
cam os individuos a resolver problemas e se “reequi-
librar” de modos diversos em seu processo cognitivo
¢ nem sempre dentro da faixa etdria prevista. Ressal-
tam todos esses autores a importancia das situacoes
interindividuais e da aquisi¢do social do conhecimento,
assim como da interferéncia do grupo de convivio, da
afetividade e dos niveis de socializacio.

APRENDIZAGENS EM HISTORIA

1.3. REFLEXOES SOBRE O CONHECIMENTO PREVIO DOS ALUNOS

As novas interpretagbes sobre a aprendizagem con-
ceitual e a importancia das interferéncias sociais e cultu-
rais nesse processo erigiram o aluno ou o aprendiz e
seu conhecimento prévio como condigio necessaria para
a construcio de novos significados e esquemas. Como
conseqiiéncia, a waoo_omwm social passou a contribuir
para a reflexdo acerca das seqiiéncias de aprendizas..
gens, partindo do conhecimento prévio dos alunos.

No que se refere a0 conhecimento histérico, essa |

posigdo torna-se ainda mais relevante, levando em
conta as experiéncias histéricas vividas pelos alunos e |
as apreensées da histéria apresentada pela midia — |
cinema e televisio, em wman:r:. — por parte das
criangas e dos jovens, em seu cotidiano. A Histdria

mmOO—mm nao @Oﬁmn WWDOH.@H 0s conceitos espontaneos |

formados por intermédio de tais experiéncias.

E muito comum escutar dos professores que determi-
nado conceito foi ensinado, mas “o aluno nio aprendeu
nada”, que o ensinado serve apenas para responderem
is provas ou ainda que, s vezes, os alunos transfor-
mam radicalmente o explicado, dando-lhe um sentido
contrdrio ao exposto.

A eficiéncia do ensino estd comprometida com o
nfvel de desenvolvimento do aluno, sem esquecer o
desenvolvimento operatério piagetiano, mas encontra-
se relacionada as estruturas de conhecimento adqui-
ridas por uma série de experiéncias e formas de convi-
vio que incluem motivagoes e emogdes. O importante,
na aprendizagem conceitual, ¢é que sejam estabele-
cidas as relaces entre o que o aluno jd sabe e o que é
proposto externamente — no caso, por interferéncia
pedagégica —, de maneira que se evitem formas ar-
bitrdrias e apresentagio de conceitos sem significa-
dos, os quais acabam sendo mecanicamente repetidos
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pelos alunos, confundindo-se dominio conceitual com
definigdo de palavras.

Atualmente, considera-se necessdrio ao piblico esco-
lar das mais diterentes faixas etdrias — criancas, jovens
e adultos — partir do conhecimento do vivido, deno-
minado também de senso comum, para que se possam
situar as problemdticas enfrentadas na vida em socieda-
de, no mundo do trabalho e nas relacées de convivio ¢ se
efetivem aprendizagens provenientes do conhecimento
acumulado c sistcmatizado por métodos cientificos.

Paulo Freire, desde seus primeiros escritos dos anos
70, jd considerava como ponto fundamental no pro-
cesso de alfabetizagio de adultos o conhecimento que
0 sujeito cognoscitivo possui, a “leitura de mundo”
imersa no pensamento de cada um. Cabe ao profes-
sor, na perspectiva freiriana, reconhecer e nmﬂmv&mnnn

um didlogo com esse conhecimento, wOECn os alunos
estdo sempre em um processo de aprender mais e nio
sao absolutamente sujeitos acomodados; ademais,
adverte-nos o grande educador, o conhecimento uio ¢
um dado imobilizado apenas transferido de um espe-
cialista para outra pessoa que ainda nio o possui.
Ainda sobre os conhecimentos do senso comum,
devemos estar atentos as criticas associadas ao cardter
ideoldgico e acritico com que eles se manifestam. Fxiste
uma “leitura de mundo” permeada de manipulagées,
de aprendizagens provenientes dos meios de comuni-
cacido de massa, e revestida de ideologia, condigio que,
por principio, difere essencialmente do conhecimento e
do dominio dos conceitos cientificos. Pode-se dizer que
existe uma espécie de “preconceito” sobre o conceito
espontaneo. Este é entendido por muitos especialistas
como um conhecimento impregnado de conservado-
rismo, falso, que precisa ser vencido pelo conhecimen-
to cientifico racional e objetivo. Recentes debates

epistemolégicos, no entanto, tém demonstrado que a
oposigio entre ciéncia e senso comum deve ser abo-
lida, entre outras razées, porque mesmo a ciéncia nio
estd isenta de preconceitos. As teorias racistas, de “raga
superior”, embasadas em principios de racionalidade
cientifica, sdo exemplares de como o conhecimento
cientifico nao apenas estd impregnado de preconcei-
tos, mas também pode servir igualmente para refor¢d-
los, transformando-os em ideologias de controle social
e de poder politico. Concebe-se como necessdrio o
reencontro da ciéncia com o senso comum, para que
seja possivel compreender melhor o mundo e seus pro-
blemas étnicos, sexuais, religiosos, as diferentes formas
de relagoes desiguais, entre outros.

O reconhecimento da necessidade da aproximagao
do conhecimento do senso. comum com o conheci-
mento cientifico favorece, por outro lado, um processo
de aprendizagem diferenciado, que requer procedi-
mentos metodoldgicos especificos. A constituigio de
“conceitos centificos” ocorre de maneira articulada
aos “conceitos espontineos”. A seguir, indicaremos tais
relagbes em situagdes que envolvem o dominio de con-
ceitos histéricos.

2. Conhecimento histérico:
conceitos fundamentais

Na andlise e interpretagio dos acontecimentos histé-
ricos, os historiadores defrontam-se com conceitos e
categorias. Uma das tarefas fundamentais do pesqui-
sador é selecionar os conceitos-chave, contextualizd-los
e utilizé-los na organizagio e sistematiza¢io dos dados
empiricos. A dificuldade dos historiadores diante dos
conceitos e categorias de andlise a ser selecionados e

APRENDIZAGENS EM HISTORIA
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explicitados ¢ uma constante em seu trabalho. Também
para o professor de Histéria o problema se apresenta,
mas de maneira diferente. Em situacio de ensino, h4
a necessidade de dominio da natureza especifica do
conhecimento histérico, além do desafio de saber como
introduzir e encaminhar as tarefas de aprendizagem
para alunos de diferentes idades e condices culturais.
Como ensinar conceitos histéricos como capitalismo,
colonizagdo, aristocracia, liberalismo, cidadania, etc.?
Quais as aproximagoes entre as formulacées conceituais
dos historiadores e as dos professores de Histéria?

2.1. HISTORIA E CONCEITOS

No exercicio do seu oficio, os historiadores empre-
gam conceitos especificos especialmente produzidos
para a compreensio de determinado periodo histéri-
co. Segundo alguns historiadores, existem “as nogoes
histéricas singulares”, tais como Renascimento, mercan-
tilismo, descobrimento da América, Jeudos medievais, cru-
zadas, Repiiblica Velha. Muitos dos conceitos criados
pelos historiadores tornaram-se verdadeiras entidades
a designar povos, grupos sociais, sociedades, nacoes:
“povos bdrbaros”, bandeirantes, colonato, donatérios
das capitanias, patriciado romano, democracia atenien-
se, mercadores. Esses conceitos tém sido consolidados
pela comunidade de historiadores e sio delimitados
no tempo eno espago. A Histéria escolar utiliza essas
nogoes e conceitos com bastante familiaridade, a ponto
de acabarem por designar contetidos programdticos e
constituirem capitulos de livros did4ticos.

E interessante lembrar, entretanto, que os historia-
dores também se apropriam de conceitos provenientes
de outros campos cientificos. Ao lado “das nocées
singulares” criadas pelos historiadores hd uma série de

conceitos empregados na pesquisa e na escrita da
histéria que sio adquiridos de outras 4reas cientificas,
assim como aqueles provenientes do senso comum e
utilizados amitide no dia-a-dia pelos diferentes meios
de comunicagio. Em tais casos, nogoes e conceitos
precisam ser explicitados para que sejam empregados
corretamente. Revolugées, burguesia, povo, rei, monar-
quia, sindicato, clero, cidade, familia, termos usados
normalmente, parecem muitas vezes ter sempre exis-
tido em todos os lugares e em todos os tempos.

Esses conceitos e nogoes empregados com freqiién-
cia sdo evidentemente necessdrios para tornar o obje-
to histérico inteligivel. No entanto, é importante que
se forneca uma descricio mais precisa deles, exata-
mente porque sdo expressées conhecidas por todos e,
nesse sentido, seu uso torna-se arriscado, em razio do
significado que assumem em cada época. Para a utili-
zagio de muitos desses conceitos demanda-se muita
prudéncia, advertem os historiadores. . .

A histdria é sempre histéria de alguma coisa, de algo
que estd acontecendo, que muda, que possui movi-
mento até¢ mesmo quando se trata de periodo de longa
duragio, que parece imutdvel, e os conceitos utili-
zados nessa investigagio estio ligados a determinado
contexto, fazem parte de determinada histéria. A escra-
vidio do periodo moderno ou a escravidio do periodo
colonial americano sao diversas da escravidio entre os
gregos ou romanos da Antiguidade, e assim é preciso
situar o contexto no qual a escravidio acontece, os
conflitos que se estabelecem, as relagses com os demais
trabalhadores e assim por diante. Quando se afirma que
a escraviddo era prdtica costumeira de povos africanos
¢, portanto, “os negros” escravizados no Brasil esta-
vam j4 habituados a esse sistema de trabalho, h4 af
uma incorre¢do. O sentido da escraviddo entre popula-
¢bes africanas tinha outro cardter e nio fazia parte da

APRENDIZAGENS EM HISTORIA
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16gica de acumulagdo capitalista, a qual induziu o tréfico
negreiro europeu no périplo do comércio do Atlantico.

O risco maior de utilizar um conceito do senso co-
mum ou proveniente de outros campos de estudos ¢
perder seu sentido histérico e empregi-lo de forma
atemporal. A utilizagdo de conceitos em sentido atem-
poral conduz a um dos grandes pecados abominados
por todos os que se dedicam a Histdria: cometer
anacronismo. Advertem os historiadores que, ao fazer
uso de nogdes “emprestadas” de outros dominios cien-
tificos ou do senso comum, ¢ necessario desconfiar das
imprecisoes dos termos e ser cauteloso com a leitura
das fontes em que eles se encontram; ou seja, deve-se
ter um dominio metodoldgico para o emprego correto
do conceito.

Ao tratar, por exemplo, do conceito de Estado,
podem-se criar analogias entre o Estado-nagio dos
tempos modernos ¢ as cidades-Estados gregas, sendo
as relagées de poder existentes em cada caso o objeto
da comparagio. Deve-se, porém, levar em conta as
diferencas, o contexto econdmico e politico de cada
época, seu funcionamento e formas de atuac¢io. O
historiador Reinhart Wommzmnr enfatiza a necessidade

de estar atento a vaonm&_aozﬁ.om Bnﬁoao_omaom que
fornecam o contexto do conceito. Por exemplo, as
praticas democréticas de Atenas no século V a.C. nio
sio iguais as dos pafses do mundo ocidental contempo-
rineo. Portanto, tais praticas politicas, nesses diferentes
mundos, precisam estar sempre situadas no contexto
em que sao empregados determinados conceitos. Ko-
sellech salienta ainda que os conceitos estao constan-
temente inter-relacionados:

Nas cidades alemds do século XVIII, economicamente ricas e
pujantes, eram os grandes comerciantes que possuian o direi-
to de cidadania. Eles tinham assento no Senado dessas

cidades, participavam das corporagdes urbanas. Ao lado
desses cidaddos havia uma grande camada de néo-cidaddos
urbanos. Essa situacdo se assemelha em alguma medida a
realidade histérico-politica da cidade de Atenas, habitada
tanto por cidaddos com direitos politicos quanto pelos

metecos e escravos, destituidos da cidadania plena. Essa

convergencia entre sociedade civil e organizagdo do poder
politico — organizagdo esta subsumida ao conceito de

Estado a partir do século XVl e tdo-somente a partir dai

— pressupde uma articulagdo entre os conceitos de cidadéo
e poder politico: a cidadania implicava alguma forma de
exercicio de poder politico. Mas na forma como nés hoje

concebemos ¢ conceite de sociedade civil, {...) o conceito

diferencia-se de sua formulagdo original. Na moderna
acepgdo do conceito e em seu emprego hd um sentido novo
que ndo implica necessariamente uma forma de poder (exer-
cicio de poder). Nesse novo sentido o conceito aplica-se ao
entendimento de uma rede de cidaddos que satisfazem livre-
mente suas necessidades, se auto- -organizando, que dispdoem
de um cadigo juridico ou no%s influenciar na constituicdo
de um, capaz de garantir o funcionamento de um Estado sob
o principio da igualdade de direitos, da liberdade e do con-
trato entre as partes (Koscelleck, 1992, p. 139).

2.2. APREENSAO DE CONCEITOS HISTORICOS NA ESCOLA

O conhecimento histérico escolar, comparado ao
historiogrifico, produz-se por intermédio da aquisi-
¢do de conceitos, informagées e — acrescenta o autor
francés Henri Moniot — valores, especialmentc os civi-
cos, que se relacionam a formacio da cidadania. As
especificidades dos conceitos histéricos a ser apreen-
didos no processo de escolarizagio tém conotacées
préprias de formagio intelectual e valorativa, e a preci-
sdo conceitual torna-se fundamental para evitar defor-
magoes ideolégicas. A Histéria possui um contetido
escolar que necessita estar articulado) desde o inicio
da escolarizagao, com os funidamentos teéricos, para
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Grifo da aurora.
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evitar conotagbes meramente morais e de sedimenta-
¢ao de dogmas.

Para Moniot, o ensino da disciplina justifica-se em
todo o processo de escolarizagio se estiver aliado 4 ne-
cessidade de dominio e ?nrauc de conceitos. Dessa
concepgdo advém suas griticas a ‘teoria piagetiana dos
estdgios de desenvolvimento; a qual serviu para impe-
dir o ensino da Histéria para criangas e-jovens de
detérminadas faixas etdrias.

Em algumas pesquisas fundamentadas em Piaget,
sobretudo nas realizadas pelo educador inglés Roy
Harlam, as conclusées sobre o insucesso da Histéria
escolar relacionavam-se 4 incapacidade dos alunos de
dominar conceitos e contetdos em razio da defasa-
gem dos estdgios evolutivos e da falta de maturidade
intelectual e de certas capacidades para o pensamento
abstrato. Com base nessas pesquisas, chegava-se a afir-
mar que apenas por volta dos 16 ou 18 anos os alunos
poderiam ser _::oasﬁaom nos estudos histéricos.

A nogio de Rx\%e N&&&&S base do conhecimento
histérico, seria pura abstragio e, portanto, impossivel
de ser compreendida por pessoas de faixa etdria corres-
pondente ao pensamento operatério concreto. Muitos
educadores piagetianos, por esse principio, organiza-
ram os curticulos em circulos concéntricos, conforme
foi anteriormente mencionado, partindo da experién-
cia concreta dos alunos e tornando o conhecimento
social em algo atemporal ou apenas contemporineo.
Os valores morais e civicos sio transmitidos por uma
histéria de herdis responsdveis pelos grandes “fatos”
nacionais destituidos de qualquer nogao de tempo his-
térico. Os personagens nio se apresentam no contexto
histérico; sio concebidos como pessoas aistdricas, tal
como se mostram nas histérias de “heréis” dos dese-
nhos animados da televisio.

APRENDIZAGENS EM HISTORIA

Pilar Maestro, historiadora espanhola, em seu texto
Una nueva concepcion del aprendizaje de la Historia
critica as interpretagdes e as pesquisas baseadas nas
concepgbes piagetianas e afirma que a conviccio da
impossibilidade de um conhecimento sélido da Histé-
ria escolar teve conseqiiéncias considerdveis, levando
a disciplina a tornar-se um saber secundario.-Considera
ainda que, embora tenha havido interferéncia de outros
fatores para a criacio dessa visdo, sobretudo o idedrio
de uma sociedade industrial e tecnocritica que procla-
ma as virtudes do conhecimento cientifico e técnico,
"¢ certo que esta teoria conceden respaldo cientifico a esta
limitagdo distorcida do papel da Flistéria no curriculo”
(1991, p. 57).

As pesquisas de Pilar detectaram ainda outros pro-
blemas nessas concepgdes. Passou a cristalizar-se a idéia
de que o desenvolvimento de capacidades cognitivas
ocorre independentemente dos contetidos e das tarefas
efetivamente desenvolvidas. Essa compreensio tinha
como premissa o entendimento de que o importante
era “aprender a aprender”, sem preocupagdes com 0s
contetidos histéricos escolares. A autora contrapde-se
a desvalorizagio dos contetidos histéricos escolares,
sustentando que a produgio de um conhecimento efe-
tivo deve orientar a aprendizagem em uma relagio mais
estreita com as dificuldades geradas pelos “Contesidos ¢
a estrutura epistemoldgica de cada ciéncia com os métods
a ela associados” (Maestro, 1991, p. 58).

Além dessas nogées piagetianas, outro aspecto alta-
mente polémico tém sido algumas das afirmacées do
professor suico sobre a caracteristica “moral” da Histé-
ria e de outras dreas das ciéncias humanas. Piaget
distinguiu a Histéria da Fisica e da Matematica, consi-
derando que estas dltimas nao sofrem interferéncia
social nas formulagoes do seu campo de conhecimento:
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Uma verdadeira matemdtica ndo sofre interferéncia das
contingéncias da sociedade adulta, mas é uma construgéo
racional acessivel a toda inteligéncia sd; uma verdadeira
Sfisica elementar € verificdvel por um processo experimen-
tal que ndo possui interferéncias também das opinides
coletivas, mas de wma pesquisa racional indutiva e dedu-
tiva, igualmente acessivel a qualquer tipo de inteligéncia
normal (1969, p. 44),

A histéria, ao contrdrio, por ser uma espécie de
“inven¢do” do mundo adulto, resultante de multiplas
interferéncias e incapaz de ser apreendida por uma
racionalidade objetiva, ndo pode ser assimilada como
conhecimento “verdadeiro”.

Trata-se talvez de uma interpretagio a determi-
nado tipo de produgao histdrica que exclui os tragos
de qualquer ciéncia formal. No caso do ensino de
Histéria, esta seria apenas a “matéria escolar” cria-
dora de valores morais que nio exige por parte dos
alunos qualquer tipo de operagio intelectual.

Para combater essa visio de uma histéria sem domi-
nios conceituais ou csquemas que mobilizam as dife-
rentes formas de pensar e que constituem “o pensamento
histérico”, vérios especialistas tém divisado novas pos-
sibilidades para o ensino da disciplina, assim como
existem muitas priticas efetivas de professores nas
salas de aula que contradizem essa visio deturpada da
Historia escolar.

Algumas pesquisas mais recentes sobre o ensino de
Histéria reabilitam certas abordagens piagetianas, em-
bora registrem as criticas, sobretudo de Vygotsky, e
combinem com maior sucesso as etapas de desen-
volvimento definidas por Piaget com os contetidos
especificos, relacionando esses fatores com as varid-
veis sociais e culturais dos alunos. Marfa Carmen
Gonzilez Munoz, apresentando um balango de pes-
qUifsas recentes realizadas na Espanha sobre o ensino da

disciplina, destaca a importincia das novas tendéncias
de investigagio da drea, as quais associam a proble-
mdtica epistemoldgica assinalada pela psicologia cogni-
tiva a2 das teorias de Histéria. O psicélogo espanhol
Mario Carretero, notadamente, tem-se dedicado a pes-
quisas sobre a aprendizagem de conceitos histéricos
especilicos, resgatando a importincia dos contetdos, a
fim de buscar a superagio da polémica em torno da
relagao método—contetdo.

Ao situarem diferentemente a polémica método—

’ . .
ﬁD_i.T:\_D n_m:JA investicadores

<<<<<<<<<< , alguns investigadores pas

sobre a possibilidade de aprender conceitos/contetidos
de diferentes dreas ou disciplinas utilizando os mes-
mos métodos. Pelas pesquisas em desenvolvimento, a
resposta parece ser negativa, conforme afirma Gonzalez
Munoz, pautando-se pelas:diferencas entre as ciéncias
sociais e as “exatas”. Decorrem dessa constatagao algu-
mas questoes relativas aos conceitos especificos da
Histéria, para configurar e assegurar o conhecimento
histérico ao atual publico escolar.

3. Tempo/espaco e mudanca social:
conceitos histéricos fundamentais

Entre as nogdes e conceitos histéricos fundamen-
tais tanto para a pesquisa quanto para o ensino de
Histéria, a nogdo de tempo histdrico ¢ a de espaco
s30 fundamentais. Todo objeto do conhecimento
histérico ¢ delimitado em determinado tempo ¢ em
determinado espaco.

"E consensual a afirmacio de que a Histéria é a
“ciéncia dos homens no tempo” e de que o espago
concebido pelos historiadores deve ser entendido
como uma construgio social. Exatamente por essa

APRENDIZAGENS EM HISTORIA

na crianga, Jean Piaget
afirma que fempo nio
pode ser considerado
um concelto porque nio
¢ possivel defini-lo e estd
sempre em mutagao,
existindo muitas
varidveis para entendé-lo
em roda a sua dimensio:
tempo fisico,
psicolégico, bioldgico,
vivido, histérico. Por
essa razio, Piager
considera que o tempo ¢
uma rogdo, € o um

concelto.
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especificidade da Histéria, os historiadores, em varia-
das obras, tém-se dedicado ao esclarecimento do tempo
histérico e de sua importincia para o estudo das dife-
rentes sociedades em diferentes espagos e tempos.

Pela mesma razdo, a Histéria escolar nio pode pres-
cindir de um aprofundamento das nogées de tempo
histérico e espaco e da metodologia necessaria e ade-
quada a ser utilizada no processo de aprendizagem de
tais nogoes.

3.1. NOCOES DE TEMPO E DE ESPACO

Uma reflexo inicial sobre as nogdes de tempo ¢
necessdria para esclarecer as especificidades do tempo
histérico. H o tempo vivido, o tempo da experiéncia
individual: o tempo mmwmm._w.m.mno — 0s acontecimen-
tos agraddveis parecem “passar rdpido” e os desagra-
déveis parecem “durar mais tempo”.

O tempo vivido é também o tempo biolégico, que se
manifesta nas etapas de vida da infincia, adolescén-
cia, idade adulta e velhice. Na nossa sociedade, o tem-
po bioldgico é marcado por anos de vida, geralmente
comemorados nas festas de aniversirio, ¢ evidenciado
em idades bem delimitadas, que possibilitam a entra-
da na escola, na vida adulta — a maioridade —, o
direito de votar, de dirigir automéveis, o alistamento
militar... Em culturas indigenas, as passagens do tem-
po bioldgico, embora nio sejam delimitadas por ida-
des, tém marcas ritualisticas importantes, realizadas
por ceriménias que indicam as fases de crescimento e
de novas responsabilidades perante a comunidade.

O tempo vivido ¢é percebido e apreendido por
todos os grupos ¢ sociedades e, evidentemente, est4
associado aos dois pélos da vida: o nascimento e a
morte. Na dimensao das possiveis explicagées sobre a

origem da vida e da morte, as religiées introduzem
tempos futuros, transcendentais, salvacionistas e escato-
légicos (fim do mundo ¢ dos tempos) que acabam por
transformar-se em “experiéncias ritualisticas” e sio in-
corporados, de diferentes formas, pelos grupos sociais.

Mas, ao lado do tempo vivido, existe o tempo
concebido, que é organizado e sistematizado pelas dife-
rentes sociedades ¢ tem por finalidade tentar contro-
lar o tempo vivido. Assim se instituiu o tempo crono-
ldgico, o tempo astrondmico, o tempo w%\mwmw\mw o

O tempo concebido varia de acordo com as culturas e
gera relagoes diferentes com o tempo vivido. Na socie-
dade capitalista, apenas para ilustrar, “tempo ¢ dinhei-
ro”, ndo se pode “perder tempo” e as pessoas sio con-
troladas pelo relégio. Para alguns grupos indigenas
brasileiros e mesmo de outros lugares, essa concepgio )
gera algumas perplexidades. Uma delas ¢ receber di-
nheiro pelo tempo de trabalho, e nio pelo produto
realizado. Tal procedimento provoca, s vezes, a incom-
preensio de muitos povos indigenas que trabalham
como assalariados para os brancos e acolhem mal a
idéia das “oito horas de trabalho”, os feriados e domin-
g0s, uma vez que o tempo ciclico é o mais significativo
para eles e indica outras formas de ordenar o trabalho ou
mesmo o descanso, o lazer, as festas, associando-os ao
“tempo da chuva”, “da seca”, “de plantar e colher” ¢
dos respectivos rituais. A senfana de sete dias ndo faz
parte do tempo indigena das aldeias, bem como os
anos, os meses, as mudangas dos fusos hordrios ou o
“hordrio nacional de verio”.

As diferentes ciéncias tém-se ocupado em entender
o tempo. Para os fisicos e astrénomos, o tempo fisico
tem sido objeto de variadas concepgées. Da newtoniana,
que propugnava pela infinitude do tempo e do espaco,
a moderna fisica quantica, passando pelo relativismo

o
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de Einstein, concluiu-se, no infcio do século XX, que
o tempo ¢é relativo ¢ o universo, por estar em expansao ¢
sofrer mutagdes, possui, portanto, histéria. Para a Fisica
atual, o tempo ndo é mais um plano fisico no qual se
desenrolam os fendmenos, mas ¢ algo inerente a eles.

A Terra, estudada historicamente pelos geSlogos e
bidlogos, é concebida em uma escala temporal diversa,
que se preocupa em determinar o “tempo da natu-

reza”. O tempo geoldgico e o tempo da criagao das

espécies vegetais ¢ de outros seres vivos determinam
outras formas de referéncias temporais. Quando os cien-
tistas situam a idade da Terra em aproximadamente 4,5
bilhées de anos, pode-se entender a afirmagio meta-
férica sobre o tempo da humanidade, que correspon-
deria a “uma pequena frase ao fim de uma nota de
rodapé na ultima pdgina ao longo do compéndio da
vida do planeta”.

As diversas ciéncias humanas, ao preocuparem-se
com o tempo social, tém, na atualidade, situado outras
dimensdes temporais, cujos referenciais podem forne-
cer os dados para sc perecber o “lugar” que 0 homem
ocupa na histéria do planeta bem como o poder e os
limites de sua atuagao em suas relagdes com o “tempo
da natureza”.

A psicologia experimental, na qual se inclui a do
desenvolvimento cognitivo, também se ocupou das no-
¢oes de tempo. Os estudos psicolégicos sobre o tempo
relacionam-se & meméria ¢ aos problemas decorrentes
da auséncia dela, da amnésia e das variadas pertur-
bagoes mentais provocadas por doengas. Muitos dos
experimentos da 4rea da Psicologia, como apontamos
anteriormente, foram acolhidos por educadores.

Os estudos de Piaget publicados no livro A nogdo
de tempo na crianga contribuiram para a compreensao
de duas visdes importantes que tém sido incorporadas

pela educagio escolar. A primeira delas é a de que o
tempo ¢ o espago constituem um todo indissocidvel:
“O espago é um instantineo tomado sobre o curso do tem-
po e o tempo € o espago em movimento™ (1975, p. 12).
A outra corresponde as reflexdes sobre o tempo intui-
tivo e o tempo apreendido segundo o pensamento for-
mal, que Piaget denomina de pensamento operatério.
O tempo intuitivo limita-se as relagdes de sucessio

(antes e depois) e de duragio fornecidas pela percep-

¢do imediata, tanto externa quanto interna. O tempo
nperatirio, por sua vez, desenvolve relacdes de suces-
sdo e de duragdo por intermédio de operagoes légicas.
Pode ser métrico (medido por unidades numéricas —
ordinal ou cardinal) ou gualitativo, possibilitando, nes-
te tltimo caso, a construgio de relagées de simulta-
neidade, sucessio e duragio.

De acordo com a abordagem piagetiana, na linha
do que ja dissemos anteriormente, ¢ necessdria uma ma-
turago bioldgica para a compreensio do tempo. Piaget
afirmava que compreender o tempo “é libertar-se do
presente”, e esta capacidade corresponde a transcen-
der o espago por intermédio de um exercicio de rever-
sibilidade, remontando o tempo passado ao presente
¢ ao futuro e ultrapassando assim a marcha real dos
acontecimentos.

Espago e tempo sdo, pois, referéncias bdsicas para
difererites dreas do conhecimento das ciéncias humanas,
cabendo entdo indagar: como se situa a Histéria no pro-
cesso de apreensoes do tempo e do espago? Ou ainda:
como os historiadores pensam o tempo € o espago?

3.2. HISTORIADORES E O TEMPO HISTORICO

Tempo e espago constituem os materiais bdsicos
dos historiadores. De fato, qualquer escrita da histéria
fundamenta-se em uma dimensio temporal e espacial.

_APRENDIZAGENS EM HISTORIA
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Um dos objetivos bdsicos da Histéria é compreender
o tempo vivido de outras épocas e converter o passado
em “nossos tempos”. A Histéria propoe-se reconstruir
os tempos distantes da experiéncia do presente e assim
transformd-los em tempos familiares para nés.

Para realizar essa tarefa, os historiadores utilizam-
se de vdrias categorias temporais: acontecimento, ciclo,
estrutura, conjuntura. O tempo que o historiador traba-
Iha consiste em tempo métrico — cronologias e perio-
dizagdes — e tempo qualitativo — das duracées, da
sucessio (diacrénico) e simultaneidade (sincronico),
das mudangas e permanéncias. .

Os historiadores modernos ou antigos, ao escreve-
rem ou contarem histérias, sempre tiveram de resolver
o problema de situar os fatos em determinado tempo,
em eras ou perfodos ou com datagio em anos. Por
exemplo, os Terena, grupo indigena cuja populacio
vive, em sua maijoria, em Mato Grosso do Sul, situam
em sua histéria o Témpo da Servidio, um periodo
iniciado apés a Guerra do Paraguai e caracterizado pela
perda de terras, com a chegada de numerosos fazen-
deiros que passaram a escravizd-los. Esse perfodo
estendeu-se até a segunda década do século XX, com
a demarcagio inicial do territério desse grupo pelo
poder governamental.

Diferentes culturas tém buscado instituir refe-
réncias temporais, organizando calend4rios segundo
o tempo fisico e astronémico. Foram criados calend4-
rios solares e lunares na organizagio do tempo ciclico
e do tempo evolutivo. Baseando-se no calendério solar,
os povos da Mesoamérica criaram o Xiuhpohuall;,
que estabelecia o ano em 365 dias, divididos em 18
perfodos de 20 dias cada um e mais 5 4 parte — dias
aziagos —, época em que nio se podia realizar nada
de importante.

APRENDIZAGENS EM HISTORIA

No mundo ocidental europeu, o calendério solar
serviu de base para a constitui¢io do calendirio
gregoriano, sistematizado no pontificado de Gregério
XIII (1582), o qual acabou se impondo aos demais, a
medida que o cristianismo estendeu seu poder infer-
nacionalmente. A Igreja Catélica acabou por impor
seu calenddrio, e, segundo Le Goff, esse dominio foi
possivel por ela ter conseguido abranger trés dimensoes
temporais: o tempo ciclico — o ano litdrgico, que
possibilita retomar os acontecimentos da fé, como a
Pdscoa, o Natal, as festas em homenagem aos santos
de junho (festas juninas); o tempo evolutivo — a con-
tagem dos anos com base na referéncia antes e depois
de Cristo; o tempo salvacionista — o tempo futuro da
ressurteicio apos a morte, o qual fundamenta a fé crista
e cria valores na relagio presente—futuro.

A contagem temporal por intermédio de calenda-
rios foi aperfeicoada por técnicas que, buscando auxi-
liar comerciantes e navegadores em suas atividades,
acabaram por determinar uma nogio de tempo capi-
talista, com valor diferenciado de outros momentos,
na qual tempo se identifica com dinheiro. O tempo da
fabrica, como também é denominado o tempo do capi-
talismo industrial, é o do mundo contemporineo.

Os historiadores ocidentais do periodo moderno
passaram a organizar o tempo cronoldgico de acordo
com a periodizagio cristi — a.C. e d.C. — e fizeram
recortes, criando os séculos e os perfodos: pré-histéria,
Antiguidade, Idade Média, periodo moderno e contem-
porineo. Além dessas periodizagées, criaram formas
de sistematizar determinadas épocas, como século das
luzes, o século XIX e ainda o breve século XX, concebido
por Hobsbawm como os anos que vio da eclosio da
Primeira Guerra Mundial ao colapso da extinta Unido
Soviética.
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Tais formas de conceber periodos demarcados por
problemas diversos confrontam-se com uma Histéria
cronolégica que pretensamente visa abranger “toda a
histéria da humanidade”. Essa Histéria cronolégica,
criada no fim do século XIX, tewn sido objeto de
criticas pela forma linear com que organiza o tempo,
de acordo com a ideologia do progresso. Dentre os
criticos dessa organizagdo cronolégica, destacam-se os
franceses da década de 30 do século XX, pertencentes
a Escola dos Annales, e mais recentemente Jean
Chesneaux, que em sua obra Devemos fazer tdbula rasa
do passado? possibilitou reflexées para novas posturas
com relagao a periodizagées que pretensamente sio vi-
lidas para uma “histéria universal”, mas efetivamente
excluem povos e grupos, sobretudo das dreas mais po-
bres ou dominadas pelos europeus, e incluem a organiza-
¢do temporal que se apdia nos “modos de producio”.

Marc Bloch, um dos criadores da revista Annales,
enfatizou que o papel do historiador — como ele

;.

proprio — ¢ ir além da ordenacio cronolégica dos

acontecimentos, sendo seu dever maior pensar os acon-

tecimentos no tempo da duragio, que é um tempo con-
tinuo, mas tambény o de mudanca constante. Continui-
dade ¢ mudanga constituem os atributos cuja antitese
faz surgir os grandes problemas que o historiador tem
de desvendar.

~ Qutro historiador que se preocupou com as nogoes
de tempo historico foi Fernand Braudel. Retomando as
reflexdes de Marc Bloch sobre a dunagio, incorporou
também os fundamentos antropolégicos do estrutura-
lismo de Lévi-Strauss ¢ da histéria das flutuacées econd-
micas, notadamente de Labrousse, que abrangia amplos
espacos e estudos demogrificos em larga escala. Braudel,
a0 pensar a duragio como fundamento da problem4-
tica histérica, preocupou-se em situar e delimitar com
precisao os diferentes ritmos e niveis que a integram.

Para cle, a relagdo das sociedades com a duragio é
o ponto especifico da investigacio histérica. Os fatos
histéricos tém uma duragdo distinguivel em trés or-
dens que nio se diferenciam mecanicamente pelas
medidas de tempo, como as categorias “menos de um
ano”, “a cada século”, “mais de um século”. Essas trés
ordens da duragio possuem ritmos diferentes:

— o acontecimento (fato de breve duragio) cor-
responde a um momento preciso: um nascimento, uma
morte, a assinatura de um acordo, uma greve, etc.;

— a estrutura (fato de longa duragio), cujos mar-
cos cronoldgicos escapam 4 percepgio dos contempo-
rdneos: a escraviddo antiga ou moderna, o cristianismo
ocidental, a proibi¢io do incesto, etc.;

— a conjuntura (fato de duragio média), que
resulta de flutuagées mais ou menos regulares no
interior de uma estrutura: a Revolugao Industrial in-
glesa, a ditadura militar brasileira, a guerra fria, etc.

Além dos ritmos da duragio, Braudel distingue tam-
bém diferentes niveis: culturais, econdmicos e politicos.
Os niveis da duragio articulam os fatores distintos que
explicam as mudangas sociais. O primeiro nivel, cor-
respondente ao acontecimento, geralmente se refere
ao plano politico acidental e individual (forma politica
da atualidade). O segundo nivel aplica-se as conjun-
turas das relagoes de poder e das flutuagées da eco-
nomia. O terceiro nivel, que se ocupa de movimentos
lentos da ecologia humana, de comportamentos cole-
tivos mais enraizados e de crengas ideoldgicas e religio-
sas, articula-se, por exemplo, 4 histéria cultural e das
mentalidades.

3.3. TEMPO HISTORICO E ESPACO

Os historiadores, além de se preocuparem em situar
as agdes humanas no tempo, tém a tarefa de situgd-las
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no espago. Nao se pode conceber um “fazer humano”
separado do lugar onde esse fazer ocorre. O ambiente
natural ou urbano, as paisagens, o territério, as Q&.o&-
rias, os caminhos por terra e por mar sio necessaria-
mente parte do conhecimento histérico. Mudancas
do espago realizadas pelos homens assim como as memé-
rias de “lugares” também integram esse conhecimento.

Normalmente o uso da cartografia ¢ a base para
situar as sociedades nos diferentes espagos assim como
os seus deslocamentos. Mapas histéricos possibilitam
a localizagio das sociedades em determinados espa-
¢os, assim como a verificagdo das mudancas na sua
ocupagdo. No entanto, ao lado das representagoes
cartograficas, em escalas locais ou mundiais, muitos
historiadores tém-se dedicado a explicar as diferentes
apreensées de espaco pelas diversas sociedades, em
diferentes momentos histéricos.

Le Roy Ladurie, no ja. citado Montaillou, que
estuda o cotidiano dos camponeses citaros do século
XHUI nos Pireneus franceses, identifica as percepgdes
¢ a utilizacdo mental do espago por parte desses gru-
pos sociais em variadas dimensées. Uma forma de os
camponeses lidarem com o espago imediato era a
apreensdo corporal, que auxiliava na identificacio de
medidas de comprimento e superficie, tais como
“palmos”, “pés” ou “bragas”, caso em que os bragos se
destinavam a idencificar medidas um pouco mais lon-
gas. A dimensio de espago geogrifico era proporciona-
da pela percepcio da regido, do territério, da “terra”
como espagco maior do que o da casa, tal como a
“terra do conde de Foix” ou a “terra de Pamiers” dos
padres dominicanos. Evidentemente, eram identifi-
cados os limites de circulacio nesses espagos, assim
como os caminhos para as diferentes diregoes: para o
mar, para os desfiladeiros, para o alto das montanhas,
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etc. Do ponto de vista socioldgico, o espago era apreen-
dido pelos contatos comerciais, pelo trabalho sazonal
da época de colheita, pelos casamentos, situagdes essas
que possibilitavam o conhecimento de pessoas de ou-
tros lugares e as aproximagées entre diferentes regides.

A percepgio do espago ocorria também por indi-
cagdes culturais, tais como o sotaque, que podia (e
pode) ser reconhecido com facilidade. Havia, ademais,
a dimenséo do espago politico, com a percepgio de que o
“lugar” onde os camponeses viviam pertencia ao poder e
dominio do rei da Franga, situagdo reconhecida pela cir-
culagio da moeda produzida pela monarquia parisiense.

O estudo dos camponeses medievais revela assim
formas de apreensao do espaco utilizadas por muitos
outros grupos sociais, incluindo o nosso. E @oa?m_
identificar, pelo sotaque, a origem de um brasileiro
em qualquer lugar onde se encontre, seja ele gatcho,
carioca ou do interior de Minas ou Sio Paulo. A
dimensio corporal é empregada como suporte para
medidas de comprimento — bragas, palmos — ainda
hoje. A toponimia nacional herdou muito da apreen-
sdo geogrifica das populagbes indigenas. Estradas, ca-
minhos, rios, colinas, montanhas e lagos constituem
espagos identificados por nomes especificos que cada
povo, em determinado momento, lhes atribuiu, o que
torna possivel conhecer as agdes humanas nos seus
lugares, tais como no Grande sertio: veredas.

Estudos mais recentes de historiadores e outros es-
pecialistas sobre meio ambiente mostram a superagio
da concepgio do determinismo do meio sobre a huma-
nidade, e analisa-se atualmente a interferéncia recipro-
ca entre o espago e as agoes dos homens. Os historia-
dores ambientalistas, como muitos sio denominados,
investigam como, em diferentes sociedades, os ho-
mens, ao longo dos séculos, sio afetados pelo meio
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ambiente e como, de maneira reciproca, o ambiente tem
sido afetado pelos homens. Preocupam-se assim com as
rclagdes entre homem e natureza, analisando-as em
uma perspectiva nio determinista, diferentemente,
portanto, dos estudos do século XIX que entendiam
que a sociedade era prisioneira do meio fisico. Um
dos historiadores dessa drea, José Augusto Drumond,
insiste sobre esse aspecto da histdria ambicntal e assi-
nala a contribuigio desses estudos para a compreen-
sio da dimensdo espacial, ressaltando que a cultura hu-
significados e usos complexos dos seus elementos. Da
mesma forma, salienta, é sempre fundamental com-
preender as influéncias da natureza na constituicao
histérica das sociedades.

Por conseguinte, as apreensoes do espago em suas
relacées mais complexas tornam-se fundamentais para
o conhecimento histérico e nio se limitam a apenas
localizar os espagos pelas representagdes cartograficas.
Estas sdo, sem dtvida, fundamentais, mas precisam es-
tar associadas a apreensées dos espagos vividos e perce-
bidos pelos diferentes grupos sociais. A formagao das
fronteiras nacionais da América e os conflitos dela
decorrentes s6 serdo efetivamente entendidos se puder-
mos apresentar as diferentes concepgoes de territdrio
das populagées indigenas ¢ dos dominadores estran-
geiros e ndo limitar o estudo as disputas entre os paises
europeus ou, posteriormente, entre governos dos Ls-
tados nacionais. O sentimento de pertenga a deter-
minados espagos nacionais, regionais ou locais faz
parte de uma histéria.

3.4. TEMPO HISTORICO E ENSINO

Uma pesquisa sobre o ensino da nogao de tempo
historico feita no decorrer do estdgio do curso de

Prdtica de Ensino de Histéria com alunos de diversos
niveis de escolarizagio demonstrou alguns dos obst4-
culos enfrentados pelos professores para efetivar essa
aprendizagem. O aspecto que estes destacaram como
a maior dificuldade dos alunos relaciona-se 4 locali-
zagdo ou identiticagio dos acontecimentos no tempo;
mais especificamente,  identificagio dos séculos e do
periodo antes de Cristo (a.C.) e depois de Cristo (d.C.)
e as datagoes decorrentes dessa divisio temporal. Veri-
ficou-se assim que o tempo histérico ao qual os profes-
sores se referiam limitava-se a ser o tempo cronolégico.
Tempo cronolégico era, portanto, sinénimo de tem-
po histérico.

Semelhante entendimento de tempo histérico en-
contra-se ainda em muitos livros diddticos. De fato,
¢ comum encontrarmos nos livros das séries iniciais
do ensino fundamental capitulos introdutérios sobre
as medidas usadas para a localizagio do tempo, e estas,
ao que tudo indica, sio ensinadas no inicio do ano
letivo por intermédio de alguns exercicios sobre a
contagem dos séculos, com destaque a aprendizagem
de algarismos romanos. Evidentemente que a loca-
lizagao dos acontecimentos no tempo de acordo com
os critérios estabelecidos pelos historiadores é impor-
tante, mas nao suficiente para o entendimento de
tempo histérico.

A datagao, como foi visto, é importante para situar
0$ acontecimentos no tempo, € 0§ historiadores neces-
sitam dessa localizagio temporal para analisar e inter-
pretar os fatos recolhidos nos documentos. No caso
escolar, ela também ¢ importante, sobretudo porque
vivemos em um mundo cujas referéncias sio datadas
(ano de nascimento, maioridade, morte, casamento,
etc.). Mas apenas conhecer datas e memorizé-las, como
se sabe, ndo constitui um aprendizado significativo, a
ndo ser que se entenda o sentido das datagoes. Nio é
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suficiente o aluno conhecer os calenddrios ou indicar
os acontecimentos nos séculos. A aquisigio dessas in-
formacoes e habilidades ¢, sem duivida, necessdria, mas
deve ser acompanhada de uma reflexao sobre o signi-
ficado da datagdo. O uso das datas precisa estar vincu-
lado a uma busca de explicacio sobre o que vem antes
ou depois, sobre o que ¢ simultineo ou ainda sobre o
tempo de separagio de diversos fatos histéricos. Deve-
se, em suma, dar um sentido as datagdes, para que o
aluno domine as datas como pontos referenciais para
o entendimento dos acontecimentos histéricos.

O uso das “linhas do tempo” ou “frisas cronolégicas”
tem sido um meio eficiente de concretizar e visualizar
periodos longos para apreender uma representagio da
dimensao temporal da histéria. O uso das linhas do
tempo merece também cuidados quando se pretende
que os alunos dominem efetivamente a nogio de tem-
po histérico. :

No caso do ensino do tempo cronoldgico para
alunos das séries iniciais, é interessante vinculd-lo a
nogdo de geragdo. Pais, avés, os vestigios do passado de
pessoas familiares mais velhas mostram um momento
diferente do atual, revelando uma histéria e as trans-
formagbes sociais possiveis de ser percebidas nas rela-
gbes com o tempo vivido da crianca. Essas sucessoes
¢ transformagbes podem ser sistematizadas por meio
de linhas do tempo, chegando-se a visualizagio de um
tempo cronolégico que ¢ apreendido progressivamente.
Posteriormente, nas séries escolares seqiienciais, essa
etapa ¢ acrescida de linhas do tempo de uma genea-
logia mais extensa e com associagdes de outros tem-
pos e lugares.

Na configuragio do tempo cronolégico existe ainda
o problema da periodizagio. A “tradigio escolar”, res-
paldada pela produgio historiogréfica, como foi apre-
sentada anteriormente, tem-se utilizado da divisao de
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perfodos organizados de acordo com a légica eurocén-
trica, seguindo o modelo francés, que inclui povos
considerados significativos na formagio do “mundo
ocidental cristio” — espago atualmente compreendi-
do pela Franga, Alemanha, Inglaterra e norte da Itdlia
— e exclui, na maioria das vezes, os demais europeus,
também os da Peninsula Ibérica e Balcinica. Por exem-
plo, a idade antiga da tradi¢do escolar corresponde ape-
nas a Antiguidade cldssica, restrita a alguns povos em
torno do Mediterrineo, excluindo as demais popula-
¢Oes, mesmo as “civilizadas e letradas”, como as da Asia
e da América. A Idade Média, centrada no mundo do
cristianismo romano, fornece poucos indicios para a
compreensio das contribuicoes histéricas dos cristaos
bizantinos, dos povos islimicos e dos reinos e tribos
africanas que viveram na mesma época, cujos con-
tatos foram fundamentais nas mudancas européias e
na configuragio do mundo moderno.

Organizar os estudos de Histéria por periodos é
importante, mas depende das marcas de referéncia.
Podem-se estabelecer novos critérios quando se criam
novos temas e se pretende escapar do dominio da
légica eurocéntrica.

Ao pensar em uma histéria mais ampla da huma-
nidade, podem-se considerar periodos mais extensos,
tendo como critério, por exemplo, o conceito de revo-
lugdo. Assim, de uma tradicional idade antiga pode-se
chegar ao periodo dos tempos antigos, correspondente
a época em que a sociedade humana nio possufa o
conhecimento de todo o planeta ou dos continentes,
da dimensao e formato da Terra ou do globo terrestre.
No interior desse longo periodo ocorreram mudangas
significativas e momentos de ruptura que afetaram as
relagoes sociais € as do homem com a natureza. A mais
significativa das transformagdes ¢ a que muitos estu-
diosos denominam de revolugio agricola (ou Neolitico).
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A mudanca seguinte, que pode ser considerada revo-
luciondria por afetar toda a sociedade, mesmo que em
ritmos e tempos diferentes, e, portanto, ter-se tornado
irreversivel, é a das Revolugées Industriais ou tecnolé-
gicas iniciadas no fim do século XVIII, correspon-
dentes ao tempo da fibrica.

Essa ¢ uma possibilidade, entre tantas, de pensar
novas periodizages e indicar novas marcas para esta-
belecer e organizar a nogdo de tempo cronoldgico, sis-
tematizando acontecimentos de acordo com critérios
que indiquem temporalidades de diferentes popula-
c¢oes. Trata-se de possibilidades fundamentais para
situar também as problemdticas do tempo presente.

Uma importante intengio diddtica ¢ a de possi-
bilitar ao estudante a reflexdo sobre o presente pelo
estudo do passado, para que possa desenvolver o es-
forgo de dimensionar a vida hodierna em extensées de
tempo. A sugestdo dos PCN para a relagio entre tempo
passado e tempo presente ¢ a de que as questdes atuais
devem servir para sensibilizar os alunos para o estudo
do passado, de modo que, estudando “vusras realidades
temporais e espaciais”, eles possam “dimensionar a sua
insercdo ¢ adesdo a grupos sociais diversificados”.

Sobre a relacio entre presente ¢ passado, Fernand
Braudel afirma:

Se alguém passar um ano em Londres, o mais provdvel ¢
chegar a conhecer muito mal a Ingluter i, Mas, por com-
paragdo, a luz de surpresas experimentadas, compreei-
derd bruscamente alguns dos tragos mais profundos e
originais do seu préprio pafs, aqueles que se néo conhecem
a forga de conhecé-los. Frente ao atual, o passado confere,
da mesma maneira, perspectiva.

(...) O presente e 0 passado esclarecem-se mutuamente,

com uma luz reciproca (1986, p. 21)." "~

A periodizacao serve ainda para refletir sobre outro as-
pecto fundamental na apreensio do tempo histérico,
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a nogio de duragdo. A apreensio da duragio é um dos
aspectos cruciais para compreender o tempo histdrico.
Pela duragio, podem-se compreender as mudangas, as
transformagdes e as permanéncias. Nio se trata de utili-
zar a terminologia braudeliana e explicitar, por intermé-
dio de defini¢oes, o conceito de duracio, mas de efetivar
sua apreensio por uma série de atividades que devern
ser distribuidas ao longo das diversas séries escolares.

O historiador canadense André Segal oferece va-
riadas possibilidades para a compreensio dos ritmos
e dos niveis de duragio explicitados por Braudel. Uma
das atividades apresentadas para consolidar e ampliar
o conceito de fato histérico, associando-o a categoria
de duragio, ¢ o uso da linha do tempo.

O aluno deve ser encarregado de recolher deter-
minados fatos historicos em livros, revistas e jornais e
em seguida dispo-los em uma linha do tempo ou qua-
dro sinético. Ele “descobrird” que os acontecimentos
curtos — uma greve, um golpe de Estado — sao
facilmente representados por pontos situados na linha
do tempo. A dificuldade surge quando ¢ solicitado a
indicar na linha do tempo acontecimentos com maior
duragao e sem datas precisas, como a crise econdmica
de determinados paises, a continuidade da guerra en-
tre judeus e palestinos, etc. Haverd necessidade de inte-
grar certos pontos nessas linhas ou interromper as
pontuacoes em um lugar preciso. A utilizagio dos pro-
cessos grdficos”, atirma Segal, ¢ muito importante: jogos
de cores, tons cingentos, tragos de forma e espessura varid-
veis... Pode-se chegar assim a distinguir e construir vi-
sualmente as tvés ordens de fatos” (1984, p.107) — ou
seja, os de curta, média e longa duragio.

No item 2 das “Sugestdes de atividades” deste ca-
pitulo, hd outra proposta desse autor sobre a apreensio
da duragido em uma situagio de estudo de histéria do
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presente ou de realidades contemporaneas vividas pe-
los préprios alunos.

Sugestdes de atividades -<iws~

1) Andlise e interpretagio de textos

Texto 1: Formagio de conceitos cientificos

“Em primeiro lugar, com base na simples observa-
¢do, sabemos que os conceitos se formam ‘e se desen-
volvem sob condigbes internas e externas totalmente
diferentes, dependendo do fato de se originarem do
aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal
da crianga. (...) A mente defronta-se com problemas
diferentes quando assimila conceitos na escola e quan-
do ¢é entregue aos seus proprios recursos. Quando trans-
mitimos A crianga um conhecimento sistemético,
ensinamos-lhes muitas coisas que ela ndo pode ver ou
vivenciar diretamente. Uma vez que os conceitos cien-
tificos e espontineos diferem quanto 4 sua relagio
com a experiéncia da crian¢a e quanto 2 atitude da
crianga para com os objetos, pode-se esperar que o
seu desenvolvimento siga caminhos diferentes, desde
o seu inicio até a sua forma final.

(...) Embora os conceitos cientificos e esponti-
neos se desenvolvam em diregoes opostas, os dois
processos estdo intimamente relacionados. E preciso
que o desenvolvimento de um conceito espontineo
tenha alcangado um certo nivel para que a crianga
possa absorver um conceito cientifico correlato. Por

@83@_0u 0s‘conceitos Em&zoom sé woamB comegar a

se desenvolver quando o conceito cotidiano que a

crianga tem do passado estiver suficientemente dife-
renciado — quando a sua prépria vida e a vida dos que
a cercam puder adaptar-se & generalizagio clementar

‘no passado e agora’; os seus conceitos geograficos e
sociolégicos devem-se desenvolver a partir do esque-
ma simples ‘aqui e em outro lugar’.”

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Trad.
Jeferson Camargo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.
p. 74 € 93.

Baseando-se no texto de Vygotsky, explicite as
diferengas bdsicas entre conceito cientifico e conceito
espontaneo.

Texto 2: Por um aprendizado conceitual

“A atividade conceitual é, portanto, o segundo plano
da aprendizagem metodoldgica. Na pritica, esta ativi-
dade estd implicita e ¢ inerente a0 método. As pala-
vras circulam confusamente: papado, partido, pais,
plebe, policia, politica, classes dominantes, empresa,
poder, imprensa, proletariado... Muitas vezes estas
palavras sdo definidas. Elas nio sio entendidas em
toda a sua profundidade e nem sio percebidas como
conceitos. E preciso, entretanto, que elas sejam in-
tegradas nas categorias conceituais e articuladas umas
as outras. E ficil articular a velha dupla romana ‘patri-
cios—plebeus’. Mas, qual a relagao desta dupla com
o proletariado? E quais as relagdes entre ‘papado’, ‘cris-
tianismo’, ‘cristandade’, ‘igreja’? As nogoes dos alunos
sobre a maior parte destes termos sio muito confusas.

(...) Enfim, é preciso explicitar que o conheci-
mento das palavras, mesmo quando corretamente defi-
nidas, nao significa que haja um verdadeiro conheci-
mento conceitual. Paradoxalmente, a aprendizagem
conceitual nao pode ser tedrica. Ela é necessariamen-
te a aprendizagem de uma prética. Sendo forcado a
aplicar a palavra em realidades multiplas, o aluno tem
condigbes de adquirir a matriz do conjunto conceitual
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até 0 momento em que passa a integr-la espontanea-
mente em seu discurso.”

SEGAL, André. Pour une didactique de la durée
(Por uma diddtica da duragao). In: MONIOT,
Henri (Org.). Ewnseigner ['histoire. Berne: Peter
Lang, 1984. p. 95-96.

a) Por que o historiador André Segal afirma que
“paradoxalmente, a aprendizagem conceitual nio pode
ser tedrica”?

b) Explicite, por meio de exemplos semelhantes
aos apresentados no texto, a diferenga entre definir e
conceituar.

2) Esquema de exercicio sobre duragio

a) Informagses (recolhidas de um testemunho oral
ou de outra maneira)

“Aqui havia uma fibrica. Fla foi destrufda por um
incéndio e nio foi mais reconstruida. Em seu lugar, a
municipalidade construiu o jardim publico que vocés
podem ver agora.”

b) Reflexio (discussao entre os alunos dirigida pelo
professor)

Fase |: o acontecimento — acidental — ¢é a causa
da criagdo do jardim, isto é, de uma modificagdo es-
trutural da paisagem e da vida social do bairro.

Fase 2: Por que a fdbrica nao foi reconstruida ou,
entdo, por que nio foi construido algum outro prédio
no seu lugar? (Resposta sob a forma de hipétese, ou
melhor, usando outros testemunhos.)

* Nao era mais economicamente rentdvel ter uma
fabrica nesse lugar. (Histéria da fibrica desde sua edifi-
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cagdo, evolugio do mercado, dos meios de transpor-
te; acesso A longa duragdo.)

* A necessidade de um jardim apareceu. (Histéria
do bairro, distancia progressiva de dreas verdes desde
sua criagio, mudanga etdria da populagao e conjun-
tura municipal favordvel: proximidade de campanha
eleitoral.)

Nota: com o mesmo material, é possivel desen-
volver outras aprendizagens: poder, relagées de forca
ntre piblico e privado (talvez um dos proprietirios
da fébrica pudesse ser vereador?).

o

Fase 3: retorno ao acontecimento. Esse incéndio
ndo ¢ a causa da mudanga estrutural. Qual ¢ a fungio
do acontecimento? A evolugio estrutural levaria cedo
ou tarde a supressio da fdbrica. O valor do edificio
(do ponto de vista da arquitetura) exercia um papel
tempordrio de evitar seu desaparecimento. O aconte-
cimento acidental desencadcia a mudanga estrutural,
mas ndo ¢ a‘sua causa. O acontecimento determina a
data da mudanga. A conjuntura politica (politica
municipal) acelera, freia a mudanga e pode interferir
um pouco na estrutura (terreno vago, jardim privado,
jardim publico...).

¢) Conclusio: Distinguimos os ritmos da duragio
(acontecimento: incéndio; conjuntura: eleigoes muni-
cipais?; movimento estrutural: mudangas no merca-
do...), e sobretudo os niveis da duragio. Primeiro nivel:
o acidente, que embora tenha marcado fortemente a
memoria das pessoas, nio foi decisivo e nio explica
nada. Segundo nivel: a conjuntura politica local, em-
bora um pouco apagada da memoéria das pessoas, pesou
sobre a evolugio e contribuiu para sua explicacio. Ter-
ceiro nivel: a mudanga lenta da estrutura econdmica,
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embora ausente da meméria, foi determinante e for-

nece a chave para a explicagio da mudanga ocorrida.

Nio ¢ necessdrio que o exercicio se desenvolva

usando a terminologia de historiadores. A aprendiza-

gem conceitual pode preceder a aprendizagem seman-
)

tica. Esta tltima mwam:&NmmmB ¢ necessaria apenas
quando estamos no nivel de uma formulagio teérica.

SEGAL, André. Pour une didactique de la durée (Por
uma diddtica da duragio). In: MONIOT, Henri
(Org.). Enseigner Ihistoire. Berne: Peter Lang, 1984. p.
93-111.
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