mx?:\ﬁ»o, o

ﬂSanO, S@ﬁ%&» n»o J,\.&,.uo« >
ﬂm%/@a\q%to

Ora,- ?%S%ﬂ\, m.\zﬁso, de SOU2en
Go doy

Q_S%,SQG: S?P: el Al{nec
L0009

O que sio procedimentos de ensino?

A chave da questio a que nos propomos neste
momento est4 em pensar sobre como ensinamos e de quais
meios dispomos (0 que inclui nossas escolhas) para
desempenhar nosso oficio de mestre.

Muitos sio os estudos sobre como nds, 0s seres
humanos, aprendemos e retemos a aprendizagem, € isso €
importante quando nos dispomos a pensar €m como ensina-
mos alguma coisa a alguém. Embora seja um material ja
considerado, por muitos, ultrapassado e altamente tecnicis-
ta (com isso concordamos plenamente), faz-se interessante
buscar em Turra e seus colaboradores (1993) os dados de
uma pesquisa sobre a retengdo da aprendizagem, para
compreendermos a importancia da utilizagao de diferentes
procedimentos e recursos de ensino ¢ desmistificarmos a
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1deia de que somente se ensina falando e se aprende ouvindo e fazendo exerci-

cios de repeti¢do e memorizagio.
Ressalta essa pesquisa que:
Aprendemos:

* 1% pelo gosto;
* 1,5% pelo tato;
* 3,5% pelo olfato;
* 11% pelo ouvido;
* 83% pela vista.

Retemos:
* 10% do que lemos;

20% do que escutamos;
30% do que vemos;

50% do que vemos e escutamos;
70% do que ouvimos e logo discutimos;
90% do que ouvimos e logo realizamos.

Tabela 6.1. Retengio da aprendizagem.

Somente oral 70% « . Se\
~ Somente visual 72% 20%
Visual € oral simultaneamente L B5%. ‘ , m%“

Fonte: Turra et al. (1993, p. 157-8).

. Sem pretender discutir as concepgdes de ensino e de aprendizagem € os
paradigmas que motivaram e sustentaram essa pesquisa, apresentamos esses
dados porque eles nos ajudam a pensar no nosso trabalho de ensinar ooutro e
nas escolhas que fazemos para ensinar.

Hmmo. significa pensar em como a escolha de procedimentos de ensino
pode nos ajudar a aumentar as possibilidades de acesso do aluno s informagdes
saberes e conhecimentos que estamos pretendendo transmitir-Thes e mognaaon
anos decidirmos por aquele que favoreca o trabalho com moanénmmom tipos am

2

;. 5 . : ’
conteiido.” E imprescindivel que nos preocupemos em criar condigGes

5. Sobre a tipologia de conteidos, vocé
a 3 pode consultar: 4 aula: datico-
pedagdgico em a¢do (Godoy, 2002). s o momento didiico

Procedimentos de Ensine

favoraveis para o aprendizado de nossos alunos, e isso implica a escolha de

procedimentos de ensino.
Por procedimentos de ensino, estamos entendendo

as acdes, processos ou comportamentos planejados pelo professor,
para colocar aluno em contato direto com coisas, fatos ou fenémenos
que lhes possibilitem modificar sua conduta, em funcio dos objetivos
previstos (Turra apud Haidt, 2002, p. 143).

Uma questdo poderia ser levantada: procedimentos de ensino e métodos
de ensino sdo a mesma coisa?

Se considerarmos que ‘método’ vem do grego méthodos e significa
“caminho para se chegar a um fim” e ainda, que para Garcia (1975) um
método & uma sequéncia de operagdes 2 visam um determinado resultado,
podemos entender que um método de ensino € um procedimento didatico
caracterizado por certas fases e operagdes para alcangar um objetivo previsto
(Haidt, 2002, p. 144).

E comum também encontrarmos a designagfo ‘estratégias de ensino’,
que muito se confunde com procedimentos ou métodos de ensino. O termo
‘estratégia’ é comumente utilizado para designar procedimentos € recursos
didéticos a serem utilizados, contudo, dada a vinculaggo dessa terminologia a
escola tecnicista, que a importou das escolas militares, preferimos utilizar
‘procedimentos de ensino’.

Sendo assim, os procedimentos de ensino, quando bem explorados, acabam
por se tornar facilitadores dos processos de ensino e de aprendizagem. E preciso, 1o
entanto, levar em conta os seguintes aspectos como critérios de selego:

* A compatibilidade em relagdo aos objetivos estabelecidos para o
ensino e a aprendizagem;

» A adequagio 4 natureza dos conteiidos a serem desenvolvidos e a0 tipo de
aprendizagem que se pretende efetivar;

* As caracteristicas dos alunos;

* As condigdes fisicas e o tempo disponiveis.

Sera com base nesses aspectos que o professor podera estabelecer as
formas de intervengdo na sala de aula para mediar o acesso do aluno aos
conhecimentos escolares, a0 que chamamos de ‘como ensinar’.

Sdo muitos os procedimentos de emsino, contudo, optamos pela

classificagéo de Carvalho (1973), que assim os organiza:
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Individualizantes: Aula expositiva
valorizam o atendimento as diferengas individuais € Ensino programado
fazem a ‘adequagdo do contelido ao nivel e ritmo de Estudo dirigido

cada aluno Centros de interesse

Socializados: Trabalho em.grupo

valorizam a inferagao social Dramatizacdo
Estudos de caso
Estudos do meio

Socioindividualizados: combinam atividades individua- Método de projetos

lizadas e socializadas, alternando suas fases Método da descoberta
Solugdo de problemas
Unidades didaticas

Quadro 6.1. Classificag3o de procedimentos de ensino.

Dada a variedade existente de procedimentos de ensino, optamos, neste
material, por selecionar apenas alguns deles e apresenta-los como possibilidades
para motivar os trabalhos escolares, despertar o interesse e a atengio dos alunos,
ajudar na compreensio do contetido, favorecer o ensino e aproximar o aluno da
realidade que se queira ensinar (cf. Nérice, 1989).

Ha ainda que se ressaltar algumas normas didéticas que devem nortear o
trabalho docente, qualquer que seja o procedimento escolhido ou adotado:

— Incentivar sempre a participagio dos alunos, criando condicdes
para que eles se mantenham numa atitude reflexiva.

— Aproveitar as experiéncias anteriores dos alunos, para que eles
possam associar os novos contetdos assimilados as suas vivéncias
significativas.

— Adequar o contetido e a linguagem ao nivel de desenvolvimento
cognitivo da classe.

— Oferecer ao aluno a oportunidade de transferir e aplicar o -
conhecimento aprendido a casos concretos e particulares, nas mais
variadas situagdes.

— Verificar constantemente, por intermédio da avaliagao continua,

se o aluno assimilou e compreendeu o contetido desenvolvido (Haidt,
2002, p. 150).

Nossa pretensdo € oferecer ao professor opedes para o desenvolvimento de
seu trabalho em sala para que, ao fazé-lo, ele possa propiciar aos seus alunos a
oportunidade de vivenciar situagdes diversificadas que os favorecam e os
estimulem a aprender por meio de questionamentos, anélises, problematizagdes,
observagdes, descri¢des e outras tantas habilidades.

Procedirmentos de Fr

Pensando a aula expositiva

A aula expositiva, por ser um dos procedimentos de ensino mais antigos e
tradicionais, ¢ um dos mais utilizados no ensino de nivel superior. Segundo
Abreu e Masseto (1990), esse procedimento chega a ser entendido, por muitos
professores, como a dnica forma possivel de ensino (p. 78).

Consistindo na apresenta¢cdo oral de um tema logicamente
estruturado, a aula expositiva tem suas raizes na pedagogia de Herbart —
século XIX -, para quem niio havia sentido falar de educagio sem falar de
instrugio (cf. Ghiraldelli Jr., 1991). A pedagogia herbartiana previa a
necessidade de oferecer aos estudantes, de modo concentrado, toda a cultura
elaborada pelas geracdes passadas (Ghiraldelli Jr., 1991, p. 16). Dessa forma, a
aula deveria ser composta por cinco passos, quais sejam:

1. Revisdo—aaula deve sempre comegar com o professor recordando o
assunto da aula anterior;

2. Apresenta¢do — o assunto da aula anterior deve possibilitar a

introdugio do novo assunto;
3. Associagio — com base em uma analogia com as resolugdes da licdo
antiga, o professor deve resolver 0s novos problemas diante dos alunos;

4. Generalizacido — o professor deve demonstrar como 0s novos

conceitos podem servir de maneira especifica ou aplicada;
5. Aplicagdo — efetuam-se exercicios de aplicagio e verificagdo da
aprendizagem.

Nem toda aula expositiva, por mais que siga os passos previstos por Herbart,
possui as mesmas caracteristicas. Segundo Nérice (1981, Gowvu. uma aula
expositiva pode assumir duas posi¢des didaticas. A primeira constitui-se de uma
exposiciio dogmitica, na qual a mensagem transmitida (ou o conteido) ndo %ao
ser contestada, ou seja, deve ser aceita sem qualquer tipo de discussdo e serrepetida
por ocasido das provas de verificacio da aprendizagem. Nesse tipo de
posicionamento, o professor assume uma posi¢do dominante em .m&m de aula,
mantendo o aluno passivo e receptivo. Pode, também, constituir-se de uma
exposicio aberta ou dialogada na qual a exposigio do professor SEm.zmo um
pretexto para a participagdo da classe e, ai sim, ¢ possivel a contestacdo ¢ a
discusssio. Nesse posicionamento, o professor dialoga com © aluno, ouve o que ele
tem a dizer, responde as suas davidas ou perguntas, deixando que ele assuma,
também, um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem.

170 Cristinag de




&80

_
|

E importante visualizarmos os diferentes papéis que assumem professor
¢ alunos nesses dois posicionamentos, sobretudo para que ndo vinculemos o
procedimento Aula Expositiva 4 Pedagogia Tradicional, embora aquela tenha
nascido no bojo desta, somente pelo fato de ser uma aula na qual predomina a
exposi¢do do professor. Os papéis assumidos, no interior da relacdo de ensino e
aprendizagem, pelo professor e pelos alunos, fazem toda a diferenga. Para que
possamos classificar a agdo docente como tradicional, progressista, libertadora,
faz-se necessario muito mais do que observa-la em sala de aula. E preciso buscar
os indicios das sustentagBes epistemologicas e metodoldgicas, da visdo de
homem, de mundo e de sociedade que possui o professor, e este, no momento,
nio € o nosso objetivo.

Tomando como referéncia a organizagéo da aula proposta por Haidt (2002),
cujo foco recai sobre 0 método de ensino, a aula expositiva enquadra-se como um
procedimento de ensino-aprendizagem individualizante, como veremos neste
texto. Assim, constitui nosso objetivo entender a técnica da aula expositiva, que
alguns educadores nomeiam como método expositivo, visualizando suas
possibilidades de emprego no processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que
o professor, no desenvolvimento da agdo docente, ou seja, no trabalho com os
conteilidos de ensino e aprendizagem, precisa ter claro o que quer e por que ensinar
(objetivos do ensino e da aprendizagem), como vai fazer para ensinar e para avaliar
(métodos, técnicas e recursos de ensino e aprendizagem).

2.1

Quando e como utilizar a aula expositiva

Apesar de ser considerada por alguns professores como o tnico e o
melhor procedimento de ensino, e por outros ser rechagada e banida por ser um
estigma do dito “tradicional”, ha momentos em que a aula expositiva se faz
necessaria. Haidt (2002) aponta trés momentos em que a aula expositiva
torna-se importante, nos quais intenciona-se:

1. Transmitir informagdes e conhecimentos seguindo uma owadaa

logica e com economia de tempo;

2. Introduzir um novo conteiido, apresentar e esclarecer conceitos

basicos da unidade, dando uma visio global do assunto;

3. Sintetizar o conteiildo de uma unidade, proporcionando a0 aluno

uma visdo global e sintética do assunto.

Procedimentos de Ensino

Uma boa exposi¢@o necessita apresentar algumas caracteristicas, ja que o
emprego do método expositivo requer bastante preparo no assunto a ser tratado e
certa capacidade pessoal de expressio e de captar aatencao do auditério (Nérice, 1992,
p- 69). De acordo com Mattos (apud Haidt, 2002), seriam caracteristicas desse
procedimento:

* Dominio e seguran¢a do conhecimento, objeto da exposi¢do;

Exatiddo e objetividade dos dados apresentados;

* Discriminagdo entre o que & essencial e o que € acidental;

* Organicidade (boa concatenac¢dio das partes, subordinac¢io dos itens
de cada parte);

» Correcdo, clareza e sobriedade no estilo;

* Linguagem clara, correta e expressiva;

* Conclusdes ¢ aplicagdes definidas.

Como qualquer outro procedimento de ensino, a aula expositiva exige
preparagdo, pois uma aula expositiva em que se objetiva transmitir alguma
informaggo sera diferente daquela em que se deseja despertar o interesse do
aluno para a matéria, que, por sua vez, sera diferente de quando se almeja
sintetizar os conteudos desenvolvidos ou em desenvolvimento. Podemos
considerar que o foco da aula expositiva é a informagao, entdo ela pode ser
amplamente utilizada no desenvolvimento de conteidos conceituais; ja para o
desenvolvimento de contelidos atitudinais ou procedimentais, esse tipo de
procedimento nfo é muito conveniente, mas pode ser utilizado, dependendo da
habilidade do professor na sua utilizacéo.

E imprescindivel, também, que haja planejamento da sequéncia da
explanagio, especialmente para que possamos garantir clareza no desenvolvimento
das ideias. Por conta disso, é preciso, também, observar a questao do tempo ¢ da
plateia. Sinceramente, ndo hd nada mais chato que uma aula cheia de “‘palavrorios™
sem fim, na qual nada se entende. Assim, antes de uma aula expositiva, € necessario
verificar as condigdes fisicas das salas de aula em relagfo a ruidos, ventilagdo,
actstica, disposicdo das carteiras, para ter ideia dos recursos que serdo necessarios
(cartazes, projetores, giz...), que irdo apoiar o desenvolvimento da aco pedagégica.

No acontecer da aula expositiva, Abreu e Masseto (1990) destacam a

importincia de observar os seguintes itens:

— Tornar os alunos cientes dos objetivos da aula expositiva;
— Procurar ganhar a atengio dos alunos de inicio, mediante a
apresentagio de um problema, a colocagdo de uma pergunta, etc.
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~ Considerar o ritmo da classe em termos de tomar notas e de ter tempo
para refletir a respeito do que esta ouvindo, apresentando alguns pontos
mais dificeis devagar, ou repetindo a mesma coisa sob diferentes formas,
e permitindo pausas rapidas, durante as quais os alunos podem ser
encorajados a se comunicarem uns com os outros;

— Dirigir-se pessoalmente aos alunos, pedindo feedback sobre a clareza
do que estd expondo, olhando-os nos olhos, um a um, e nio para
méveis, paisagens la fora ou para as préprias anotagbes, ou seja,
comunicar-se com os alunos;

- Utilizar-se livremente de recursos auxiliares a palavra, como
diagramas, ilustragGes, filmes, etc., mantendo-os, porém, na categoria
de “recursos”, de “auxilios”, nao elementos principais;

— Evitar considerar as distragdes dos alunos como uma afronta pessoal; ao
invés de se sensibilizar com indicios desse tipo, utilizi-los para reorientar sua
propria exposicao, seja variando o tom de voz, o ritmo, seja introduzindo
exemplos ou perguntas, seja simplesmente abrindo as janelas para conseguir
mais ventilacio; afinal, a aula expositiva exige do aluno uma posicio passiva,
nem sempre facil de manter (p. 79-80).

Para isso, € sempre importante que os alunos tenham, previamente, um
texto de apoio (ou um livro-texto), para o desenvolvimento e fixacio de sua
aprendizagem, pois ndo ¢ produtiva a aula em que o aluno necessite copiar os
assuntos ao mesmo tempo em que o professor os esta desenvolvendo.

Uma pratica comum no desenvolvimento da aula expositiva é a
compartimentalizagio de ideias, o que fragmenta os conteudos das aulas
tornando-os distintos e estanques. Embora essa prética pareca adequada, porque
se imagina que os alunos, aprendendo as partes, irio, consequentemente, entender
0 todo, ndo é uma boa op¢do nem recomendacio. E imprescindivel, nesse
procedimento de ensino, que o professor apresente os conhecimentos ou
conteudos de forma encadeada e relacionada entre si, marcando diferencas e
semelhangas. A articulagdo entre as partes e o todo deve ser nitida para que a
aprendizagem seja significativa, € ndo mecanica.

Um aspecto a ser destacado (e reforgado): uma boa exposi¢io requer
limite de tempo em fun¢do do auditorio e, sempre que possivel, o apoio de outras
técnicas e recursos didaticos, como veremos em seguida.

Procedimentos de Ensino

Cuidados a serem considerados pelo expositor

Pelo exposto, ja deve ter ficado claro que a aula expositiva é um
procedimento indispensdvel em qualquer nivel de ensino, particularmente nos
niveis mais elevados. Contudo, para que acontega de forma mais eficiente,
torna-se necessaria a associagdo de diferentes recursos de emsino (ou
didaticos) e boa fluéncia e expressao verbal do expositor. A capacidade de
dramatiza¢io e de sintese que o expositor precisa ter estd estreitamente
vinculada ao conhecimento que ele possui do assunto; assim, Nérice (1992)
aponta que ¢ imprescindivel que ele considere:

* Que ¢ o Ginico ator e, portanto, deve esforcar-se para que seu publico

participe;

* Que o sentido da audi¢io ¢ muito solicitado e que deve buscar

recursos que sensibilizem os outros sentidos;

* Que a fixa¢do da aprendizagem torna-se mais dificil quando a

mensagem € apenas oral;

* Que amotivagdo € mais dificil e o desinteresse se instala mais depressa.

Diante desses fatos, torna-se importante que o professor cuide de sua
exposicao, atentando para:
Linguagem — ¢ o principal instrumento do método expositivo, assim,
para ser mais eficiente, faz-se necessario que:
* O discurso seja coloquial, de forma a tornar o ambiente informal,
possibilitando um melhor relacionamento entre expositor e plateia.
* O tom de voz seja adequado ao tamanho e aciistica do local da
exposic¢io, deve-se evitar falar muito baixo ou de forma estridente.
* Oritmo da exposi¢do deve permitir a0 ouvinte captar a mensagem, refletir
sobre a mesma, tomar nota quando necessario e fazer perguntas.
* A exposicio deve ser direta e simples, sem “floreios” e rodeios intteis,
com vocabulario de acordo com o da plateia.

Antes ou depois de uma aula expositiva, o professor (ou expositor) pode
entregar um roteiro da apresentacio, com os principais tépicos da apresentagéo
para facilitar a compreensdo dos alunos ¢ 0 acompanhamento da apresenta¢io.
No roteiro, € interessante que também constem indicagdes de leituras
complementares, exercicios de fixagdo etc.
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Ternpo —uma exposicéo ndo deve ter mais do que 50 minutos ininterruptos,
durante os quais € necessario o uso de motivadores, tais como: exemplos, pausas
estratégicas, visando facilitar a retencfo do contetido apresentado. A exposicdo
pode ser prolongada, desde que se mantenha a atencgio dos ouvintes. E uma questio
de competéncia pessoal do expositor. Durante a exposi¢fo, ¢ interessante que cada
topico seja dosado e sintetizado, néo se estendendo por mais de 5 minutos de
discurso, que pode ser entrecortado pela apresentacio de graficos, imagens
ilustrativas, por exemplo, para a fixagio do contetido.

Uso de lousa—é um dos mais conhecidos e mais eficientes auxiliares na
exposi¢do. Deve-se atentar para:

* A letra que deve ser, preferencialmente, de férma e deve ser sempre

legivel;

* Néo abordar outros assuntos enquanto se faz anotagdes na lousa para

evitar confusdes e desvios de atencio;

* Que uma parte da lousa fique reservada para a apresentacdo, de forma
logica, dos principais topicos da apresentacio;

* Outras formas de apresentacfo, tais como: retroprojetor, slides efc.

Flutuagdo da atengio — sabe-se que as flutuacdes de atengio sdo normais
e costumam ocorrer de duas a trés vezes durante a exposi¢do. Para retomar a
atencio da plateia, pode-se fazer uso de exercicios, projegdes, anedotas,
discussoes etc. Lembrar que as interrupgdes feitas pela plateia, com duvidas e
observagdes — apesar de “quebrarem’ a linha de raciocinio do expositor —, sdo
importantes pois sdo um bom recurso para a fixagdo do contetido.

2.3

Sintetizando...

Como qualquer outro procedimento de ensino, a aula expositiva tem
suas vantagens e desvantagens, contudo, é importante que ela seja
cuidadosamente preparada e apresente uma estruturagdo adequada, que nio
limite os alunos as palavras do professor. Ou seja, € preciso que, em uma aula

expositiva, haja:
~ Introdugio motivadora;

— Desenvolvimento légico dos temas, estruturados em tdpicos
significativos;

Procedimentos de Ensineg

~ Dependendo do assunto, introduzir exercicios, interrogatérios e/ou
pequenas discussdes ou debates;

— Sintese integradora sobre o que foi tratado em classe, com
cooperagio dos estudantes;

— Indicacio precisa de bibliografia;

— Quando for o caso, indicacio de trabalhos a serem levados a efeito
pelos estudantes, individualmente ou em grupo;

~ Também, quando for o caso, indicagio de bibliografia para ampliacao
da aprendizagem (Nérice, 1993, p. 119-20).

O sucesso da aula expositiva depende, principalmente, do professor, d
forma como ele conduz a aula e se prepara para ela. Para garantir um bom
aproveitamento d exposicio, € bom evitar:

« Ficar muito tempo de costas para os alunos enquanto faz anotagdesna

lousa;

Limitar-se a ler e copiar, na lousa, anotagdes e textos trazidos de casa;

Falar muito baixo ou alto, muito rapido ou devagar,
» Falar sem olhar para todos os alunos;

Cometer erros gramaticais, usar girias ou palavras vulgares;
+ Deixar erros sem corre¢io;

Dar aula sentado o tempo todo;
* Ficar em apenas um local da sala sem se locomover;

« Chegar atrasado, consultar constantermente as horas no decorrer da anla
ou sair apressado ao final (cf. Zoboli, 1990).

O desenvolvimento da agdo docente, em aulas expositivas, requer do
professor boa postura, preparago, clareza no discurso, bom uso do tempo e do
espaco disponiveis, objetividade e, principalmente, muito empenho, pois, todos
os detalhes sio decisivos no bom andamento e aproveitamento da aula expositiva.

Estudo dirigido

Um outro procedimento de ensino-aprendizagem individualizante, na
organizagio proposta dos Haidt (2002), ¢ o Estudo Dirigido, método em que O
professor fornece aos alunos um roteiro de estudo que da as coordenadas do
que deve ser feito/pesquisado ao aluno.
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O dicionério Aurélio define ‘roteiro’ como: “descri¢io escrita dos
pontos que se devem conhecer para uma viagem maritima; esquema do que
deve ser abordado, estudado, m discuss3o ou trabalho escrito”. Neste caso, a
descri¢d@o dos pontos € referente ao assunto a ser, ou que ja foi, abordado pelo
docente em sala sendo necessario um complemento ou aprofundamento da
atividade em pauta.

Entende-se por roteiro de estudo, o procedimento apresentado pelo do-
cente dos pontos principais a serem conhecidos, como indicadores para a exe-
cucdo de determinada tarefa, ou seja, o passo a passo do que o aluno devera
fazer para que atinja o objetivo/ conhecimento.

Por meio da apresentagio de texto e roteiro, é estabelecida a condigdo
para o estudo sugerido. Esse roteiro deve apresentar a extensdo e profundidade
do estudo estabelecido.

Segundo Leite (2003), o objetivo basico do procedimento de estudo
dirigido ¢ o de orientar ¢ estimular o aluno nos métodos de estudo e de
desenvolvimento do pensamento, mas também podera ser composto por
outras modalidades como: roteiro para executar atividades préticas ou para
observar determinado fenémeno.

Em suma, o estudo dirigido consiste em ajudar o aluno a estudar, exigindo

dele concentrago e atengdo no trabalho, estudando, escrevendo e sublinhando,
prevendo o tempo para o estudo, selecionando o material necessario, escolhendo
0 local apropriado, procurando relagdes, organizando fichas-resumo ao final do
estudo ou tarefa solicitada, possibilitando analisar, sintetizar, interpretar,
extrapolar e aprofundar o objeto de estudo.

O procedimento aqui abordado surgiu em virtude de dois fatores
concorrentes, segundo Nérice (1992, p. 43):

|. Pela condigdo cada vez mais dificil de estudar por parte do aluno,
tanto em casa como na propria sala de aula e;

2. Pela renovagdo de procedimentos necessarios para suprir a
dificuldade e o desinteresse dos alunos nos estudos, visando retificar
este da atitude de passividade a que estava relegado, proporcionando
condigbes que o tornem um individuo ativo, artifice da sua prépria
aprendizagem, aprimorando a autonomia intelectual.

Para que o estudo dirigido acontega, é necessario que o docente tome
algumas providéncias, tais como:

86 Procedimientos de Ensine

* Definir os objetivos que se deseja alcangar com o estudo dirigido;

* Selecionar o material adequado (livros, indicagdes bibliograficas, en-
derecos de paginas da internet, jornais, revistas, anais, artigos, auto-
res, pesquisadores de grande relevéncia para o assunto, filmes e
outros que possam vir a contribuir como facilitadores da pesquisa e do
estudo) aos alunos, aos objetivos estabelecidos e oferecer boas fontes
de informacdes;

* Com base no material selecionado, elaborar cuidadosamente o roteiro
de estudo ou roteiro de atividades que orientard o aluno de acordo
com o planejamento e os materiais de que dispde.

O trabalho com esse procedimento de ensino poderd acontecer em
grupos ou individualmente, dependendo dd intencgio do docente e do que o
estudo favorecer.

Por exemplo, os alunos de uma determinada série estavam com dificuldades em
apresentar asideias do texto trabalhado pelo docenite. Nesse momentito, o docente dessa sala
utilizou uma série de estudos dirigidos que visavam o desenvolvimentodessa capacidade.

Para tal, selecionou vdrios ,,wmxwa de .\egu. ¢ revistas ¢ elaborou roteiros de estudo para os
alunos trabalbarem em WQN&M proporido atividades de identificagio das ideias contidas nos
textos, além de sua N.xww%,»w\hmmq ecritica. Assim, durante o desenvolvimento da atividade, o
docente esclarecen as diividas levantadas pelos alunos, propiciou que cada aluno ou grupo
apresentasse seu trabalho, seguido de discussbes das covichustes e avaliagio final do trabalho.

Como foi apresentado, o estudo dirigido em grupo podera se destacar
em duas modalidades ou variantes: a de todos os grupos com o estudo de um
mesmo roteiro € a de cada grupo de estudo com roteiros diferenciados.

Caracteristicas do estudo com o mesmo roteiro:

* O professor apresenta a unidade ou assunto a ser abordado e
orienta¢des para o progresso do estudo;

* Ao iniciar os estudos, os grupos somente poderdo solicitar ajuda do
professor caso se deparem com dificuldades sem perspectivas de
solucdes;

* Ao término do estudo, o professor dara inicio a explanacio, seguida de
discussdo, podendo um componente do grupo, selecionado pelos
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demais colegas ou pelo professor, ou todos os componentes, apresentar
o assunto estudado;

* O professor apresenta o seu parecer em relagio ao desempenho de cada
grupo, e a seguir, desenvolve algum tipo de atividade que possibilite a
cada aluno da sala demonstrar o seu entendimento quanto ao assunto de-
senvolvido.

Caracteristicas do estudo com roteiro diferenciado:

* Os procedimentos iniciais s80 0os mesmos da forma anterior de estudo
dirigido, diferenciando-se apenas em que cada grupo recebe roteiros
diferentes, que se referem as diversas partes de um tema ou assunto;

* Logo ap6s realizar o estudo de seus roteiros, os grupos devem se reunir e
apresentar as conclusGes de seus trabalhos, da mesma forma descrita na
caracteristica anterior, possibilitando uma discuss@o para cada assunto
apresentado;

7

* Para finalizar, é apresentado o parecer do professor e, a seguir,
executada a atividade avaliativa.

Vejamos os seguintes procedimentos organizados pelo docente para

desenvolver um determinado assunto com seus alunos:

* Quanto as caracteristicas de estudo com o mesmo roteiro — o docente
de uma determinada sala de aula seleciona o assunto tomando os
seguintes cuidados com a realizagdo do procedimento:

» O docente apresenta o assunto a ser estudado e fornece as orientagdes
gerais sobre o trabalho em forma descritiva no texto redigido, que € o
mesmo para todos. Nesse momento, o objetivo da atividade solicitada
devera ser apresentado claramente aos alunos, ou seja, por que se
pede tal atividade e o que se espera que os alunos fagam para alcan-
¢a-la com sucesso;

* Os grupos comegam a estudar e s4 recorrem ao professor quando se
depararem com dificuldades sem viabilidade de solucdo ou
interpretagdo. Porém, nada impede que um grupo se comunique com o
outro e prestem colaboragio reciproca, contanto que isso seja realizado
sem prejuizo para ambos os pares envolvidos. E de suma importincia
que o docente possa oferecer condi¢des materiais relevantes para o
procedimento da atividade estudada, caso contrario, o trabalho podera
apresentar-se empobrecido e sem significado;

Procedinmentos de Ensine

* Ao término do estudo, o docente daré inicio & sua apresentacio, seguida
de discussio, podendo ser conduzida por um integrante do grupo ou
por varios relatores;

» O docente acompanha observando, sem interferir na colocacdo dos
grupos, registrando no momento os pontos interessantes ou pertinentes a
serem levantados posteriormente;

» Retorno dos pareceres pelo docente e participagdo dos demais nos
assuntos apresentados.

Quanto a caracteristicas do estudo com roteiros diferenciados.

« Os procedimentos iniciais s30 os mesmos da forma anterior de estudo
dirigido, diferenciando-se apenas em cada grupo, que recebe instru-
¢Bes diferenciadas. Ex: solicita-se que o primeiro grupo procure infor-
magdes sobre o assunto abordado em paginas da internet, destacando
os principais pontos para melhor compreensao, mas que ndo se descui-
de da fundamentag3o do assunto que foi apresentado (referéncias bibli-
ogréficas). J4 o segundo grupo ficaria responsavel por realizar estudos
com mais profundidade em anais na biblioteca da institui¢do, destacan-
do os pontos cruciais do assunto a ser apresentado e discutido. Paraum
terceiro grupo, o docente apresenta um texto sobre 0 mesmo assunto
com instrugdes de leitura, como: 1° — Faca uma leitura silenciosa no
grupo, grifando palavras desconhecidas e posteriormente procuran-
do-as em dicionarios; 2° — Faga a seguir uma releitura do texto, ja com
as palavras desconhecidas substituidas pelas pesquisadas no diciona-
rio, adequando as ideias ao texto com clareza, sem modificar o intuito
do autor. 3° — Discuta entre seus pares sobre 0 assunto, partindo das se-
guintes questdes: o que o texto diz? O que digoao texto? O que digoaos
meus colegas do grupo? 4°— Apresente em comum as principais ideias
do texto e o posicionamento do grupo perante o assunto questionado.
Para um quarto grupo, apresentar um documentério sobre o assunto
com um tempo razoével para a analise; cada componente do grupo de-
ver anotar os principais pontos apresentados pelo documentario e de-
pois discutir entre seus pares, levantando algumas ideias para serem
expostas e discutidas em sala de aula.

Percebe-se que, embora o assunto seja 0 mesmo, ¢ necessario tomar
cuidado para nio cair na monotonia do assunto quando apresentado,
pois isso dispersa o interesse dos demais colegas;
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segmento organizacional. E- assim por diante.. Em sintese, avaliagio tem como
finalidade servir & agio, seja ela qual for; os projeto; de agio buscam a construgdo de
determinados resultados, e a avvaliacdo os acompanba, serve-os.

* Os grupos apresentam a atividade estudada para os demais com
acompanhamento do docente na observagao e registro das colocagdes;
* Momento de participagio de todos por meio de manifestagdes que venham
a contribuir para o enriquecimento da atividade, e parecer do docente
como complementacio e sugestdes de aprofundamento- sobre o assunto.
Se o assunto ainda ndo foi abordado pelo docente, este deverd levantar

Visto que todo tipo de pritica de avaliagio estd atrelad: a uma agdo, omesmoocorrecoma
avaliagio da aprendizagem na escola. Ela serve a pratica educativa ea pritica de ensino,
subsidiando a busca de determinados resultades, que o seus objetivos-especificos.

pontos positivos e negativos do estudo apresentado para iniciar a sua aula.

Objetivo da atividade — Proporcionar condigbes para que o aluno possa
individualmente, em grupo e no coletivo discutir ideias sobre a importancia da

ética na avaliagdo da aprendizagem escolar como fator de suma importincia
no trabalho do educador.

Vejamos um exemplo pratico de estudo dirigido utilizando o texto a

seguir:

A base ética da avaliagio da aprendizagem na escola®
Cipriano Carlos Luckesi

Avaliagio tema ver com agio e esta, por sua vez, tem a ver com.a busca de algum fipo de
resultado, que venha a ser o melhor possivel. Nis todos agimos no sentido de encontrar o
melbor caminko para uma qualidade satisfatiria de vida. Agimos para satisfazer nossas
§R.§.&&h~&“ desde as materiais até as espirituais.

Issoocorre em relagio a tudo o que se processa em nossa vida, desde a coisa mais simples, tal
como sair de casa e 4 padaria paracomprar pdo, até experiéncias complexas, como pode ser
a busca do significado profundo de nossa vida ou as saidas complexas para os problemas
macros da vida social das nagoes e das relagies entre as nagées. A avaliagio subsidia, serve
a uma agdo, tendo em vista, com ela, obter o melhor resultado possivel,

Qual ¢ o melkor resultado possivel? Este sd pode ser compreendide em cada agdo. A
avaliagdo serve & finalidade da agdo & qual ela estd vinculada. Se estamos avaliando a
aprendizagem, ela serve & busca do melhor resultado da aprendizagem que estd sendo
processada; se estamos avaliando o setor de distribuigido de uma empresa, a avaliagdo
estard subsidiando a wES da melbor solugdo para os impasses encontrados nesse

6. Texto do website de Cipriano Carlos Luckesi: www.luckesi.com.br.

!
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E nesse contexto que aparece 4 figura do educador coms mediador da pratica educativa e
pedagigica. A pratica educativa e a prdtica pedagogia, por si, jd  fazem mediagies: elas
sdo meios pelos quais a estética (arte ¢ espiritualidade),a ética (cultura axioligica de uma
comunidade) e a ciéncia {conbecimentos objetivanenie constituidos) chegam aos
educandos. Para isso, emi primeiro lugar, hé necesidade do educador no papel de
mediador vivo entre a experiéncia cultural em grral ¢ o educando. O educador,
servindo=sé de diversos instrumentos, auxilia o educando 4 assimilar a \.5»5& cultural
do passado, para, ao mesmo tempo, N.:S%S&Pwn i superd-la, rein ventando-a. Ao
aprender, assimilamos a beranga cultural do passadys e, @0 mesmo tempo, adguirimos
recursos para superd-la e reinventd-la. O educador, om sza agdo, serve a esse processo.

E no seio desse papel de mediador vivo do processo de_formagio do educando que o educador
praticaatos avaliativos, entiio, os seus atos sio éticos e recssitam ser regidos por uma ética; sio
atos que tém uma finalidade ¢, por isso, assentam-se erm valores, que dio sua diregdo.

A men ver, tendo presentes os conceitos acima explicitedos, o pano de fundo do modo ético
na prética da avaliagio da aprendizagem na escola £ a compassividade.
Etimologicamente, “compassividade™ vem de dois termos latinos: do prefixe cum (que
significa “com”) e do verbo patior (que significa “sofrer a ado”, mas também “agir”): No
caso, compreendo a compassividade como o ato de sentir com o outro e, ao mesmeo fempo,
com ele agir. Agir com o educando, na busca de seu desijo de aprender, de desenvolver-se,
de tornar-se adulto, de  fazer o seu caminbo. O educader nédo impée ao educando o que ‘ele
deve ser”, mas, com ele, busca o caminho para que se tone o gue necessita ser, como anseio
de sua esséncia, de sua alma (alma aqui nio estd ompreendida como um fendmeno
religioso, mas sim como o dmago de cada um de nos, come o centro de nossos anseios).

Nesse contexto, compassividade na avaliagio da aprerdizagem pode ser traduzida, mais
simplesmente, como solidariedade. O educador necessita ser soliddrio com o educando no
seu caminho de desenvolvimento; necessita estar com o ele, dando-lbe suporte para que
prossiga em sua busca e em seu crescimento, na diregdc da autonomia, da independéncia,
davidaadulta. O educador estd junto e aolado do edwando em sua tarefa de construir-se
dia a dia. A avaliagao subsidia o diagnéstico do caminbo e oferece ao educador recursos
para reorientd-lo. Em fungio disso, bhd necessidade la solidariedade do educador como
avaliador, que oferece continéncia ao educando para que possa fazer o seu caminbo de
aprender e, por isso mesmo, desenvolver-se.
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confr E,h»\m € w%&«.awhlma asae\euh§§wa %&E wﬁm %S,.S 83.3.&%?% asi mesmo como
" sujetto que € ?«Q 0 %ﬁm signi .\. ca construir-se. como .E\&we % &@éﬁ&m (a &m&ﬁ%&o de
conbecimentos), como sujeito que age (0 .\h&«i € como sufei to que vive com &5.8
(tolerincia, convivéncia, %.%&w& Om%eﬁsﬂ hmﬁu “néo :WSN\NS &&wﬁn\ ificar ou
antagonizar o m&ﬁ%&& mas tdo-somente, QSQS.SQQNR auxilid-lo @ encontrar a
3«&3 .S\nm% paraa ﬂwm@% que s.wa .Semis seja m& cognitiva, @m&é& ouespiritual.

mﬁ sintese, a men very o principio.ético wﬁm \Q&m & deve nortear a agio avaliativa do
- educadoréa solidari m&h&n com o m&.ﬁﬁ&& a Sﬁ%&&%& o %ﬁm quer dizer desejar com o
educando oseu. desejoe %&Qa&?&« suporte cognitivo, afetivoe espiritual para quepossa
fazer oseu caminbo de nwﬂmimﬂ &, consequentemente, de desenvolver-se na diregio da
_-autonomia pessoal, como sujeita que sente, pensa, quer e age em favor de si mesmo e da
coletividade na w§~ Viveecom a4 Q&Q ,Smwwenen e.s¢ wma\n«&

,MQNN&&&NEF.Q 8§ 0 wh.an&ia naoé umato NRWE“ que %x.n&wwn que tudo vale, mas sim
uI ato amoreso, av mesmio NNSNQ &m&:ske ¢ &ahmﬁua que tem comp foco de atengio a
busca do 3&@3 -possivel. :

Ap0s sua leitura individual, cada aluno recebera o seguinte roteiro a ser

desenvolvido:

1. Anote os trechos que vocé considerou mais significativos, fazendo
um breve resumo deles.

2. Levante as suas ideias sobre “ética” e “avaliagdo da aprendizagem”
e registre-as.

3. Explique, por escrito, o termo ‘compassividade da avaliagdo’
apresentado pelo autor.

4. Registre as ideias gerais apresentadas com base nos seguintes
questionamentos: o que o texto me diz? O que eu digo ao texto?

5. Relina-se com cinco pessoas, no maximo, e discuta as ideias
levantadas e registradas por cada um. Em seguida, elaborem um
texto que apresente os pontos comuns do grupo, para ser
apresentado a classe, baseando-se no seguinte questionamento: o
que digo aos meus colegas?

Espera-se, ao apresentar mais este procedimento de ensino, que o
estudo dirigido possa despertar no docente possibilidades diferenciadas para

Procedimentus de Ensiing

abordar e explorar determinado assunto, ainca que este procedimento possa
ndo ser a solucdo para as dificuldades encontradas em sala de aula, muito
contribuira no ensino-aprendizagem, indeperdentemente da area de estudo.

MR

Estudo do Meio

O Estudo de Meio é uma pratica de ensino muito interessante, uma vez
que pode ser aplicado em qualquer area do conhecimento (exatas, humanas,
biolégicas), destacando-se como atividade secializante, proporcionando um
contato maior com a realidade do contexto vivido, tanto pelo aluno como pelo
docente, facilitando, assim, o processo ensino-aprendizagem.

O Estudo de Meio implica o estudo do embiente natural e do social pelo
contato direto com a realidade estudade. Requer do docente amplo
planejamento, inclusive com seus alunos.

Segundo Nérice, o estudo do meio pode ser definido como

o estudo dos diversos conjuntos significativos da natureza e da
sociedade, que interessam 2 vida do educando, a fim de torna-lo mais
consciente da realidade que o envolve e da qual tem de participar
(1994, p. 340).

Para Haidt, o estudo se define:

como técnica que permite ao aluno estudar de forma direta o meio
natural que o circunda e do qual ele participa. E uma atividade curricular
extra-classe, que consiste em promover o estudo de parcelas
significativas da realidade por meio da observagio e da pesquisa
realizadas diretamente pelos alunos (2002, p. 197-8).

O Estudo de Meio ndo é a simples saida da sala de aula para um outro
ambiente, isto €, uma simples excursao. E uma atividade que se inicia na sala de
aula, tendo, geralmente, seu dpice em uma ecursao, quando os alunos tém a
possibilidade de averiguar, analisar, questionar, nterpretar os fatos vividos naquele
ambiente.

Balzan citado por Castro (1974) reafirmaa visdo de que o Estudo de Meio €,
antes de tudo, uma atividade “ndo livresca”. E ura atividade que se inicia na sala de
aula, quando, a partir de uma proposta, a atividade ¢é discutida e planejada.

0 Godoy et al.
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E encerrada, também, em sala de aula, quando as Smmmﬂmmv entrevistas ¢
outras a¢des sdo nalisadas em profundidade. Mais do que experiéncia, o
Estudo de Meio ¢é vivéncia. E atividade continua, nio s6 fisica, mas,
principalmente, mental, pois requer elaboragdo, planejamento e pesquisa
prévios para o seu bom desenvolvimento.

Para o autor, € uma prética muito importante pois propicia, aos alunos, o
contato com o ambiente natural, real, com um conjunto de significados, em que
natureza e cultura e articulam em ag¢io continua.

Acredita-se que a origem do Estudo de Meio € o trabalho pedagogico de
Celestin Freinet (1896-1966). Esse pedagogo francés adotava essa pratica para
estimular seus alunos a compreender e a interferir no meio em que viviam, por
meio de “aulas passeio” e de “trabalho cooperativo”. Fazia desses
procedimentos uma forma de construgio social do conhecimento para atingir os
objetivos almejados, definindo seu trabalho como um movimento de carater
comunitario e cooperativo, procurando elaborar, junto com colegas educadores,
seus proprios instrumentos de trabalho, proporcionando 4 pratica docente um
aperfeicoamento continuo.

Elias (1997) defende que o trabalho cooperativo desperta o interesse
dos alunos, desenvolvendo sua autodisciplina, tornando a classe uma
comunidade de individuos participativos, por meio da elaboragdo de regras,
objetivos e planejamentos que visam o desenvolvimento comum de projetos e
atividades.

O estudo do meio possibilita a integracdo e a coordenagdo dos varios
componentes curriculares, ajudando o aluno a perceber formas integradoras
entre os fatos fisicos, econdmicos, sociais, politicos e artisticos, tais como

aparecem na realidade. E, como técnica pedagégica, propicia condi¢des para
que o docente ¢ 0 aluno:

* Entrem em contato com a realidade circundante, promovendo o estudo de
vérios aspectos pelo contato direto, objetivo e ordenado da realidade a ser
apreendida;

* Adquiram conhecimentos geograficos, historicos, econdmicos,
soctais, politicos, cientificos, artisticos e outros pela experiéncia
vivida;

* Desenvolvam o senso critico pela reflexdo sobre a realidade
apreendida, despertando o sentimento de dever na prestagdo de
servicos a comunidade;

* Aproximem-se em atividades comuns de pesquisa;

« Entrem em contato com aspectos positivos e negativos da sociedade, a fim
de estimular o esforo de melhoria da vida social, superando os males de
forma construtiva e democratica;

Desenvolvam a condigio de cidaddos participantes e responsaveis;
Solidifiquem a autenticidade dos estudos desenvolvidos em todas as
disciplinas;

e Desenvolvam as habilidades de observar, pesquisar, descobrir,
entrevistar, coletar dados, organizar, sistematizar os dados coletados,
problematizar, sintetizar, trar conclusdes e utilizar diferentes formas de
expressdo para descrever ¢ realidade apreendida, estudada, observada e
interpretada.

Para desenvolver essa pratica, & necessario que exista, por parte do
docente, um planejamento bem criterioso. Assim, o docente, para obter
sucesso no processo de ensino-aprendizagem e alcangar seus objetivos,
necessita respeitar as seguintes fases:

1. Planejamento — a atividade deve ser discutida e organizada
previamente pelos docentes com os alunos, de forma que todos os
procedimentos sejam esclarecidos. Nesse momento, delimita-se o
assunto que sera estudado, definindo os aspectos a serem
pesquisados, discutidos, analisados para se conhecer a realidade em
questo. E importante que o docente, antes de apresentar a atividade
aos alunos, ja tenha consigo o tema que deseja desenvolver, pois,
caso contréario, pode-sendo chegar ao resultado almejado.

2. Execu¢do — € 0 apice da atividade. E quando ocorrem as visitas e
entrevistas programadas, pesquisando, observando, perguntando e
coletando dados para o estudo.

3. Desenvolvimento e apresentacdo de resultados — nesse momento, 0s
alunos organizam, sistematizam e interpretam os dados coletados,
propondo conclusdes que devem ser analisadas e discutidas em grupo,
inchiindo o docente. Os alunos sio incentivados a elaborar relatorios das
atividades realizadas (visitas, entrevistas etc.) e com base nos dados
coletados. O 4pice desta fase € quando, com base nos relatorios, os alunos
fazem uma apresentagiio da pesquisa, utilizando-se de, por exemplo,
painéis informativos (compostos por: introducdo, objetivos,




desenvolvimento e conclusio), de debates, ou também, de outros
recursos convenientes para o momento e assunto a ser apresentado. E
importante que docente e alunos selecionem as ideias centrais e analisem
os conceitos abordados durante a atividade. Cabe ao docente esclarecer
as dividas apresentadas pelos alunos, desenvolver as ideias e conceitos
abordados antes, durante e depois da visita ao meio, sistematizando-os.

4. Avaliagdo — deve ser adotada como um processo que viabiliza o
levantamento de dados para averiguar os pontos positivos e negativos do
estudo e de seu desenvolvimento. Assim, o Estudo do Meio deve ser
avaliado, conjuntamente, por docente e alunos, visando averiguar se os
objetivos da atividade foram atingidos. Aqui, tanto o processo como o
resultado devem ser analisados criticamente, incluindo, também, os
conhecimentos e habilidades adquiridos, a quantidade e qualidade dos
dados obtidos, a organizacgo desses dados, enfim, a participacio e atitude
de todo o grupo durante o desenvolvimento da atividade.

Para exemplificar, tomemos como base um trabalho realizado por mim em um curso de

Jformagao de professores para as séries iniciais do ensino fundamental. Ao ministrar a
disciplina de Contenidos Metodoldgicos de Estudos Sociais (Histéria e Geografia), pude
perceber, pelo assunto.abordado em sala — movimentos de populagio -, que poderiam os
alunos estudar seu priprio local para compreender lugares mais distantes,
evidentemente, essa articulagdo eles nio \a&.&& sozinhos, necessitariam do apoio docente.
Para tal plancjamento, os alunos tomaram ciéncia do assunto a ser estudado antes.
Discutimos, pesquisamos, analisamos, levantamos os objetivos e debatemos; depois eles se
sentaram em grupos e organizaram o que, como e onde pesquisar. Os grupos foram
divididos por cidades, ji que o centro de formagio abriga alunos de diversas cidades da
regido. Com embasamento tedrico ¢ com a clareza dos objetivos apresentados pela
professora e elaborados por cada grupo, dependendo do que iriam pesquisar deniro do
tema proposto, foi realizada a saida dos grupos, os quais se direcionaram para as
localidades a serem investigadas, sempre enfatizando a visio de mundo e agdo local,
conbecimento universal e conhecimento Jocal,

Cada grupo, de acordo com o proposto, observou o local, coletou dados por meio de virios
registros, como fotos, filmagens, entrevistas, questiondrios, panfletos, mapas, xerox de
documentos e outros, para logo direcionar-se para o centro de formagio e reunir-se para
analisar os dados. Antes, os grupos discutivam com a professora sobre o que observaram,
analisaram e registraram.

Os dados foram analisados ¢ discutidos Ni&,h\sNah que, logo a seguir, elaboraram uma

Jforma de registrar esses dados. Os registros foram: transcritos de forma rigorosa — com a
visdo dos pesquisadores, mas sem alterar a realidade constatada. Para tal, utilizaram a
elaboracio de @v&&.\ﬁu painéis informativos e painéis com fotos. Para finalizar esse
momento, houve uma apresentaido em sala eum debate, em qué cada wm manifestou sew
ponto de vista, relacionando os dados com  fatos 7d vistos anteriormente.

Para maior socializagio entre os pesquisadores e @ comunidade pesquisada, foi aberta a0
piiblico a exposiao dos trabalbos, juntamente com a exposigao dos objetos coletados na
saida dos grupos ao campo de pesquisa (roupas de época, utensilios, fotos e outros que
pudessem retratar o momento vivido). Além disso, aconteceram palestras ofevecidas pelos
alunos/pesquisadores e alguns integrantes da comunidade, como moradores mais antigos,
Jamiliares &m outras localidades que pudessem contar um pouco da \xw&&n edaregidoen
que viveram e vivem. Aavaliagio se deu pormeio &«%&han&&waw& dos pontos positivos e
negatives do trabalbo, que inclutu desde o momenio do planejamento em grupo até a
finalizagdo do trabalho com a apresentagdo do mesmo para a comunidade.

Como podemos verificar que, para desenvolver o estudo do meio, é
necessario que o docente manifeste claramente para seus alunos o que deseja
trabalhar, assumindo o papel de orientador e de coordenador do planejamento,
da execucdo e da avaliagdo, sem deixar seu aluno aprendendo sozinho,
isoladamente, sem apoio. Cabe ao docente, como orientador desse
procedimento de ensino, sugerir problemas para o estudo, estimular a
pesquisa, orientar os alunos na elaboragdo das hipdteses e extrair conclusdes
das observagdes realizadas, pesquisadas.

m,mamo de Caso

O Estudo de Caso é uma pratica de ensino que, dependendo da forma
como é desenvolvia, pode ser tanto individualizante como socializante. Busca
proporcionar aos alunos o desenvolvimento de suas criticidade frente a
determinadas situagdes e fatos, que possam desenvolver, por meio de anlise,
uma reflexdo sobre o que lhes é proposto mediante embasamento em estudos
anteriores.
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Consiste em apresentar aos alunos uma situagio real a ser analisada, por
meio de textos, documentarios, filmes, fotos, buscando-se, ou nio, a
elaboracdo de solu¢des quando possivel. Quando proposto aos alunos,
individualmente, deve haver, apds o estudo do caso, uma discussio coletiva,
uma socializagdo, por meio de debate, das propostas levantadas.

Oferece aos participantes a possibilidade de, em sala de aula, ter contato
com situagdes reais que envolvem os conhecimentos teoricos estudados e
integram diversos campos do conhecimento, tais como aspectos fisicos,
econdmicos, sociais, politicos etc.

O caso apresentado pode ser de duas modalidades: analitico ou de
problematizagio. Ou, como define Haidt (2002, p. 195):

Caso-andlise com a finalidade de desenvolver a capacidade analitica
dos alunos, com a pretensio de se discutir, destrinchar a situagao, sem
aspirar a uma unica solucio, j4 que muitas solucdes alternativas poderiam
ser possiveis dentro do marco dos dados fornecidos pelo caso.

Caso-problema tem o objetivo diferenciado, pois, trata-se de um
esforco em sintese, ou seja, de chegar a uma solugao, a melhor ou mais
adequada dentro dos dados fornecidos pelo caso. Tem como objetivo
educacional, desenvolver a capacidade de tomar decisoes, de adotar
uma linha de agio depois de analisar varias alternativas, mas, nao, de
chegar a conclusdes tinicas e dogmaticas. Portanto o docente que fizer
uso desse procedimento devera deixar claro aos alunos, a existéncia
dessas duas modalidades e, apresentar qual ele estara trabalhando para
© momento, para o caso a ser discutido, debatido.

Como qualquer outra pratica de ensino, o Estudo de Caso deve propiciar
aos alunos condigOes para articular seus conhecimentos com a situagfo
apresentada.

Em resumo, o Estudo de Caso objetiva:
* Oferecer oportunidades para que o aluno relacione seus conheci-
mentos tedricos com situacdes reais;

* Criar condigdes para que o aluno exercite sua atitude analitica ¢ sua
capacidade de tomar decisOes;
* Incrementar a aprendizagem, tornando-a dindmica mais significativa;

* Desenvolver boas atitudes de convivio social, tais como: capacidade
de ouvir, de apresentar seus pontos de vista, respeitar as opinides
alheias, saber discordar etc.;

Contribuir na elaboracio de juizos de realidade e de valor;

Habituar o aluno em analisar diferentes solugdes, levantando seus
aspectos positivos € negativos;
* Desenvolver a capacidade de anélise;

« Possibilitar a fixaco e integragiio dos contetidos aprendidos por meio
da revisdo dos conceitos envolvidos.

~

Quanto & sua execugdo, dois aspectos devem ser observados:

1. O docente deve apresentar aos alunos as etapas da atividade que sera
desenvolvida, explicando o que é um Estudo de Caso, com que tipo
trabalharfio, quais os objetivos a serem atingidos;

2. Os alunos devem apresentar relatos dos resultados de suas andlises.
Quando necessario, cada grupo apresenta uma sintese do trabalho e
desenvolve os conceitos apresentados no Estudo de Caso.

Apbs a apresenta¢do do caso, devem-se adotar os seguintes

procedimentos:
O docente explica aos alunos como devem desenvalver o estudo,
certificando-se de que todos compreendam corretamente para
garantir o bom desenvolvimento ¢ aproveitamento dessa atividade;

O docente apresenta aos alunos um caso real, ou que simule uma
situagdo real, os casos reais devem ter preferéncia, uma vez que
favorecem e estimulam os alunos a correlaciona-los com os conceitos
aprendidos em aula;

e Os alunos, individualmente ou em grupo, analisam o caso, consultando,
se necessario, as fontes que estiverem disponiveis no momento;

As soluces, sugestdes, criticas dos alunos devem ser apresentadas e
discutidas em sala de aula;

O docente deve ser mediador durante a discussdo, sem interferir nas
ideias apresentadas, evitando opinar e dar seu parecer sobre ofato. Ao
final, o docente deve colocar algumas questoes importantes,
correlacionando-as com assuntos abordados em sala de aula, de forma
a colocar em discussdo outras ideias.

O Estudo de Caso é uma pratica de ensino adotavel em qualquer disciplina,
proporcionando aos envolvidos, o desenvolvimento do pensamento critico €
autdbnomo.
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ds series iniciais do ensing \ka&a&i& .a& nS em contato SS materinis que talvez
.\w.am‘a &&Sa\umamﬁ N@ﬂ n\%ﬁ‘:&h mas S‘Sw&&.& NXNQ Mmaioria ¢ ndo tao mmw.ﬁeﬁh&&
%mw todas. Ou seja, w&& materiais existem, as alunas E@ES w&a\ eraa sua  abordagem,
mas nio seinteressaram em wa&&%&k@ 8@3..\& em %Q&S on mesmo relaciond-los
coma %Q&S, %S.q para as &SN& «N& ndo m.ﬂ% ﬂ«\haes&u&% com-as &?w&n%«ﬁ w%&n&
&3&&&& ; ,

Mmhﬁ&&e a S&S«a &&. ﬁﬁaﬁu o :Sa %x%%.w&ﬁww nesse. §e§§& da &&a é &%N@nw como
Jazer e como resolver o problema miani \m.ns em.sala durante o trabalho docente de cada uma.
S.&S&&mm de NQN«QKE asala dp curso situagoes do dia-a-dia
wm§§§ com a &.ﬁ\v\sg de w%w:m\ma .\S de wﬂﬁsﬂm N&NSS&N Ne&. paraas que \mn§n§
lhar di .\mﬂwﬁm do 8‘33% g \SS as qlie néo N§§§§. 5; olbar para as
&ge&w SNQR:&Q oseu .6@% N%QR e suas .a%&.m%& w§a§ a0 EQS&

‘Cada aluno ficou \m%eﬁndm\ \gw m\hmaﬂhﬂ um caso baseada em situacées ém sala, no
trabalho docente de cada um, tanto como %3\@&3 quanto como estagidrio. Antes desse
procedimento, a docente explicou o conceito de estudo de caso, seus objetivos e
modalidades, apresentando alguns elementos indispensdveis para a sua elaboragéo,
como: D .

. Q&w&a&,en@&:@ a Sa&&&.&ﬁ&m a Mmﬂ,m%w&%&&&n eos organizadores do caso;

* Apresentaro caso em texto com: titulo, local, sujeitos envolvidos (. apresentar nomes
owidentificagdo fictitia), situagdo-problema, drea de concentragio, quantidade de
sujeitos, assunto desenvolvido, metodologia detalhada (descrever passo a passo o

Jfato ocorrido e os procedimentos. tomados); %w&«i&w%:&&.m\i\:wi& que levem
oleitor a analisarc ocaso, criando %aa&&&&k& de discutir com um grupo maiorem
; busca de caminho(s) .\&eagéwxx is) a solugdo(es) da situagso apresentada ou,

e Sx&s hﬁw\&&wﬁm N&S andlise e discussio sobre o fato.

Tendo elaborado o caso; cada alino ;h%w&migla a sala para que esta levigntasse ideias
\&%«i& ao assunto abordado. 4 §a§m§&m de cada caso \.E @w&wana% antes da

- discuss@o:

Os temas abordados nos casos contributram para que os alunos pudessem perceber o
quanto a.prética também necessita de. compreensio; ¢ essa_compreensdo se deu pelo
conhecimento questionado ¢ relacionado com os assuntos abordados em sala.

Procedimentes de Ensine

Trabalhando com Projetos

Projetos ¢ um método, segundo Carvalho (1 973), entre os procedimentos
de ensino socioindividualizados que procuram intercalar momentos em que
acontecem atividades individualizadas e momentos em que ocorrem atividades
socializadas.

Nérice (1983) analisa a classificagio de procedimento de ensino
socializado-individualizante da seguinte maneira:

Diz-se socializado porque o presente modelo visa a proporcionar ao
educando atividades em grupo, com o fito de desenvolver sua
sociabilidade e capacidade de cooperagio.

Diz-se individualizante porque visa, também, propiciar atividades
que devem ser executadas individualmente, induzindo o educando a
ganhar confianga em si, bem como a assumir uma posigdo pessoal,
consciente e responsavel diante dessas atividades, longe de possiveis
pressdes do grupo. Diz-se individudlizante, também, porque tem em
mira propiciar atividades que sejam de livre escolha do educando (p.
101, grifos do autor).

A anélise dos projetos dentro dessas definigdes nos leva a pensar na
sociedade atual e no perfil de aluno que se pretende formar. As empresas, sem
dtivida, buscam profissionais que se destaquem tanto em iniciativas pessoais,
quanto na habilidade de trabalhar em grupos. A escola que se pretende integrada a
sociedade precisa, entdo propiciar ao educando o desenvolvimento dessas
habilidades, ndo partindo de uma visdo reducionista, que se fixa na formagdo de
profissionais, mas buscando formar cidados que se preocupem consigo mesmos e
com a coletividade. Dai surge a necessidade de a escola priorizar, na escolha de seus
procedimentos de ensino, os chamados métodos mistos, que incluem atividades
individualizadas, em grupos e coletivas, pois essas situagdes s30 as que serdo
encontradas pela vida.

Masseto (2004, p. 99), em seu artigo As atividades pedagégicas no
cotidiano da sala de aula universitdria: reflexdes e sugestdes prdticas, destaca os
projetos de trabatho como uma das atividades pedagogicas apropriadas para
serem usadas no ensino universitario. Segundo ele,

Anterita Cristina de Sousa Godoy ot al.
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Trabalhar com projetos € uma forma muito especial tanto de
desenvolver o ensino com pesquisa, como de experimentar uma
situacdo de uma equipe de trabalho profissional que se retine para
desenvolver um projeto em uma empresa ou em uma instituigdo. Tais
situagSes exigemn equipe, exigem coletivo, exigem saber trabalhar em
grupo, partilhar ideias e sugestdes, respeitar ideias dos outros,
colaborar, por vezes desprender-se de suas préprias ideias em prol de
uma proposta melhor.

Nérice (1981, p. 61) também afirma que, em sua vida,

O educando se defrontara, a todo instante, com situacées que tera
de enfrentar sozinho; outras, em que devera atuar articuladamente
com outras pessoas, € outras, ainda, em que tera de receber informes ja
elaborados, individual ou coletivamente.

Se pensarmos no ensino superior, parece-nos quase impossivel trabalhar
com projetos, entdo, torna-se mais necesséario ainda articular as escolhas dos
procedimentos de ensino a este olhar de Nérice. Por qué? Porque no ensino
superior formamos profissionais que realizam seu sonho de chegar ao ensino
superior que almejam entrar no mercado de trabalho; que buscam a chance de
uma melhoria econémica e de qualidade de vida. Mas, sobretudo, formamos
pessoas que, em suas atividades cotidianas, precisam saber viver, trabalhar e
construir em coletividade. Essa ndo é, para o professor, uma tarefa facil!

Assim, selecionar e utilizar procedimentos que, nas atividades de ensino,
propiciem o desenvolvimento de habilidades como a convivéncia em grupo e o
trabalho coletivo parece ser um bom caminho néo somente ao ensino superior, mas
a qualquer nivel de ensino. E isso ¢ propiciado pelo trabalho com projetos.

Bordenave e Pereira (1985) chegam a apontar o método de projetos como
“talvez 0 mais completo” de todos os métodos de educacido sistematica
encontrados, além de destacarem que o principal objetivo do educador ao
trabalhar com eles ¢ lutar contra a artificialidade da escola e aproxima-la o mais possivel
da realidade da vida (p. 233).

Masseto (2004) concorda com Bordenave e Pereira quando afirma que

Projetos é, sem divida, uma das mais completas e envolventes
atividades pedagdgicas coletivas. A elaboracio de um projeto
sempre esta relacionada a uma situagio profissional, a uma situagio
real... (p. 99, grifos do autor).

Procedimentor de Ensine

Mas como trabalhar dentro dessa metodologia com poucas aulas, pouco
tempo? Como fazer isso se os alunos ndo se envolvem, porque nio estdo
acostumados a trabathar em grupos? Como finalizar esses projetos, se o tempo €
pequeno e, em muitos casos, se ndo na maioria deles, temos apenas uma aula para
trabalhar sobre um determinado assunto? O que vou ficar fazendo durante o
desenvolvimento dos projetos? Meus alunos vio realmente aprender? Afinal,
projetos nfio s3o apenas para as classes do ensino fundamental?

Dificilmente encontramos todas as respostas para essas questdes. Mas
podemos pensar sobre as possibilidades e sobre o direcionamento de um novo
olhar para esse procedimento de ensino, que pode, e muito, auxiliar o trabalho
do professor em qualquer nivel de ensino.

Para Nérice, o método de projetos consiste em levar o educando,
individualmente ou em grupo, a projetar algo de concreto e executd-lo (1981,
p. 131). Dessa forma, todo projeto visa a execugiio de uma agdo pratica que se
inicia por um planejamento organizado e sistemético. Essas a¢des buscam a
resolucdo de uma problematica concreta. A origem pode ser um questionamento
individual, coletivo ou provocado pelo professor, que desencadeara, no grupo, a
motivagio para chegar a uma ou varias solugdes.

Sua fungéo, segundo Hernandez e Ventura (1998, p. 61), seria a de

Favorecer a criacio de estratégias de organizagdo dos
conhecimentos escolares em relacioa: |) o tratamento da informagio, e
2) arelacio entre os diferentes conteidos em torno de problemas ou
hipéteses que facilitem aos alunos a construgao de seus conhecimentos, a
transformac¢ao da informagdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento préprio.

E seus principais objetivos, segundo Nérice (1981, p. 132) sdo:

— Levar o educando a passar por uma situacio auténtica de vivéncia e
experiéncia;

— Levar a formular propositos definidos e praticos;

— Estimular o pensamento criativo;

— Desenvolver a capacidade de observagio para melhor utilizar
informes e instrumentos;

— Apreciar mais concretamente a necessidade da cooperagao;

— Dar oportunidade para comprovagio de ideias, por meio daaplicacao
das mesmas;




— Convencer o educando de que ele pode, desde que raciocine e atue
adequadamente;
—Estimular a iniciativa, a autoconfiangae o senso de responsabilidade.

Existem diferentes tipos de projetos, e varios autores defendem de
forma diferente essa classificagdo. Optamos, neste texto, por aquela que nos
parece mais adequada e aplicavel ao ensino superior, e que foi formulada por
Imideo Nérice. Para o autor, € possivel encontrarmos cinco tipos principais de
projetos, quais sejam:

|. Projetos tipo construtivo, quando se propde a realizar algo de
concreto, que venha atender alguma necessidade do meio, ou
demonstrar a viabilidade de execucio de algo novo;

b) O ato problemitico desencadeia o projeto, despertando o exercicio
do pensamento com valor funcional; o projeto pretende resolver um
problema concreto ou confeccionar algo material;

c) A aprendizagem é realizada em situagdo real, integrando
pensamento, sentimento e agao dos educandos;

d) A informagio ¢ procurada e pesquisada pelo aluno a partir da
necessidade de solucionar um ato problemético e servir auma situagao
real, permitindo-the construir sua experiéncia e pér a prova suas
proéprias conclusdes;

e) O ensino é globalizado, criando condicdes para a
interdisciplinaridade, pois as disciplinas néo sao transmitidas
isoladamente, mas integradas em fungio do projeto a ser realizado

(1997, p. 214).

2. Projetos tipo estético, quando se propde a realizar algo que

rov isfaca Bt & i i . :
provoque satisfac3o estética, como é o caso de algo relacionado coma Esses aspectos, de certa forma, orientam suas etapas, que precisam Ser
musica, pintura, ao, - . . . ... .
3 vv , a.mno_,mmmo M:oam_mmm:? etc; bem planejadas. Assim, o projeto 1nicia-se com um problema a ser resolvido,
. Projetos tipo aprendiz o . . .
educando _u g o ap heci agem, n“mma_um Mm propde a levar o exige um bom planejamento das etapas a serem concretizadas pelos grupos,
adquirir conhecimentos e habili SRR T S
praticamente mﬂ_u_m cividade da teori ades, ou a demonstrar bem como certa disciplina ¢ organizagdo na coleta e no trabalho com os dados
a teoria; ! . . e
4. Proietos ti ial d . . e, para finalizar, a organizacao € a socializago dos resultados.
. jetos tipo social, quando se propde a levar a efeito algo que Nérice (1981, p. 133 linh: i d 1vi -
,p- 133) aponta como linhas gerais para o desenvolvimen

reverta em beneficio comunitario, notadamente de carater assistencial; d .
. . - | u
5. Projetos tipo lazer, quando se propoem a oferecer, além de _ to dos projetos

conhecimentos e habilidades, oportunidades de recreacoe 2
- _u . _ goes, como e o a) Seleciio ou elaboragio de um projeto, pelo professor, pelo
caso de comemoragoes, festas, visitas, excursoes, etc. (1981, p. [32-3). it
. professor e educandos ou somente pelos ultimos;
" . o b) Planejamento de todos os detalhes do projeto;
Em nossa pratica, percebemos que essa classificagiio tem mais o | ) i 5 i i
objetive de direcionar o foco do . g ; ¢) Previsao de execucio do planejamento por um educando, por
ro "
et p mmmnq a fim de que tenha claro que , um grupo ou por grupos de educandos;
objetivos pretende alcancar. Mas, na pratica, percebemos que os projetos d) Coleta de informes e selegio de material necessario para a execugao
podem abranger mais de um tipo, uma vez que toda aclo precisa ter das diversas fases do planejamento do projeto;
embasamento tedrico para sua anélise e efetivamente promover aprendizado. i e) Execugio das tarefas previstas para a efetivagio do projeto;

, f) Terminada a execugao, apresentagao do projeto em classe, para
b discussdo do mesmo;

g) No final da discussao, apreciagao do professor a respeito do
trabalho realizado e da discussio que em torno do mesmo se

desenvolveu;
h) Caso seja conveniente, exposi¢ao do projeto ao piiblico.

As etapas para desenvolver um projeto?

Segundo Haydt, o método de projetos deve ser caracterizado por cinco
aspectos basicos, quais sejam:

a) O objetivo principal é o desenvolvimento do raciocinio aplicado a Regina Haydt (1997, p. 214-5) aponta as seguintes etapas para 0

vida real, e ndo a simples memorizagdo de informagdes; , desenvolvimento dos projetos:
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a) Escolhado projeto, sempre que possivel, pelos Uav/zﬁ alunos;

b) Planejamento do trabalho com a previsio das tarefas necessarias
para sua realizag3o;

c) Coleta de informagbes e obtengdo do material previsto para a
efetivacio do projeto;

d) Execucio do projeto;

e) Apresentacio em classe do trabalho executado;

f) Apreciacio e avaliacio do trabalho realizado.

Percebe-se que ndo existe um “modelo ideal de etapas” para a

realizagdo do projeto. Cabe a0 professor, em conjunto com os alunos, analisar
e escolher o melhor caminho a ser seguido. Diante desse contexto, sugerimos

que a elaboragdo de um projeto, por escrito, tenha as seguintes fases (Sdo
Paulo, 2007, s/p):

|. Justificativa — que deve responder a questio “Por que fazer?”

2. Objetivos — que deve responder a questio “Para que fazer?”

3. Grupo de trabalho — que relaciona as pessoas que nele
trabalhario e deve responder a questio “Quem est4 disposto?”

4. Piblico alvo — que deve dizer “A quem se destina?”

5. Plano de Acio — que explicita “Como fazer?”

6. Avaliagio — que mais do que quantificar resultados dever
responder a questio “O que pode ser modificado?”

7. Registro — que deve informar sobre “Como podemos contar a
nossa histéria?”

8.Recursos - que deve responder a questio “O que é necessario?”
9. Cronograma— que informa os tempos e responde a0 “Quando?”

Ja para a anlise de um projeto, é importante considerar:
* Clareza e coeréncia da argumentagdo apresentada na justificativa;

* Coeréncia da realidade apresentada no projeto com o projeto
pedagogico da escola;

* Viabilidade de execugio, quanto ao prazo, pessoal envolvido, tempo etc.;
* Detalhamento necessério em vista de conseguir resultados positivos;

* Coeréncia da agdo com a justificativa e com o projeto pedagogico da
escola;

* Adequagdo dos materiais necessarios a realizagio do projeto em relacdo
a suficiéncia, apropriagio da clientela etc.

Procedimentos de Ensino

6.2

Vantagens e desvantagens do uso de projetos

Como todos os demais procedimentos de ensino, os projetos também
apresentam vantagens e desvantagens em relagio ao seu uso.
As vantagens dessa metodologia sdo significativas e comprovam a
eficacia de seu uso. Sdo elas:
* Proporcionar contetido vivo  instrugio, ao contrario dos programas
livrescos;
» Seguir o principio de agio organizada em torno de um fim, ao invés de
impor aos alunos ligdes cujo objetivo e utilidade ndo compreendem;
e Levar a compreensdo das necessidades da comunidade, do
planejamento cooperativo, dos processos de grupo, da importancia
dos servigos prestados aos outros;

Possibilitar a aprendizagem real, significativa, ativa, interessante e
atrativa;

Estabelecer sempre um propésito para a agdo do aprendiz, de modo

que este saiba o que faz e para que o faz, além de possibilitar ao

mesmo a chance de propor ou encaminhar solugdes para os problemas
levantados;

Concentrar a atividade do aprendiz, obrigando-o a realizar trabalhos

de pesquisa e concretizagio;

« Integrar ¢ possibilitar uma relagio de todas as ciéncias, promovendo,
assim, a interdisciplinaridade;

» Desenvolver o pensamento divergente e a descoberta das aptiddes,
despertando o desejo de conquista, iniciativa, investigag&o, criagdo e
responsabilidade;

» Estimular o planejamento e execug@o com 0s proprios recursos, habi-
tuando o aluno ao esforgo, perseveranga, ordenagio de energia, de-
senvolvendo a confianga e seguranga no trato com problemas reais;

o Ativar e socializar o ensino, levando os alunos a se inserir

conscientemente na vida social e/ou profissional.

Quando analisamos as vantagens, vemos que encontramos nessa
metodologia uma das possibilidades de ressignificar conteados e atividades que
sdo desenvolvidas pelos alunos no espago escolar. Ressignificagdo que busca
devolver ao aluno a motivagio e a vontade a aprender a aprender.
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As criticas em relagdo a utilizagio do método de projetos, que
entendemos como suas desvantagens, baseiam-se em praticas que se
caracterizam por apresentar uma das duas posturas abusivas que, segundo

.H)ﬂﬁswﬁﬂbnwo a conversa

Bordenave e Pereira (1985, p. 235), séo: E importante ressaltar que precisamos cada vez mais nos m:namgg\.&ﬂ
teoricamente para depois desencadearmos o trabalho com o método dos proje-

Uma iniciativa ingénua e superficial dos alunos, que no atenderia aos tos. Isso precisa acontecer com os professores de todos os niveis de ensino. No

objetivos da aprendizagem e poderia terminar em certa desordem ... ensino superior, o trabalho pedagogico com essa metodologia pode e vai ser

[¢] uma excessiva interferéncia do professor, que, preocupado com um eficiente desde que o professor assuma sua posigio de orientador e mediador

programa previamente estabelecido, chega a transformar o projeto em
uma coordenagdo estereotipada de licoes em torno de um tema
determinado, de pouco interesse para os estudantes.

da aprendizagem, possibilitando aos alunos um estudo ativo, motivador, inte-
grado as demais disciplinas e que, além de permitir a aprendizagem de ooaa.ﬂ,_-
} dos, possibilite-lhes aprendizagens para a vida pessoal e profissional. mmm.m sim
pode ser considerada a maior vantagem do uso dos projetos como procedimen-

Exemplos desses abusos ndo faltam nas escolas de nosso pais. Professo- ” o .
¢ P | to metodologico para o ensino.

res que, com o discurso de trabalhar a Pedagogia dos Projetos, deixam seus alu- ,
nos sem direcionamento, sem objetivos claros, sem troca sistematizada de |
conteudos, sem organizagio coletiva, enfim, sem aprender. O projeto se trans- ,,
forma num mero ativismo escolar. Outros, defendendo a mesma “Pedagogia
dos Projetos”, utilizam-na para maquiar praticas tradicionais e diretivas, fingin-
do possibilitar e permitir que o aluno problematize, crie hipbteses, confirme-as
chegue a suas conclusdes. Tais praticas se configuram como mais um dos tantos
modismos que acometem e contaminam as praticas pedagdgicas em nosso pais.
Fazem assim porque ¢ a “moda” atual, mergulham nesse modismo construindo
uma pratica sem fundamentacio teérica, sem embasamento cientifico e, conse-
quentemente, desacreditada. Essa postura de “assumir” os modismos por via de
discursos persuasivos, ingénuos, somados a um “marketing carnavalesco”, tor-
na tais teorias e metodologias ineficientes, porque nio s3o usadas e ndo sdo com-
preendidas corretamente, em sua sustentagdo epistemologica e metodologica.
Outra critica direcionada aos projetos é a de que a escola e os professores
adotam essa forma de trabalho o ano todo, todos os bimestres, todos os meses,
todas as semanas, todos os dias e para todos os assuntos e contetidos. Essa critica
¢ pertinente uma vez que tal procedimento se mostra inadequado para !
determinados tipos de conteudos e ainda traz para os alunos a sensacdo de que a
tnica forma de aprender e ensinar existente é por meio de projetos. Ocorre,
assim, o efeito contrério: ao invés de ter a fungfio de motivar a aprendizageme a
investiga¢do, torna-se um elemento desmotivador, porque sempre procede da F
mesma maneira, com a mesma forma.
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