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Prefacio

TAAN VALSINER'

A publicacio deste pequeno livro a respeito das ideias do
Judeu russp Lev Vygotsky, estudioso de literatura e p_s_i::n&!ug_u dﬂ_
desenvalvimento, representa um acontecimento notavel porvarias
razoes. Ele é muito oportuno, no momento em que a obra de
Wgntsl-:',.r esta adqmrmdn pnpulandade em todo o mundo, e intime-
ros: Estutimsus tem se proclamado ardorosos SEguldurE"s dessa fas-
cinante. ptrﬁnnagem dn cenario da psrcﬂlu-gna e do muulmﬂntn de
Estul:lus ﬂub_re a crianga na Unlﬂl} Sovietica, ﬂurante a década de
‘Iﬂi{}. I"dn dt:nrrtr dE suas: atwrdadr.s, muitas. pEEsuas - educadu-
u;t:s,,estudantes snﬁmlu-gns psnmlugns e multﬂa outros — vém-se
mmand-:r tada w:z Mals m’teressaclas nu,quv: Wgntﬁk'y de Fatn pen-




etudn norte-americanos), bem como em tradugdes
cesprita dele (sobret

" o para 0 inglés de alguns de seus trabalhos. E importante que

Ao risso de outros paises por todo o mundo desenvolvam suas

"'Ff*’d.'n"_mnj“wg das ideias de Viygotsky. Dessa perspectiva geral, o

'"Wn?:ﬂ?ﬂ em portugués, da cuidadosa andlise das ideias do estu-
: ?;Ef. wieso, feita neste livia por Marta Kohl de Oliveira, constitui
passo significative para Umad cobertura abrangente dos temas, junta-
mente com uma vinculacdo deles a grande numero de importantes
pruh'LmaE- educacionais praticos. Neste livro, 3 exposicao das ideias
de Vygotsky (e de Luria) é cuidadosa, clara e bem ilustrada. A autora
v acurado zelo em oferecer ao leitor inimeras ideias complicadas
cobre o desenvolvimento humano, de forma acessivel ao grande

plblico, mas, a0 mesmo tempo, exata. 0 quadro das conquistas da
es“n::-la de pensamento historico- cultural por ela tracade ¢ rico de
ideas e equilibrado em sua abrangéncia.

Ha muito boas razoes para o interesse que temos hoje em dia
nela obra de Viygotsky. Sua obra centrou-se, consistentemente, na
ideia da emergéncia de novas formas na psyché humana sob orien-
'a;aa social. Essa perspectiva € tanto original quanto extremamente

ertinente para as ciencias sociais de nossos dias. A maior parte da

psucnéugia ¢ das ciéncias educacionals contemporaneas estd em

estagnacan devido 3 perspectiva estdtica que herdou da historia das
ciencias socials do ocidente nos ultimos séculos. As ciéncias sociais
tendem a encarar a sociedade e os seres humanos que a constituem
como entidades relativamente estaticas e ndo como sistemas com-
plexos constantemente submetidos a processos de desenvolvimento:
Cantudo, nossa realidade cotidiana oferece-nos, ao contrrio, evidén-
cias dessa mudanga constante: as criancas se desenvolvem, muitas
VEZLS, OF maneira imprevisivel para pais, prufﬁsﬂrﬂs e p:}littEﬂE =
todos eies, ou quase todos, tentando fazer com que a geragao mais
lovem aprove ¢ seja fiel 45 visoes de mundo que possuem, Fnrém.
romo mostra a historia, de maneira bastante notavel, seus. esfﬂrg-:-s
40 em grande medida em vio — a geragdo mais nova ‘constrai seu.
Proorio modo de compreender o mundo, que apenas parcialmente

seompanha o, de seus pais, divergindo da compreensdo destes de
Maneira significativamente inovadora.

Anzlogamente, nenhuma cult
ura ou age
Modas imutdvel e estatico P e é ﬂgaﬂw -

ode parecer que dada sumfdade p:mﬂnmﬂ
bordéeadas numa Situacdo de status. quo, Eﬁﬂmns- “ma dﬁg‘m-

vi-la como estavel. Ent3o. subitamente, numa sociedade aparente-
mente bem organizada, tumultuam-se oS processos socials, eouma
nova forma de organizacio social emerge sobre as ruinas das-formas
passadas. Essas novas formas podem se tornar temporariamente esta-
VEis, mas, a sequir, novamente se desintegrardo e se rearganizarao. A
geragao mais nova que desabrocha — que pade ter sepvido de instru-
mento para ocasionar a mudanca social concreta — construira novas
utopias sociais e procurara viver em conformidade com elas. Esse
empenho otimista pode ser efémero — em pouco tempo descobrir-se-a
que essas utopias nao podem ser integralmente implementadas. A total
complexidade da vida humana & plena de incertezas, acontecimentos
inesperados, felicidade e sofrimento. E em meio a toda essa realidade
pitoresca, mas amplamente surrealista, os individuos inventam coisas
diferentes, envalvem-se em disputas constantemente novas € por
vezes acaloradas, matam-se uns aos.outros em nome da “verdade” ou
da “patria”, reconciliam-se, bem como desenvolvem novas potenciali-
dades e perdem antigas habilidades. Nosso-mundo real esta em per-
manente movimento e transformacao. Notavel, em si e por si € que
nos, Como seres humanos comuns, sejamos capazes de suporta-lo —
pelo menos na maior parte do tempo.

Essa natureza fluida dos mundos social e psicolagico crig uma
necessidade premente de que todas: as ciéncias sociais venham a
orientar-se. para o estudo de processos de desenvolvimento —. de
pessoas (na psicologia), de instituigdes sociais (na sociologia) e de
culturas em geral (na antropologia cultural). Desnecessario acrescen-
tar que as ciéncias sociais apenas comegam a compreender s com-
plexidades do desenvelvimento em nossos tempes. Dai gue o veitar-
-se para as ideias de Vygotsky fundamenta-se na necessidade concre-
ta de descobrir como conceituar o desenvolvimento. Vygotsky foi um
dos poucos estudiosos da primeira metade do seculo passadao que
mmstm. de maneira pemst&nte e firme, em assumir uma perspectiva
centrada no desenvolvimento a respeito de todo tema que abordou.
Essa énfase. esta bem transmitida neste liveo, Em vez de um diseurso
avaliativo auhr;e a obra de um “génio" (como repetidas vezes seus
dnscgputn; na ﬁﬂssta e nos Estados Unidos tém-se referido aVygotskyl,
a autora ﬂpmienta as ideias de Vygotsky e suas aplicagoes de modo

conciso, acessivel ao grande publu:u & com ilustracdes pertinentes. A
If-g‘iiza daiabmdagem de Vygotsky, sobre a génese da psyché humana

em seu contexto hmtmmu—culturai centrada no desenvolvimento,
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Cronologia

Nasce Lev Semenovich Vygotsky, em 17 de novem-
bro, na cidade de Orsha, em: Bielarus.

Revolugao popular contra o czZar, Acentua-se a
crise social na Hussia.

Ingressa pela primeira vez numa instituigao escolar,
apos anos de instrucdo com tutores particulares.
Forma-se no curso secundario.

Ingressa na Universidade de Moscou, no curso de
Direjto.

Passa a frequentar aulas de historia e de filosofia
na Universidade Papular de Shanyavskil.

Escreve A tragédio de Homlet, principe da Dinamarce,
cormo trabalho de fim de curso na Umiversigade.




Egrma-se em Direito.na Universidade de Moscou,
1917 Revolugan Russa. E criado 0. Conselho dos Comissarios
do Pavo, presidido por Lénin. |
1917-1923 Vive em Gomel, lecionando Ittfratyra e ;}5|r:‘nlng|a, _
Abre, com @ amigo Semyon Dobkin e o primo David

i Vygotsky, uma pequena editora de obras de literatura
(fechada pouco tempo depois, devido a uma crise de
fornecimento de papel na Riissia).

1920 Toma conhecimento de gue esta tuberculoso.

1922 Centralizacao do poder. Stalin € nomeado secretario-

-geral do Partido Comunista. Constituicao da URSS.
1924 Fazumaconferéncianall Congressode Psiconeurologia
de Leningrado, marco importante em sua historia
profissional. Muda-se para Moscou, a convite de
Kornilov, para trabalhar nia Instituto de Psicologia de
Moscou.
Marre Lénin. Stalin assume o poder.
1925 Escreve o livro Psicologio da arte (publicado na Russia
em 1965].
\iaja para o exterior pela primeira e Unica vez em sua
vida.
Comega a organizar o Laboratorio de Psicologia para
Criancas Deficientes [transformado, em 1929, no
Instituto de Estudos das Deficiéncias e, apos sua
morte, no Instituto Cientifico de Pesquisa sobre
Deficiéncias da Academia de Ciéncias Pedagogicas).
1925-1939 Periodo em que, antes de 1962, séo publicados traba-
Ihos seus (sete artigos diversos) em publicagtes do
mundo ocidental. '
1928 Processo de modernizagao da URSS: industrializagdo,
reforma agraria, alfabetizagao.

1929 Inicio da ditadura stalinista. : =
1934 Morre de tuberculose, em 11 'ﬂE;;I_unh_u;;g;;sﬂ?;?ﬂhq&
de idade. et RS

Fﬂbii:agﬁu_q;; livro Pensamento e | e

e

1936—193? Periodo mais violento ﬂhmgtmm@ﬁﬂ Ele il R
#36-1356 As obras de Vygotsky deixam dtﬂrpﬂﬁﬁfiféﬁa i
URSS, por motivos politicos. | =

1953 Marre Stalin; Kruchev sobe an-.puﬁﬂ':: g kl

1956

1962

Kruchev da inicio ao processo de “desestalinizagao”
da URSS.

Publicagio do livro Pensemento e linguagem nos
Estados Unidos.

1982-1984 Edigio das obras completas de Vygotsky na LRSS,

1984

1987
19838

Publicacio da coletanea A formagdo social do mente

no Brasil.

Publicacio de Pensamento e linguagem no Brasil,
Publicacdo no Brasil de “Aprendizagem e desenvoivi-
mento intelectual na idade escolar™ na coletanea
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
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Introducao

Quando vemos, hoje, a crescente penetragdo das ideias de
Viygotsky nas dreas da psicologia e da educagdo e, principalmente,
quando tomamos contato com o conteudo de seu pensamento,
podemos Imagina-=lo bastante proximo de nds, no tempo & no
espaco. Esse tedrico soviético, entretanto, nasceu ainda no seculo
XI¥, tendo vivido apenas até a década de 1930, numa situagao
social, politica e cientifica completamente diferente da nossa.

0'momento histérico vivido por Vygotsky na Russia pés-Revo-
lucao contribuiu para definir a tarefa intelectual a que se dedicou,
juntamente com seus colaboradores: a tentativa de reunir, num
mesmo modelo explicativo, tanto os mecanismos cerebrais subja-
centes ao funcionamento psicolagico, como o desenvolvimento do
individuo ¢ da espécie humana, ao longo de um processe sdcio-
-histdrico. Esse objetivo tedrico implica uma abordagem qualitativa,
interdisciplinar ¢ orientada para os processos de desenvolvimento
do ser humano. O ohjetivo teorico e a abordagem utilizada s3o de
extrema contemporaneidade, o que provavelmente explica o recen-
te'e intenso interesse por seu trabalho, ndo apenas no Brasil, mas
£m muitos outros paises.

Vivemos hoje um momento em que as ciéncias em geral, e as
ciéncias humanas em particular, tendem a buscar areas de inter-
sm;iu. fnnna‘.id'l': integrar o conhecimento acumulado, de modo a

aleancar uma mmmtnm mais completa de seus objetos. A

interdisciplinaridade € a abordagem qualitativa tém, pois, forte
‘apelo para o pensamenta contemporines,

: Do miesmo modo, a ideia do ser humano como imerso num
mmt%ﬂaﬁmmwm&mnﬂm

13




\uaimente, o trabalho de \fygotsky seja bastante divul- e e oadiis e e
Emoore: Hd no ocidente, permaneceu quase gue completamente Vygotsky”, coma apéndice a edicio norte-americana de 1962 do livro
o Hamnlﬁamnﬁi B e iem e Pensamento e linguagem, de Viygotsky. Aa longe dos capitulos que se
igm{adn MT rim;:ira yerifios Beados MR Allte Juc atg_uns 2 seguem, _cnme_n’c«-artm'ns algumas convergéncias ¢ divergéncias no
Puh!rradﬂ_’f": :i,.zssﬁm sido publicados anteriormente em inglés, suas : pensamento e i s e
2 = J’?‘ralfliam <ido apreciadas e difundidas fora da Unido Soviética. especificos que estivermos abordando.
ji?;;mjse' em parte, @ situagao de isolamento em que a Uniao : .

Goviética se colocava €m relagao aos centros de produgao cie ntifica |

furopeLs e norte-americanos, por meio de barreiras politicas, culturais ,

e linguisticas, Deveu-se tambem:a mecanismos internos da sociedade |
soyitica: entre 1936 ¢ 1956, aproximadamente, a publicacao ,h% |
obras de Vygatsky, juntamente com a de muitos outros autores, fai '.
suspensa pela censura violenta do regime stal?msta. : h

Atualmente, a publicaco de textos escritos por Vygotsky e seus 1.

colaboradores, bem como de textos sobre seu trabalho, estaiem rapi-
da expansio nos paises ocidentais. No Brasik, onde as tradugdes tem
sido feitas a partir das edicoes norte-americanas, foram publicados
apenas dois livros de Vygotsky: A formagdo social da menteie
Pensamento e linguagern. Ha também um- artigo seu, denominado
“Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar”, na
coletanea Linguagem, desenvolvimento e gprendizagem. T
A discussio do pensamento de
\lygotsky na drea da educacdo e da psico-
logia rios remete a uma reflexdo sobre as
'\.tjﬂan
gehitome

-1980). No Brasil
réncia tedrica bisie
tragdo das ideias d ere,
~ vitavelmente, esse confronto. Esses d

tebricos, coincidentemente, nasceram no
mesmo ano (1896), mas Vygotsky teve uma vida m Hiriﬁ';ﬁ!?'ﬁ‘[ Sl
F'i&EEl’faiEEﬂu.HUESIEEinqﬁ}gﬁ!:a;an-@ﬂép:- Y e
aler e a discutic em seus textos os ﬁ\ £
.:A_{fﬁﬂ'ﬂﬂgem_ € 0 pensamen fﬁ" Hfifﬂﬂ

4a 0bra de Viygatsky aproximadamente 25,

oL = y
it y ' i ST T NS ok
Lk Y . . R




Historia pessoal
e historia intelectual




[y Bemenivich Mygoisky.

Eirg lguns textos o dafa det st
mento de Vygotsky ¢ dadi copro
sttt S T TR9G: Erta dhver-
pinpta e -deve: ma faty de gire
Bave i midnine de. oaler-
o ex-liRngo Sadicn 2m
1918 Pelo et calenditric: a
dara. de seie Riscimenta snn 5
de movembre ¢, pelo atual, 17 de
migvembra, L

ey Semenovich Vygotsky nasceu na cidade
L-:Ec Orsha, proxima a Mensk, capital de
Rielarus, pais da hoje extinta Uniao Soviética,
em 17 de novembro de 1896,

Viven, com sua familia, grande parte de
cua vida em Gomel, na mesma regido de
Bielarus, Era membro de uma-familia judia,
sendo o segundo de oito irmios. Seu pai era
chefe de departamento em um banco em
Gomel e representante de uma companhia de
seguros. Sua mée era professora formada, mas
nao exercia a profissdo,

Sua familia tinha uma situagio econdmi-
ca bastante confortivel, moravam num amplo
apartamento ¢ podiam oferecer oportunida-
des educacionais de alta qualidade aos filhos.
Segundo Semyon Dobkin, a familia de Vygotsky

era “das mais cultas da cidade”. A casa tinha

uma atmosfera intelectualizada, onde pais e
filhos debatiam sistematicamente sobre diver-
sos assuntos. A biblioteca do pai estava sempre
a disposicio dos filhos e de seus amigos para o
estudo individual e as reunices de grupos.

Localizacdn de

Orsha, cidade pﬂd:'-'fygngﬁﬁ_namu;

Crescendo nesse ambiente de grande
estimulacio intelectual, desde cedo Vygotsky
interessou-se pelo estudo e pela reflexao sobre
varias areas do conhecimento. Organizava gru-
pos de estudos com seus amigos, usava muitoa
biblioteca publica e aprendeu diversas linguas,
inclusive o esperanto. Gostava muito, também,
de ler obras de literatura, poesia e teatro, ativi-
dade 2 qual dedicou-se durante toda a vida.

A maior parte de sua educacio formal
nao foi realizada na escola, mas sim em casa,
por meio de tutores particulares. Apenas aos
15 anos € que ingressou num colégio privado,
onde frequentou os dois Gltimos anos do curso
secundario, formando-se em 1913. Ingressou,
entio, na Universidade de Moscou, fazendo
o curso de Direito e formando-se em 1917.
Ao mesmo tempo em que seguia sua carreira
universitaria principal, frequentou cursos de
historia e filosofia na Universidade Popular
de Shanyavskii. Embora nao tenha recebido

Sernyon [Babin eri aanige e
I.II_II"-:]ntrfJ e "-r]-';gl:'r.si;_:.' e e sa

familia Alguennas reminisolicics

shins evtdo, regidradas e livro
One is not Born a Personali-
ty: profiles of soviel  Edudation
Prychalogisis { N0 3& nase wia
personalidade perfis de psicilo-
gas da educagdo soviticos) 1982,
provavelmente a principil foitre
de informagdes disponivel sobre
a vy pressoal de Vygoisky

() eligmada curso de [hreido
fia  Umiversidade de  Morogie,
ma dpoca, erd wm curso amplo
na drea de cléncids . Hmanas,
ifchiindg o guee atsalmente cor-
respariderta a Dhreito e Liferaiu-
ra. Seu traballko de fim de curso
na wniversidade foi uma andlize
do Hamlet, de Shakespeare. Essa
andlize fof mais tarde Incorpora-
i, sob forma miodificada, @ seil
livra Psychology of Art{Psicals-
gia da artel, eserito em 1525

nenhum titulo académico dessa universidade, ai aprofundou seus estu-
dos em psicologia, filosofia e literatura, o que foi de grande valia em sua
vida profissional posterior. Anos mais tarde, devido a seu interesse em
trabalhar com problemas neuroldgicos como forma de compreender
o funcionamento psicolégico do homem, estudou também medicina,
parte em Moscou e parte em Kharkov.

Do mesma modo que sua formagao académica, sua atividade profis-
sional foi muito diversificada. Trabalhou em diferentes localidades den-
tro da ex-Unido Soviética, tendo saido do pais uma tnica vez, em 1925,
para uma viagem de trabalho a outros paises da Europa. Foi professor
e pesquisador nas dreas de psicologia, pedagogia, filosofia; literatura,
deficiéncia fisica e mental, atuando em diversas instituigoes de ensino e

squisa; 20 mesmo tempo em que lia, escrevia e dava conferéncias.

Vygotsky trabalhou, também, na drea chamada “pedologia” (ciéncia
da crianga, _qup.integra-us:aspactas.hiulﬁgims,-.pﬁiml_ﬁgiu;n’s:e antropologi-

€os). Ele considerava essa disciplina come sendo a ciéncia bisica do desen-

volvimento humano, uma sintese das diferentes disciplinas que estudam a

19



crianca, Iva verdadés

and
Fi oo L de deser
de organizagio
comp! exida

rados P

geral que a psicologia

< 80, lenamente apre ecia I
wolvimento, na emergéncia de novas (superiores) formas

dos processos psicoligicos e recusa em reduzir a dindmica

‘ns aspectos da psicologia de Vygotsky que nos, nos

ndemos a apreciar — énfase consistente nos pro-

de psicologica a seus slementos constitutivos —eram conside-
or Vygotsky, como o centro da pedologia enguanto ciéncia mais
: ' (VAN DER VEER ¢ VALSINER, 1991, p. 327)

Criou um laboratorio de psicologia na escola de formacio de pro-
fossores de Gomel e participou da criacdo do Instituto de Deficiencias,

em Mos

cou. Paralelamente 4 sua vida pmﬁssiunal propriamente dita,

Vygotsky mantinha intensa vida intelectual, fazendo parte de varios gru-
~os de estudos, fundando uma editora e uma revista literdria, coordenan-
4o o setor de teatro do Departamento de Educacio de Gomel e editando a
secao de teatro do jornal local. Ao longo de seus textos, Vygotsky recorre,
frequentemente, a situacoes extraidas de obras literdrias. O capitulo 7 do
liveo Pensamento ¢ linguagem, por exemplo, tem como epigrafe um verso
do poeta Osip Mandelshtam: “Esqueci a palavra que pretendia dizer e meu
pensamento, privado de sua substancia, volta ao reino das sombras”.
Vygotsky casou-se em 1924 com Roza Smekhova, com quem teve
duas filhas, Desde 1920 conviveu com a tuberculose, doenca que o levaria

5 morte em 1934,

Sua producio escrita foi vastissima para uma vida tdo curta e, natu-
ralmente. sen interesse diversificado e sua formagdo interdisciplinar
definiram a natureza dessa producao. Escreveu aproximadamente 200
trabalhos cientificos, cujos temas vio desde a neuropsicologia até a criti-
-2 literaria, passando por deficiéncia, linguagem, psicologia, educacao e
questies tedricas e metodologicas relativas as ciéncias humanas.
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Sua morte prematura (aos 37 anos), junta-
mente com o enorme volume de sua produgio
intelectual, marcou, de certa forma, o estilo de
seus textos escritos: sio textos densos, cheios
de ideias, numa mistara de reflexées filosé-
ficas, imagens literdrias, proposicoes gerais
e dados de pesquisa que exemplificam essas

proposicoes. Também devido a sua enfer-
midade, muitos dos textos de Vygotsky ndo
foram originalmente produzidos na forma
escrita; foram criados oralmente e ditados
4 outra pessoa que os copiava, ou anotados

taquigraficamente durante suas aulas ou con
feréncias. Esse fato também tem clara influ-
éncia no estilo de seus textos.

Sua producio escrita ndo chega a consti-
tuir um sistema exphcativo completo, articu-
lado, do qual pudéssemos extrair uma “teoria
vygotskiana” bem estruturada. Nao € consti-
tuida, tampouco, de relatos detalhados de seus
trabalhos de investigacio cientifica, nos quais o
leitor pudesse obter informagoes precisas sobre
seus procedimentos e resultados de pesquisa.
Parecem ser, justamente, textos “jovens”, escri-
tos com entusiasma ¢ pressa, repletos de ideias

Eeis doir sinicos s pablicg:

dos no Brasid ndo foram escritos
came (o sie o resultado do
agrupamento de varies texios,
escribos el diferenies mieieatios

Eota ¢ nra diferenpa dmporiale
eritre @ prrogiegdo de Vygotsky e
a de Piaget: Piaget, em sia vidd
qicase S0 anos mars longa, cors:
truie- wima fecria -bastante arti-
culada & nos deixou informaghes
prectsas sobre seus trabalhos de
irvestipagds,

fecundas que precisariam ser canalizadas num programa de trabalho a
longo prazo, para que pudessem ser explorados em toda a sua riqueza.

Esse programa de trabalho existiu, de fato, e as ideias de Vygotsky
nao se limitaram a uma elaboragao individual. Ao contrario, multipli-
caram-se e desenvolveram-se na obra de seus colaboradores, dos quais
o5 mais conhecidos entre nos sio Alexander Romanovich Luria (1902-
-1977) e Alexei Nikolaievich Leontiev {1904-1979).

A atuagio intelectual de Vygotsky parece
ter sido muito marcante para as pessoas a0
seu redor. Ele era um orador brilhante, que
encantava a platela que o ouvia. Entre seus
alunos e colegas havia muita admiracio por
suas ideias, que foram consideradas pontos
de partida para elaboragoes teoricas e projetos
de pesquisa posteriores. Luria afirmava, repe-
tidas vezes, que Vygotsky foi um individuo
muito especial (“um génio”), que lhe ajudou
a alargar e aprofundar a compreensao de sua
tarefa enquanto pesquisador: “No final dos
anos 20 o futuro percurso de minha carreira
j4 estava estabelecido. Eu dedicaria meus anos

No Brasil, antes inesmo de ter sei
nome associado a de Vygotsky,
Luria jé era tm autor bastante
mnhmdn. p‘ﬁm:uh.rmmm ‘s
direas de newrologia e fonoau:
dinlogia, cont diversos traba-
lhos publicadas em poriuguis.
Isso se deve @ sua expressiva
produgdo em  neuropsicologia,
“espectalmente em distirbios da
linguagem, ¢ também ao futo de
qite, tendo vivido até 1977, teve.
' sua obra bastante difundida no
tenor que a de Luria ¢ de merior
repercussio yio Brusil ¢ em outros
 paises do octdente.
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subsequentes ao desenvolvimento dos varios aspectos do sistema psico-

l6gico de Vygotsky” (LURIA, 1979, p. 56). As
vﬂmk}.:'mmhemmdgnﬂﬂn gssa admiracao:
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f difficil determinar o que exalamente nos atrafa nas exposicies
de Lev cemenovich, Além de seu contetido; profundo e interessante,
168 fleavamos |';|$.;:_‘,||an;i|r,:-5. par LA hE] :ki|1w‘.'l..‘:!"!li'J.IJE El.,‘ﬂl.lllﬂa, ]_h:l:n continun
esforen em progredic ne sei ractocinto, con o qual’cativava seus ouvin-
tes, [e] pela belaexpressio literdria de seu pensamernito. 'O proprio som
de sua suave voz de baritono, flexivel ¢ rica em’ entonagbes, produzia
ama espdcie de encanto cstético. A gente queria multo entrar no efeito
hipnotizador da exposigin dele, e era dificil abster-se do sentimento
involuntario de frustragio -quando el acabava., (VAN DER VEER &
VALSINER, 1991)

‘Trecho de carta de Vygotsky a cinco de seus discipulos ¢ colaborado-
res (Bozhovich, Levina, Morozova, Slavina e Zaporozhec), datada de
15 de abril de 1929 st et 1
Tive um sentimento dé enorme surpress quando A, R, [Luria], em sua
época, foi o primeir a trillar esse caminho ¢ q“maﬂﬁ-ﬂﬁmﬁﬂﬁiﬁ.aﬁ
scompanhou. Agors, junta-se & surpresa a slegria pelo fato de que, pelos
tracos que se revelam, o grande caminho nio € visivel apenas para mim,
e apenas para nds trés, mas também pars outras cinco pessoss. O senti- |
mento da vastido e do Hlimitado do trabalho e i
(vivemos um periodo de cataclismos geoldgicos na psicologia)
mento que predomina em mim. Isto, porém, torna a situacic
poucos que seguem a nova linha da ciéncia (particularme
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trigico (ndo no sentido patético dessa palavra, mas em seu sentido maior
VALSINER, 1991,p.34) = = '

Vygotsky, Luria e Leontiev faziam parte de um grupo de jovens

intelectuais da Russia pos-Revolucio que trabalhava num clima de

Exﬁ:;l:f::;::; a&ne::f;vﬂsr::énci:i inteiecl_ua!. Eas-*.:adus na crenca da
i i sociedade, sen g’gjmﬂ mais amp]n era a busca
o .nm_m » de uma ligagio entre a producio cientifica e o regime sﬂmal
f:;"?_::;{;]ﬁrg&d;}. ;I"-'ij’liﬁ EﬁPcciﬁlcafneme, buscavam a cunsﬁuga_u d.;-.
tendéncias }Frc*l: i AnE consisnsse numiasintese entte dUdsitoiEs
havia ;  Presenies na psicologia do inicio do século XX De um lado

4 psicologia como ciéneia natural, que procurava explicar pro-

CEEsaE 0 b b
¢lementares sensoriais e reflexos, tomando o homem basicamente.

como corpo. Essa tendéncia relaciona-se com a psicologia experimental,
que procuraaproximar seus meétodos daqueles das oulras ciencias expe:
rimentais (Hsica, quimica; ete.), [_1r:_-n..;|,:p.-+,n-;'m-~;u com-a quantificagio de
fendmenos observaveis e com a subdivisio dos processos complexos em

partes menores, mais facilmente analisiveis. De outro lado havia apsico-
logia como ciéncia mental, que descrevia as propriedades dos processos

psicoldgicos superiores’, tomando o homem como mente, consciencia,
espirito. Essa segunda tendéncia coloca a psicologia como sendo mais
préxima da filosofia e das ciéncias humanas, com uma-abordagem des-
critiva, subjetiva e dirigida a fendmenos globais, sem preocupagiio com
a analise desses fendmenos em componentes mais simples.

Enquanto a psicologia de tipo experimental deixava de abordar as
fangdes psicoldgicas mais complexas do ser humano, a psicologia mer-
talista nao chegava a produzir descricoes desses processos complexos em
termos aceitdveis para a ciéncia. Foi justamente na tentativa de superar
essa crise da psicologia que Vygotsky e seus colaboradores buscaram
uma abordagem alternativa, que possibilitasse uma sintese entre as duas

abordagens predominantes naquele momento.

E importante destacar qual o significado
de sintese para Vygotsky, pois essa € uma ideia
constantemente presente em suas colocagoes
¢ ¢ central para sua forma de compreender os
processos psicologicos. A sintese de dois ele-
mentos nio ¢ a simples soma ou justaposicio
desses elementos, mas a emergéncia de algo
novo, anteriormente inexistente. Esse compo-
nente novo nio estava presente nos elementos
iniciais: foi tornado possivel pela interagao
entre esses elementos, num processo de trans-
formacgao que gera novos fendmenos. Assim,
a abordagem que busca uma sintese para a
psic;ilqﬁia-integm numa mesma perspectiva,
o homem enquanto corpo & mente, enquanto

Vygotsky fex uma conferdnced
ne [l Congresso de Paconcure-
logia em Leningrado (atwal Sdo
Peterstnirgo), em 1924, sobre as

relagdes: entre os roffexos coni-

diclanades & o camportaniento

consciente do homent, na qual
apresenta uma propasta de sin-
fese entre processos elementares

¢ comcibnia, ol esa proposta

qute levou K. N, Kornitoy (1879-
-1957) @ convidd-la para fraba-

liar no Instituto de Psicologia.

de Mascaw ¢ iniciar, assim, sia
 particpagda no projeo de cons-
it

3 Processas pabcoligicos superiores s1o aqueles que Caracieraam o funclopaments pricolégico tipi-

canniente humano: aqes. conschentemente controladss, stengho voluntirka, memorizaghn sHva,
o abstrato, comportamento intencional. Os prodesios psicoligicos superiares se dlifer

renciam de mocanismas mais dementares, come reflexcs, reagbes automiticas, assiclaghes -
phes. Essa diferenciagio, casenc ial para a compreensio do fancionamento humena, © focol privile-
giado da preocupacho de Vygotaky, serd aprofundada no capitalo 2
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SR \ logia fica explicita em trés ideias
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antrais gue podemos consid
ento de Vygotsky: 28 yiy
gicas tém um suporte biolégicn, pois sio produ-
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. was fungoes ['l:-'t-.'-uln
1os da atividade cerebral;

s oy fupcionamento psi-_'u.;[:'pgi-:n fundamenta-se nas relaches sociais
entre o individuo e o mundo exteror, as quais se desenvolvem

numy processo historico;
+ 3+ relacio homem/mundo ¢ uma relagio mediada por sistemas

simbdlicos.

Essas ideias serdo brevemente delineadas a
seguir, ¢ discutidas mais detalhadamente ao longo
dos praximos capitulos.

A postulagio de que o cérebro, como o Grgio
material, ¢ a base bioldgica do funcionamento
psicolégico toca um dos extremos da psicologia
humana: o homem, enquanto espécie bioldgica,
possui uma:existéncia material que define limites
¢ possibilidades para o seu desenvolvimento, O
cérebro, no entanto, nio ¢ um sistema de fun-
KM Kooy, coes fixas e imutdveis, mas um sistema aberto,

de grande plasticidade’; cuja estrutura e modos
de funcionamento sao moldados ao longo da historia da espécie e
do desenvolvimento individual. Dadas as imensas possibilidades de
realizagio humana, essa plasticidade ¢ essencial: o cérebro pode servir
2 novas fungoes, criadas na histéria do homem, sem que sejam neces-
sarias transformacoes no drgio fisico. Essa ideia da grande flexibilidade
cerebral ndo supoe um caos inicial, mas sim a presenca de uma estrutura
basica estabelecida ao longo da evolugao da espécie, que cada um de seus
membros traz CONSigo a0 nascer,

e ]

o vida do individuo e da espécie estd diretamente ligada aa.'s_bglmﬂﬁ
Pressuposto do trabalho de Vygotsky, que toca o outro extremo do fun-
Fonaments humano: o homem transforma-se de biolégico em sécio-

| e £ 4 qualidaie dagquilo que & *plistico”, lsto € que pode ser moldado pelyacte de -

wbflns el

A concepeao de uma base material em desenvelvimento: ao longo

-historico, num processo em que a cultura e parte essencial da consti-
tuicao da natureza humana. Nio podemos pensar o desenvolvimento
psicologico como um processe abstrato, descontextualizado, universal: o
funcionamento psicolégico, particularmente no que se refere as funcoes
l_15i-:ul:'}g,it:a:= superiores, tipicamente humanas, esta baseado fortemente
nos modos culturalmente construidos de ordenar o real.

Um conceito central para compreendermos o fundamento s0cio-
“historice do funcionamento psicoldgico ¢ o conceito de mediagio, que
nos remete ao terceiro pressuposto vygotskiano: a relagao do homem
com 0 mundo ndo é uma relacio direta; mas uma relagac mediada,
sendo os sistemas simbolicos os elementos intermedidrios entre o sujei-
to e.o mundo. O capitulo 2, a seguir, ¢ inteiramente dedicado a comple-
xa questio da mediacio simbdlica,



A mediacao
simbolica
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ygotsky dedicou-se; principalmente, ao
V exiudo daquilo que chamamos de fungoes
psicologicas superiores ou processos mentais
superiores. Isto. € interessou-se por compres
ender 03 MECAnismos psicoldgicos mais sofis-
oy muds sufsticailes 580 frufos ticados, mais complexos, que 530 tipicos d'f’ ==h
e . provesse de- deenpiiid humano e que envolvem o controle consciente
mNED A I hj I.Ilrjmrql-lr do comportamento, 2 agao intencional e a liber-
do pryanisi imdrinial, f 3 = [
i fisico ¢ sochal e e Mive . dade do individuo em relacio-as caracteristicas
X .L‘_-|;;-_-'|d-.1|1ﬂ amuagern dlefismi- do momento e do espago presentes.
O ser humano tem a pessibilidade de
pensar em objetos ausentes, imaginar eventos
nunca vividos, planejar agoes a serem realizadas em momentos posterio-
res, Esse tipo de atividade psicologica ¢ considerada “superior” na medida
em que se diferencia de mecanismos mais elementares tais como agoes.
reflexas (a sucgao do seio materno pelo bebé, por exemplo), reagoes auto-
matizadas (0 movimento da cabeca na direcao de um som forte repentino,
por exemplo) ou processos de associacao simples entre eventos (0 ato de
evitar o contato da mao com a chama de uma vela, por exemplo),

Um exemplo interessante ilustra a diferenca entre processos elementa-
res & Processos SUPETIOTes: (s p{hssliv-lﬂ ensinar um animal aacender aluz hUM'
quarto escuro. Mas o animal nio seria capaz de, voluntariamente, deixar de
realizar o gesto aprendido porque vé uma pessoa dormindo no quarto. Esse
comportamento de tomada de decisio a partir de uma informacio nova
£ um comportamento superior, tipicamente humano. O mais importante
desse 1ipo de comportamento & o seu carater voluntario; intencional.

Um conceito central para a compreensao das concepgoes vygotskia-
nas 5*’*]3_'“' o funcionamento psicologico ¢ o conceito de mediacio.
Mediacao, em termos genéricos, € o processo de intervencio de um ele-

colrimerdis do for, hUrHan

mento intermedidrio numa relacao; a relagao deixa, entde, de ser direta
© passe a ser mediada por esse elemento. Quando um individuo aproxi-
7 suz mio da chama de uma vela e a retira rapidamente ao sentir der,
=i estabelecida uma relagio direta entre o calor da chama e a retirada

: lug retirar a mao apenas se
¢ calor e Jemhgar_m da -d.{il' Eﬂﬂh{h ém iﬁq'l,ra E' ?“T? L] aﬁéﬁ A

Eii?.ma oz veka ¢ arEﬁTﬂdH d_a A b s ; L
i mio estard mediada pela lembsasy
LIFI'EJ'“.-'I'!.CEH anterior. EE'. em uutm.:asgj ; indi‘ i a A ]‘%Ei.hm
1-:|.|'h ﬂlgﬂﬂm ii-".!' diﬂﬁ-ﬂ"[ qLIE F-ﬂde 5@ ql;-'Ei.m,al' ; bl i E & .ﬂﬁm
Intervencio dessa outra Pﬂsﬁua_ PSR RheN i‘;&;ﬁﬂ.ﬁ

...} 0 processa simples estimulo-resposta & substituido porum-ata
complexe, mediado, que representamos da seguibnte forma:

5 = estimnlo
R =resposta
¥ = alointermedians ouelemento mediador

Messe novo processo o impulso direto para-reagir & inibido. ¢ ¢
incorporado um estimulo auxiliar que facilita & complementacio da
aperacio por meios indiretos, (VYGOTSEY, 1934, p. 45)

Mo exemplo da vela, o estimulo {S) seria o calor da chama ¢ a respos-
ta (R) seria a retirada da mio. Numa relagio direta entre o individuo e a
vela, & necessario que o calor provoque dor para que a mao seja retirada. A
lembranca da dor (isto ¢, algum tipo de representagio mental do efeito do
calor da chama) ou o aviso de outra pessoa sobre o risco da queimadura
seriam elementos mediadores, intermediarios entre o estimulo e a resposta.
A presenca de elementos mediadores introduz um elo a mais nas relacoes
organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao longo do desenvolvi-
mento do individuo, as relacies mediadas passam a predominar sobre as
relacoes diretas.

Vygotsky trabalha, entdo, com a nogdo de que a relacio do homem
com o mundo ndo ¢ uma relacio direta, mas, fundamentalmente, uma rela-
ao mediada, As funcées psicologicas superiores apresentam uma estrutura
tal que entre o homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana

Vygatsky distinguiu dois tipos de elementos mediadores: os instru-
mentos e 0s signos. Embora exista uma analogia entre esses dols tipos de
mediadores, eles tém caracteristicas bastante diferentes e merecem ser

tratados separadamente.
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volvimento. da especie humana, tomando o surgimento
do trabalho e formagio dasociedade humana, c“n} i ]1~U:. lﬂrﬂf’ﬁ:;";;:mﬂ
sendo 0 processo hisico que vai marcar < homem mm:? €5} L{:::; El -::!H
da. o trabalho que, pela agio I.:‘.-ln:-:f':]rlmdﬂr:ft ﬂ:—‘-' !‘Iﬂm'»m 50 :'5 na Eiﬂ,
une homem ¢ nalureza € cria a cultura € @ hlﬁtqrm humanas. No tra }m
u 1-s6. poruim 1280, & atividade coletiva g, portanto, as relacoes

desenvolve e, .
<aciais. e, por outro lado, a criacao e a utilizagio de inStrUMEntos.

nrigent & di Gestl
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s, Enmeks

Representacio de homem utilizando instrumento
e pintur primitiva feildnuma caverna

O instrumento ¢ um elemento interposto
entre o trabalhador e o ohjeto de sew trabalho,
ampliando as possibilidades de transformagao
da natureza. O machado, por exemplo, corta
mais e melhor que a mao humana; a vasilha
permite armazenamento de dgua. O instrumen-
to & feito ou buscado especialmente para certo
objetiva. Ele carrega consigo, portanto, a fungao
para a qual foi criado e o modo de utilizacao
desenvolvido durante a historia do trabalho
coletivo. I, pois, um objeto social e mediador da
relacao entre o individuo ¢ o mundo.

F importante mencionar que animais tam-
hém utilizam instrumentos de forma rudimen-
tar. ‘San bastante conhecidos 05 experimentos
com chimpanzes que tsam varas para dlcancar
alimentos distantes ou sobem em caixotes para
atingir frutas penduradas no teto, Embora esses
mstrumentos tambem tenham uma fungio
mediadora entre individuo e objeto, Vygotsky
ot considera como sendo de natureza diferente
da dos instrumentos humanes. ©s animais,

diferentemente do homem, nao produzen,

el Fe- 0F L WErEs colabenairres
de Vygelsky, Alexed Nikolilevich
Lottt (1T fod et
i exploroi o grestdo darela
o hapsenrablio. formulios

dast dainadd “teoriada nilvi-

ditde™ (rer capdieo S|

Chimpanre usando MsImenio

deliberadamente, instrumentos com objetivos eapecificos, nao guardam os
instrumentos para uso futire; nao preservam sua funcio como conquista
2 ser transmitida a outros membros do grupo social. 530 capazes de trans-
formar o ambiente num momenta especifico, mas nio desenvolvem sua
relagio com .0 meio num processo histérico-cultural, como o homem’.

O USO DE SIGNOS

A invengio e o mso designos’ como melos suxiliares para solucio:
n:nr um ‘dado problema psicaligico’ {lembrar, comparar colsas, relatar,

5. Wale destacar que oestudg do O portarTEnin antreal avanicodt Ml oot Alimosnos, predusi-
do dados aos quaks Vygouky nda chegou a ter acesso. Embors cantroversas, b dados que de

manstam um o s
TR o

de instrumentos entre priniatas superiores 4o que oo sups:

- ﬁmﬁcmur&ﬁnhdﬁmﬂnﬂaﬁmqu: TEPrEseRIATH Gl EXpTEsn oulros objeins, cven-

& um SiEn0 que represenia o objeto miess; o stnbalo 3

A palara s, por evemipl.
%@myﬁ;wnﬂﬁﬁqﬁfﬁﬁ?ﬁu e umna cartoby 2 poria de tm sanitana & um siEno

masgailine”,
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(VYGOTSEY, 1984 Sa-nll)

instrumentos, porem, sad slementos externos 3o individue,
a0 € provocar mudancas nos .Jb]',}mm
pOr sua VEz, também cha-

s
voltados para for deles sua fung -
controlar processos da natureza. (s signos,
| “instrumentos psicoldgicos”; a0 orientados
nard 0 proprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle
Id'r acoes psicologicas, scjd doproprio individuo, seja de outras pessoas.
Sao ferramentas que auxiliam nos processos pﬁicnldgims £ A0 Nas agoes

.‘;1.1_._;.;13 nar ¥ "-':,"'_l.'ﬂ"e'l"-'_l' de

concretas, como os instrumentos.

Ao longo de sua historia, o homem fem utilizado signos como
nstrumentos psicologicos em diversas situacoes, conforme Veremaos a
seguir. Na sua forma mais elementar, o signo ¢ uma marca externa, quc
usilia o homem em tarefas que exigem memaria ou atencao. Assim,
por e‘.h.tn]]'.ln. a utilizacao de varetas ou [_m-:‘h'a.“. para regist_m € contro-
le da contagem de cabecas de gado ou & separacio de sacos de cereais
em pilhas diferentes que identificam seus proprietarios sao formas de
recorrer a signos que ampliam a capacidade do homem em sua agio no
mundo. Assim como o machado, instrumento de trabalho, corta melhor
que a mio humana, as varetas usadas na contagem do gado permitem
que o ser humano armazene informagtes sobre quantidades muito
superiores as que ele poderia guardar na- memona. Isto € as varetas
representam 2 quantidade de cabecas de gado, a qual pode ser recupera-
da em momentos posteriores, E neste sentido que as varetas sio signos:
sao interpretévels como representacao da realidade e podem referir-sea
slementos ansentes do espago e do termpo presentes. A memaria media-
G4 por signos ¢, pois, mais poderosa que a memoria nio mediada.

30 Indmeras as formas de utilizar signes como instrumentos que
iixilam no desempenho de atividades psicoldgicas. Fazer uma lista de
.. J-:n_r:--:r..u poresc rito, utilizar um mapa para ercontrar detenninﬁdu:}ﬁti;i,
.i.m-r I=|m dlagrama para orientar a cﬁnslru-;.iﬂ de uﬁl 6bjétl:l, dar umnﬁ-
num lengo para nao ¢ s Yo
como conmmenen i R e

emos & mediacio de vérios tipos de signos

para melhorar nossas possibil;

rar sssibilidades de armazena in .

par | TIaze i rmagaes.

cde controle da acio psicoldgica e
Vygotsky e seus colaboradores reali expenimentos

e ores realizaram dj i

para estadar o [:IHI:'I{'] dos sigm:s - dnrers.ug} I .

na atividade psicolbgica, Um desses:

Quipus, nds feitos pelos incas para registrar informagies sonre quantidades e outros fatos da
vida cotidiana. (VIGOTSKY, LS.: LURIA, A-R. Estudos sobre ¢ histdrio do comportamento: simios,
homem primitivo e crianga. Parto Alegre: Artes Médicas, 1336, p. 116

experimentos tinha como objetivo verificar a relacio entre a percepeao
e a acie motora em criangas de quatro e Cinco anos, Com e sem a inter-
vencio de signos mediadores. Numa primeira fase do experimento havia
um conjunto de figuras e a cada figura correspondia uma tecla de um
teclado. Quando uma figura era mostrada 4 crianga, a tecla correspon-
dente deveria ser pressionada. As criancas tinham dificuldade de decidir
rapidamente que tecla apertar, vacilando em seus movimentos, indo e
vindo entre as varias teclas, até escolher a que deveria ser pressionada.
Numa segunda fase do experimento os pesquisadores introduziram
marcas identificadoras nas teclas, que auxiliavam sua correspondéncia
com as figuras (por exemplo, a figura de uma carroga para lembrar cava-
lo, a figura de uma faca para lembrar pao). A introdugao dessas marcas
modificou radicalmente o desempenho das criancas. Em vez de vacilar
entre as teclas, fazendo nimfiment_aé desordenados, as criangas passaram
a focalizar sua atengdo nas marcas, e a selecionar a tecla apropriada a
partir da relacio estabelecida entre a figura mostrada ¢ o signo que
representava. A relagio, antes direta, entre a percepcio da figura ¢ 2
escolha da tecla, passou a ser mediada pelas marcas que representavam
mﬁﬁﬁﬁm_ﬂﬁ.m@_m_ﬂ&rﬁﬂdiaqﬁﬂngﬂﬁﬁiﬁﬁtﬂu:um comporta-

mento; mais controlado; uma agio motora dominada por uma escolha

prévia; A agao psicolbgica tornou-se mais sofisticada, menos impulsiva.
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!- Atividade direta

escolha da tecla
perceprac.da figura — ————

Atividade mediada
percepedn da guras — Tl

_escolha da tecla

o ——
narcas nas teclas

L —

LIt outro upenmfnm, conduzido por Leontiev, visava fornecer u]_e~
mentos para compreensio do papel dos signos mediadores na atengao
voluntiria e na memaria, Leontiey utilizou um jogo infantil tradicional
na Europa como base pari gstrufurara ‘-.]'l'l.l"l.l;..l'i} E‘«'.pl..r'llm..t‘ll.'ill MNesse ]{}Eﬂ-
uma pessoa faz perguntas a outra, que deve responder sem usar deter-
minadas “palavras l?msl’.‘rldﬂs Mo caso do experimento de Leontiev, as
riangas deveriam n,ap{mdm a diversas questoes sobre cores, por exemplo:
“Oual a cor de um tomate?”, “Qual a cor da sua
blusa?”, sem usar o nome de duas cores defini-
das no experimento como “proibidas” (verde e
amarelo, por exemplo).

Na primeira fase do experimento o pesquisador formulava as per-
auntas oralmente, e a crianga simplesmente as respondia, como no jogo
uragnul Sua resposta era considerada errada se falasse o nome das cores
proibidas, Numa segunda fase, a mesma brincadeira de pergunta-res-
posta era feita, mas a crianga recebia cartoes coloridos que podia utilizar,
se quisesse, como auxiliares no jogo. Algumas criancas passaram, entao,
2 utilizar os cartoes como suportes externos para sua atengao e memaoria:
separavam 0s cartoes com as cores proibidas e, antes de resp{:nder a5

perguntas, olhavam para os cartoes, como se estivessem “consultando™
uma fonte de informaciol

Fise fogo também ¢ conhecida no
firasal, semidn o5 "palaveas proibi-

As criangas que utilizaram os cartdes como marcas externas pata
a regulacio de sua atividade psicologica cometeram muito menos erros
nessa segunda fase do experimento do que na primeira fase, sem 05
cartbes, Novamente, aqui, a atividade psicolagica foi beneficiada pe ":

mediadores aumentou a capacidade de atencio e de memoria e, sobretu-

da, permitiu maior controle voluntdrio do sujeito sobre mfaﬁﬁﬂi‘!ﬁ" -

$ Esses dois experimentos mencionados sio bﬂns- it .
0s feitos por Vygotsky e seus colaboradotes ng mﬂt et

como o processo. de mediacio, por meio de i A t
Imm o

&, IS

utilizacao de signos como “instrumentos psicologicos”. Isto éo lﬁﬂ"ﬂ@f z.

fundamental para o desenvolvimento das fungoes psicologicas superio-
res, distinguindo o homem dos outros animais. A mediagio ¢ um pro
cesso essencial para tornar possivel atividades psicologicas voluntirias,
intencionais, controladas pelo proprio individuo:

[ interessante observar que os processos de mediagao também sofrem
transformagoes ao longo do: desenvolvimento do individuo. Justamente
por constituirem fungoes psicologicas mais sofisticadas, 05 processos
mediados vao ser construidos ao longo do desenvolvimento, nao estando
ainda presentes nas criancas pequenas. Mo experimento das “cores proibi-
das”, que acabamos de descrever, por exemplo; € 50 a partic de oito anos,
aproximadamente, que a crianga vai comegar a beneficiar-se dos cartoes,
utilizando-os como auxiliares psicologicos. As criangas Menores NA0 se
beneficiaram dos cartes como signos de apoio d sua atividade psicologica.
Ao resolver esse tipo de tarefa, suaatividade era predominantemente dire-
ta, ndo mediada. Sem serem capazes de; deliberadamente, fazerem uso de
reCUTans eXternios, como 05 cartdes, essas criangas pequenas lembravam:-se
ou nan das cores proibidas, mas ndo conseguiam controlar sua propria
atividade por meio desses signos mediadores.

Atividade direta
pergunta »  resposta
Atividade mediada
pergunta ST resposta
=
cartoes coloridos

08 SISTEMAS SIMBOLICOS E O PROCESSO
DE INTERNALIZACAO

Vimos que Vygotsky trabalha com a funcido mediadora dos instru-
mentos e dos signos na atividade humana, fazendo uma analogia entre
o papel dos instrumentos de trabalho na transformagio e no controle da
natureza, e o papel dos signos enquanto instrumentos psicologicos, fer-
ramenm aumhares no controle da atividade psicologica. E ¢ justamente

1 sua gis mm 0s instrumentos de trabalho que os signos apare-
ﬂr:;n cgm mm:aﬁ externas, qug fornecem um suporte concreto para 4
acio do homem no munde.
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simbGlicos, que organizam os signos em estruturas complexas e articula-

ocwm  fundamentais no uso dos signos. Por um lado,
WSk Fse fema . formar em processos internos de mediacio:

lnmnﬂnqiol’orumlada,ﬁu desenvolvidos sistemas

das. Vamos discuti-los em maior detalhe a seguir, pois tanto o processo
sistemas simbolicos sdo essenciais

para 0 desenvolvimento dos processos mentais superiores e evidenciam

a importincia das relagdes sociais entre os individuos na construcao dos

- binteressante retomar, aqui, 0 experimento das “palavras proibidas”
desenvolvido por Leontiev. Conforme mencionamos anteriormente, foi

3penas a partir dos oito anos, aproximadamente, que as criangas fize-
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A propria ideia de que 0 homem ¢ capaz de operar mentalmente
Hﬂbfﬁ 0 mlfndﬂ-— isto €, fazer relacdes, planejar, comparar, lembrar,
_ ¢ elc, — Supoe um processo de representacio mental. Temos contetdos
. mentais que tomam o lugar dos objetos, das situacoes e dos eventos do
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© mundo real. Quando pensamos em um gato, por exemplo, nio temos
. na mente, obviamente, 0 proprio gato; trabalhamos com uma ideia, um
e conceito, uma imagem, uma palavra, enfim, algum tipo de representa-
~ ¢do, de signo, que substitui o gato real sobre 0 qual pensamos.
. Essa capacidade de lidar com representacies que substituem o pro-
~ prio real é que possibilita a0 homem libertar-se do espaco e do tempo
o - presentes, fazer relaghes mentais na auséncia das proprias coisas, imagi-
- nar, fazer planos e ter intencdes. Posso pensar em um gato que nao esta
. presente no local em que estou, imaginar um gato sobre uma peltrona

| que no momento estd vazia, pretender ter um gato em minha casa a
partir da proxima semana. Essas possibilidades de operacao mental ndo
constituem uma relacio direta com o mundo real fisicamente presente;
a relacao ¢ mediada pelos signos internalizados que representam os

. elementos do mundo, libertando o homem da necessidade de interagao

concreta com os objetos de seu pensamento.

Quando trabalhamos com Os Processos Superiores que caracterizam
o funcionamento psicologico tipicamente humano, as representacoes
mentais da realidade exterior sao, na verdade, os principais media-
dores a serem considerados na relacio do homem com o mundo. t
justamente a origem dessas representacoes que Vygotsky estd buscando
quando nos remete  criagao ¢ a0 uso de instrumentos ¢ de signos exter-
nos como mediadores da atividade humana.

Ao longo da historia da especie humana — em que o surgimﬁ?m _{iﬂ
trabalho propicia o desenvolvimento da atividade f:ﬂietﬁ'a._ d.’b relagoes
sociais e do uso de instrumentos — &S IEPreseniagoes da realidade tc:‘.iﬂ
se articulado em sistemas simbolicos. Isto €, 0s signos ndo se mantém
como marcas externas isoladas, referentes a objetos auﬂm&,_nem coOmo
simbolos usados por individuos particulares. Passam a ser signos com-

partilhados pelo conjunto dos membros do grupo social, pern}ztin%q 2
comunicacao entre os individuos € 0 apnmc:rame:‘nﬂ*d{ mte;a;fﬂ S‘:ib ;:zf
Quando um individuo aprend.e, por eXempio, O Silg]u'ﬁ-'.&dﬂ e “cay m
esse conceito, internalizado pelo individuo ¢ mmpamlhatff} :xim Zx "
usuarios da lingua portuguesa, passa 2 ser uma {ep;ﬂntﬂa;t H;Eﬂai 3 m
' serve como signo mediador na sud compreensdo do mundo. Se algu

indivi 5 itara do
istOn ~alo. o individuo ndo necessitara
lhe contar uma historia sobre um %
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esse animal para lidar mentalmente com ele, para
compreender a historid, A ideia dc.-:.:.:m!u far%i a T-wa“ﬂ;ﬂﬂ E!Il’[ -r: 0 L'*.?vn.lu
real (que pode estar ausente) € 8 atividade Fﬁll‘-ﬂiﬂgffﬂ 2 F'“J"‘i' 0 (pensar
cobre o cavalo, imagind-lo nas agoes descritas na h]ﬁ!:‘_ﬁl‘lﬂ,_tlt.]. :

(s sistemas de representagio da realidade — e a linguagem ¢ o
isterna simbolico bisico de todos os grupos humanos — sao, portanto,
cocialmente dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve
que lhe fornece formas' de perceber € organizar o real, 45 quals Vdo
constituir os instrumentos psicoldgicos que fazem a mediagdo entre o
individuo e o mundo.

Enquanto mediadores entre o individuo e o mundo real, esses sis-
temas de representacio da realidade consistem numa espécie de “filtre”
por meio do qual 0 homem serd capaz de ver o mundo e operar sobre
ele. Quando um individuo vé, por exemplo, um aviao, ele € capaz de
interpretar esse objeto como um avide € ndo como um amontoado de
informagoes perceptuais (linhas, formas, cores, sons) cadticas ou ndo
compreensiveis. O conceito de aviao, construido socialmente, consiste
numa representagio mental que faz a mediacio entre o individuo e o
ohjeto real que estd no mundo. A palavra "avide”, que designa certa cate-
goria de objetos do mundo real, ¢ um signo mediador entre o individuo
¢ 0 avido enquanto elemento concreto.

Vamos supor a existéncia de um grupo cultural que, por algumai
razdo, nunca tenha visto avides. Se a um individuo desse grupo: cultural
tor mostrado, pela primeira vez, um avido, ele ndo terd condictes de:
miterpretd-lo comotal; ndo dispora da representacio simbolica; do instrus
miental pa_i::niﬁgim que permita a compreensao desse objeto, T apartin de
sua experiencia com o mundo objetivo e do contato comas formas culti-
ralmente determinadas de organizacio do real (e com os i gno &fﬂmﬂmﬂiﬁ-
pela ':Hlt'l-.lm}' que os individuos VAL construir setl sistemaide Slgl‘mﬁ{ﬂﬁfliﬂ"
Fomsistird numa especie de “cidigo” para decifragio do mundos ="

Uma consequéncia importante d ; ;
diretamente Iigﬂlill i i ﬁ-ﬂlﬂﬁﬂtﬁﬂﬁ\ de ﬂ}lgﬂlﬁl-h?"

primeiro capitule,

contato direto com

© que 0s grupos culturais em que as criangas nascem!

dos "pilares” de seu pensamento, discutidos-no: |

reportando apenas a fatores abran-
gentes como o pais onde o indivi-
duo vive, seu nivel socioeconomi-
co, a profissio de seus pais. Estd
falando, isto sim, do grupo cultu-
ral como fornecendo ao individuo
um ambiente estruturado, no qual
todos os elementos sao carregados
de significado. Toda a vida humana
estd impregnada de significagoes e
4 influéncia do mundo social se da
por meio de processos que ocor-
rem em diversos niveis. Assim, s¢ 0
bebé ¢ colocado para dormir num
berco, numa rede ou numa esteira, se-quem alimenta a crianga € 4 mae

ou outro adulto, do sexo masculine ou feminino, se o alimento sélido

& levado 4 boca com a mio, com talheres.ou com palitos, se existem ou

ndo escolas ou outras instituicaes nas quais as criangas sdo submetidas

a conteudos culturais considerados importantes, estes 530 apenas exem-

plos da multiplicidade de fatores que definem qual € o mundo.em que o

individuo vai se desenvolver.

A interagao face a face entre individuos particulares desempenha
umn, papel fundamental na: construgio do ser humano; ¢ por meio da
relagio interpessoal concreta com outros homens que o individuo vai
chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de funcio-
narmento psicologico; Portanto, ainteracio social, seja diretamente com
outros-membros da: cultura; seja:por meio: dos diversos elementos do
ambiente culturalmente estruturado; fornece a matéria-prima para o
desenvalvimento psicologico doindividuo.

A'cultura; entretanto, nao ¢ pensada por Vygotsky como algo pron-
o um sistema estatico ao:qual o individiio se submete, mas como uma
esﬁﬁhiﬁ*:dh': “[:ialbr de: ﬂw'ﬁf.: em que seus membros estio pum
gonstante mnﬂﬁ;mmrdk: :ﬁm';‘.ﬁq.ihfa- reinterpretagao de informagoes;
_mmmm-ﬁ;E@m’gﬁhh_ﬂﬁﬁaspﬁﬂj&um@mmsu dinamico; no qual
.ﬁaﬂhﬁlﬁﬂbﬂ_ﬂﬂwHﬂmqﬂﬂmntpmaiinmmqﬁﬁemmumundﬁcul’c_urﬂl
&ﬁjﬂﬁﬂﬁﬂéﬁﬁ}hﬂ@d&q@uﬂhuﬁﬁﬂeﬁhmﬂﬂh:-ﬂ'nummem‘elassncladn
‘assuafillagio marxista; Viygotsky postulaa interagio entre varios planos
Historicos: ahistériadaiespécie (fllogénese), atiistoria do grupo cultural,

fvidn sobrevoando aldesn xavante,
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- histaria do organismo individual da ?_q-p-:';:‘.i'ﬁ [mﬂ_uger-l:?].?dﬂ s
;illh';lILI[ de processos € E-""F'E"'Emia? mwda.s bot ffu-lﬂ % :: :{[}-I. -
0 prOcesso pelo. qual o individuo :|r:tﬂhﬂhcilf& .Eil} ﬂ;’-*"**']-“’_’_fl‘lﬂ
fornecida pela culturd nad ¢, pois, um processo. SN R
¢ de transformagdo, de sintese. isse processo ¢, para Vygotsky, um
dos principais mecanismos a seremnt furﬂprﬂ'ﬂ-‘"did_ﬂﬁ no f—'*-‘*tuf{"-‘ ‘_‘i*“-'f SCr
bumano. £ como se; ao longo de seu desenvolvimento, o individuo
“omasse posse” das formas de comportamento fornecidas pela cultura,
M Processo em gue as atividades externas ¢ as fungoes interpessoais
transformam-se em atividades internas, intrapsicologicas.

0 processo de desenvolvimento do ser humano, marcado por sua
insercao em determinado grupo cultural, dé-se “de fora para dentro”,
[sto €, primeiramente individuo realiza aches externas; que Serdo
interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo com os significados
culturalmente estabélecidos. A partir dessa interpretagac € qUE Serd pos-
sivel para o individuo atribuir significados a suas proprias agoes e desen-
volver processos psicologicos internos que podem ser interpretados por |
ele proprio a partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e
compreendides por meio dos codigos compartilhados pelos membros
desse grupo,

Todas as fungties no desenvolvimento da crianga aparecem ditas
Ve primeEro; o Fi1iis .'5.{:!1'.5:1', e, dEFl.'lii. no nivel indiviﬂﬁ:l.l: priml:im !
entre pessoas {interpsicoldgica), & depols, nointerior da crianga (intrapsi-
coldgica), (VYGOTSEY, 1984, p. 64)

Vygotsky utiliza o desenvolvimento do gesto de apontar, na crianca,
como um exemplo que ilustra 0 processo de internalizagao de significa-
dos dados culturalmente. Inicialmente o bebé tenta pegar, com a mao,
um objeto — um chocalhe, por exemplo — que estd fora de sen alcance.
Estica a mao na direcio do chocalho fazendo, no ar, um movimerite ﬁﬁﬂ
PEgAr, sem consegu irtoci-lo, Dopontoide wiata i bgb&.mmmssﬂm
dirigido a0 chocalho, uma relagio externa entreele fess&ﬂhﬁr;ﬂlhj},;fﬁ.mﬁ; '8
tentativa malsucedida de alcancar um objeto. Quan aﬂ-m'ﬂ.ﬂ.ﬁhﬂﬂt‘ mf !
CETIA, -:mretam.ﬂ,.umrre L m:tsfum_agiﬂ.na.sitm@ﬂ =ﬁﬁ?ﬂﬂmﬂnﬁ .
Ttﬂ.h"ﬁ da crianca de pegar o chacalho, o adulto provavelmenteireage.

ando o chocalhp paraa m‘anw- Ma \'Erdadaemfnmrp: ﬁt““ﬂmiﬂ :

movimento malsucedidg de b _.
e pegar um: objeto. ; R
ku quers-aguele chocalhig™, jeto comotendo o i

farm g E L

¢ )

e

Ao longo de virias experiéncias semelhantes, a propria crianga
comega A incorporar o significado atribuido pelo adulto & situacio ¢ a
compreender seu proprio gesto como sendo um gesto de apontar um
objeto desejado. Aquele movimento, que era uma relagao entre a crianca
¢ o chocalho, passa a ser dirigido para outra pessoa. O movimento de
pegar transforma-se no ato de apontar, com uma interacio orientada
ndo mais para o objeto, mas para outra pessoa. O significado do gesto ¢
inicialmente estabelecido por uma situacio objetiva, depois interpretado
pelas pessods que cercam a crianca e 4 seguir incorporade pela propria
crianca, a partir das interpretacoes dos outros.

Poderiamos explorar o exemplo dado por Vygotsky imaginando
um grupo cultural no qual o gesto de apontar nao exista, ou melhor, Nao
tenha nenhum significado estabelecido. Nesse caso hipotético, aguele
movimento original da crianca, de tentar pegar um objeto fora de seu
alcance, nunca sera interpretado pelos adultos desse grupo como um
gesto de apontar; nunca serd, portanto, internalizado pela crianga como
tendo um significado que estabelece relacdes com as pessoas &, provas
velmenite, permanecerd como um movimento que relaciona a crianca
com © objeto.

As origens das fungdes psicologicas superiores devem ser buscadas,
assim, nas relacoes sociais entre o individuo e os outros homens: para
Vygotsky o fundamento do funcionamento psicolégico tipicamente
humano é social e, portanto, histérico. (Os elementos mediadores na
relacio entre o homem ¢ o mundo — instrumentos, signos e todos os
elementos do ambiente humano carregados de significado cultural —
sio fornecidos pelas relagiies entre os homens. Os sistemas simbolicos, &
particularmente a linguagem, exercem um papel fundamental na comu-
nicacio entre os individuos e no estabelecimento de significados com-
partilhados que permitem interpretacoes dos objetos, eventos € situa-
coes do mundo real. A linguagem, e suas relagdes com o funcionamento
ﬁl’;ﬂlﬁ'ﬁi@.d:_-:-‘[l"mum'm,-.é':mtpnmitmta.tlﬂsnmcapitﬁiﬂ-queﬁ&ﬁﬁggue-.
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o capitulo 2 discutimos 2 importincia do cnnu.:r:un c{? mli*di.a';ﬁﬂ _ﬂim -
bolica para Viygotsky. Vimos que 0 processns MENALS SUPEHIGRes
Clerizam o pensamento tipicamente humano = 2¢0es CONSCics
temente controladas, atengio voluntiria, memorizacao "‘”‘"f‘* pensamento
Jhstrato, comportamento intencional — 530 Processas mediados por siste-
mas simbalicos. Comoa linguagem & o sistema simbalico basico de todas
05 grupos Humanos, 4 questao do desenvolvimento da linguagem e suas
relacdes com o pensamento ocupam lugar central na obra de Vygotsky®

Vygotsky trabalha com duas funcdes basicas da linguagem. A prin-
cipal fungao € a de intercambio social; & para s¢ COMUNICAT COM Seus
semelhantes que o homem cria ¢ utiliza 0s sisternas de linguagem, Essa
funcio de comunicagao com os outros e bem visivel no bebé que esta
comecando 2 aprender a falar: ele ndo sabe ainda articular palavras, nem
¢ capaz de compreender o significado preciso das palavras utilizadas
pelos adultos, mas consegue comunicar seus desejos e seus estados emo-
cionaisaos outros por meio de sons, gestos e EIPIESSI:_.'I'E:L E a ]‘I.EEESEI&BE]E
de comunicacio que impulsiona, inicialmente, o desenvolvimento da
linguageni.

que £4 [i

Para que a comunicacaoc com
outros individuos seja possivel de
forma mais sofisticada, nao basta,
entrelanto, que a pessoa manifeste,

“desconforto” ou “prazer”. E ne :
rio que sejam utilizados signos, co
preensiveis por outras pessoas, d
traduzam ideias; sentimentos, vonta-
des, pensamentos, de forma bastante

precisa. Como cada individuo vive

IMeracia mie ¢ filhg,

—

7 m dog bivren iz § postan] i
enes v ol 'ﬂTLfi:nn &ide V¥RobEy chumslse

m“r}'mm'ﬁmﬂﬂﬁ&u;&nwdﬁiﬁ Bl pmirll P

como o bebé, estados gerais como ;

A ]mhwra cachorro, por exemplo, tém um significado preciso, com-
partilhado pelos usuirios da lingua portuguesa. Independentemente dos
cachorros concretos que um individuo conhega, ou do medo de cachor-
ro que alguém possa ter, a palavra cachorro denomina certo conjunio
de elementos do mundo real. Oconceito de cachorro pode ser traduzido
por essa palavra e serd adequadamente compreendido por outras pessoas,
mesmo que a experiéncia concreta delas com cachorros seja diferente da
do individuo que utilizou a palayra.

F esse fendmeno que gera a segunda fungio da linguagem: a de pen-
samento generalizante. A linguagem ordena o real, agrupando todas
as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos, situagdes, sob
uma mesma categoria conceitual.

Ao chamar determinado objeto de cachorro estou, entao, classifi-
cando esse objeto na categoria “cachorro™ ¢, portanto, agrupando-o com
outros elementos da mesma categoria e, a0 mesmo tempo, diferencian-
do-o de elementos de outras categorias. Um cachorro particular € parte
de um conjunto abstrato de objetos que sao todos membros da mesma
categoria e distingue-se dos membros das categorias “mesa”, “girafa’,
“caminhido’”; etc.

[ essa funcio de pensamento generalizante que torna a linguagem
um instrumento de pensamento: a linguagem fornece 0s conceitos ¢
as formas de organizacio do real que constituem a mediagio entre o
sujeito ¢ o objeta de conhecimento. A compreensio das relagoes entre
pensamento ¢ linguagem ¢, pois, essencial para a compreensao do fun-
cionamento psicologico do ser humano.

O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
E DA LINGUAGEM

O pensamento e a linguagem tém origens
diferentes e desenvolvem-se segundo traje-
torias diferentes e independentes, antes que
ocorra a estreita ligagio entre esses dois feno-
menos, Vygotsky trabalha com o desenvol-
vimento:da_ espécie humana ¢ do ndividuo

etoria desses dois fenom
cie humana, Vygotsky encontrou, nos estudos

i preendera historia daespé-
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Existe, assim,; a trajetoria do pensamento desvinculade da inguagem
¢ a trajetoria da linguagem independente do pensamento. Num determi-
nado momento do desenvolvimento filogenético, essas duas trajetorias se
unem e o pensamento s¢ torna verbal e a linguagem racional. A associagao
entre pensamento e lingnagem & atribuida & necessidade de intercdmbio
dos individuos durante o trabalho, atividade especificamente humana.

Ardo coletiva em situagio de trabalho; intercdmbio € Usg de instrumentos.
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especificas,
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to do pensamento verbal e da linguagem
momento crucial no desenvolvimento da espé
que o biologico transformasse no socio-historico. _

Na evolucao do individuo, abservada desde seu J.'m:anlmenl.u. ocor-
re um processo semelhante aquele descrito para a hmtﬁrlla da espécie,
Antes de o pensamiento e @ linguagem se associaren, f;:ust-:, também,
na-cridnga pequenda, uma fase pré-verbal® no dcﬁt}n‘-’ﬂ[‘r’lmcﬂliﬂ do pen-
camento e uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem,
Antes de dominar a linguagem, a crianga demonstra capacidade de
resolver problemas priticos, de utilizar instrumentos e meios indiretos
para atingir determinados objetivos.
Ela ¢ .capaz, por exemplo, .de subir
numa cadeira para alcangar um brin-

pegar uma bolacha que caiu atrés déle.
De forma semelhante ao chimpanzé,
a crianca pré-verbal exibe essa espéaie
de inteligencia pritica, que permite.a
agao no ambiente sem a mediagio.da
linguagem.
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AssIm coma ocorreu no. desenvolvimento da espécie humana, num
determinado momento do desenvolvimento da erianca (por volta dos dois
anos deidade) o percurse do pensamento encontra-se com o da linguagem
e inicia-se uma nova forma de funcionamento psicoldgico: a fala torna-se
intelectual, com fungao simbdlica, generalizante, e o pensamento torna
-se verbal, mediado por significados dados pela linguagem. Enquanto no
desenvolvimento filogenético foi a necessidade de intercimbio dos indivi-
duos durante o trabalho que impulsionou a vinculagio dos processos de
pensamento e linguagem, na ontogénese esse impulso ¢ dado pela propria
insercao da crianga num grupo cultural. A interagio com membros mais
maduros da cultura, que ji dispéem de uma linguagem estruturada, € que
vai provocar o salto qualitativo para o pensamento verbal,

Fase pré-linguistica do pensamento

« utilizacao de instrumentos
\‘ Pensamento verbal e

linguagem racional

' « transformacio do
// biologico no sdcio-
Fase pré-intélectual da'linguagem -historico

- alivie.emocional
» fungio social

« iinteligéncia pratica

iuando os jprocessos de desenvolvimento (do pensamento e da
linguagem se unem, surgindo, entdo, o pensamento verbal e a lingua-
\gem raciondl, o ser lhumano passa a ter a possibilidade de um modo
de funcionamento psicoldgico imais sofisticado, mediado pelo sistema
simbdlico dalinguagem. [ importante mencionar que, para Viygotsky,
0 surgimento.dessa possibilidademiao elimina a presenca da linguagem
isem|pensamento/(comoinallinguagem puramente emocional ou na repe-
tigio autemdtica delfrases.decoradas, porexemplo), nem do pensamento
ﬂm]ﬁ@uqﬁﬁm@mn@mqge Egg&&l&mmamu.ﬂa.intéiig&nda pratica;
o jpensamente instrumentdl). ‘Mas 0 jpensamento verbal passa a pre-
«ominar ma agio psicdldgica tipicamente humana. Por isso ele ¢ objeto
privileginfe dos estudos de jpsicslogia, mos quais o5 processos mentais
x='_=“;;;-..-_;“;:__;': .: it jpara & compreensao dofuncio-

e ——



O SIGNIFICA DO DAS PALAVRAS
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sois o significado di uma pal
ionificado da palayra que 0 pensamento e a fala
t Ao dizer sapato, por E:{Eﬂ'l]:llﬂ. esion

-+ um determinado significado. Esse

jvra ja €, em i, UM genera-
sensamento, |
sacao, O seja, & nos
5 unen em pensamento verbak
enunciando uma palayra que i 0 ,
pnificado, além de possibilitar a COMUnICcacao qeafir:: usuarios da lingua,
define um modo de organizar o mundo real de torma que essa palavra
<o aplica a alguns objetos (s sapatos) & & outros (cadeiras, cachorros,
eic. ) 1o, .

£ no significado que se encontra 4 unidade das duas funcoes basicas
dalinguagem: 0 intercambio social e o pensamento gﬂnemlimntﬁ. ‘.%ﬂ %
sienificados que vao propiciar a mediagao simbolica entre 0 individuo e
o mundo real, constituindo-se no “filtro” por meio do qual o individuo
¢ capaz de compréeender o mundo e agir sobre ele.

O significado de uma palavra representa um amalgama tho estreito
do: pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se s trata de um

fenimeno da fala ou de um fenbmene do pensamento, Uma palavra:
semn significado € um som vazio; o significado, portanto, & um critério.

da "palavra”, seu componente indispensivel. Pareceria, entio, queo sig:
nificado poderia ser visto como um fendmeno da fala. Mas, do pontode
vista da peicologia, o significado de cada palavra ¢ uma generalizacao ou
um conceito. B como as generalizaches ¢ os conceitos séo inegavelmente
atos de pensamento, podemos considerar o significado como um fend-
meno do pensamento. (VYGOTSEY, 1989, e 104) 2

Como os significados sio construidos ao longo da historia dos
grupos humanas, com base nas relagoes dos homens com o mundo
Hsico e social em que vivem, eles estao em constante tr&nsfurmal;iﬂlilé
desenvolvimento de uma lingua, os significados nao sio, Pm;.,eﬂéhcﬁﬁ
1 = T

1M nome nasce para designar um determinado con coifn et j
modificacbes, refinamentos, acréscimuos St st

; Uit s At
mencionado por Vygotsky, & muito apropriade PO g et

priado para ilustrar esse fend-

meno. A palavra sutki significa “dia e noite”
noras. Uriginalmente. esga -
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pecas de roupa’; a seguir passou a designar, por analogia, qualquer
ﬂ-‘fPé*:i_“ de jungao: a jungao de duas paredes, um canto, uma esquina.
Metaforicamente esse significado foi estendido, posteriormente, para o
crepusculo, isto é, a jungio do dia com a noite. A partir dai, o periodo
completo entre um crepusculo e outro, iste &, o periodo de 24 horas que
inclui o dia e a noite, passou a ser chamado de sutki.

Ma lingua portuguesa temos exemplos semelhantes. A palavra man-
cebo (do latim mancipium) significava, originalmente, “escravo”™. Pelo
fato de se preferirem escravos jovens, fortes, passou a significar “mogo,
jovem, forte”. Depois o termo passou a designar amante, provavelmente
porque Nas casas rOMAanas muitas vezes os joOVens escravos passavam a
amantes de suas senhoras, Dai mancebia, designando concubinato, e o
verbo amancebar-se. Mancebo também significa “cabide onde se pen-
duram roupas, chapéus, etc.”, numa reminiscéncia do significado de
escravo. A palavra boémio designava o habitante da Boemia; como os
ciganos vinham dessa regido, essa palavra passou a significar “errante,
némade, desregrado” (SILVEIRA BUENO, 1959 e 1965).

De modo similar ao que acontece na historia de uma lingua, a trans-
formacio dos significados também ocorre no processo de aquisicao da
linguagem pela crianga. O sistema de relagoes e generalizagoes contido
numa palavra muda ao longo do desenvolvimento. Ao aprender, por
exemplo, a palavra lua, a crianga pequena pode aplicar inicialmente essa
palavra ndo s6 4 propria lua, como a abajures, lustres, lanternas e outros
focos de luz visiveis 4 noite ou em ambientes escuros. Por outro lado,
pode pensar que Nescau refere-se apenas ao leite morno com chocolate
que sempre toma, ndo aceitando essa designacio, por exemplo, para leite
gelado com chocolate, Ao tomar posse dos significados expressos pela
linguagem, a crianga os aplica a seu universo de conhecimentos sobre o
mundo, a seu modo particular de “recortar” sua experiéncia. Ao longo
de seu desenvolvimento, marcado pela interagio verbal com adultos
e criancas mais velhas, ela vai ajustando seus significados de modo a
aproximé-los cada vez mais dos conceitos predominantes no grupo cul-
tural e linguistico de que faz parte.

Esse processo de transformagio de significados ocorre de forma
muito clara nas fases iniciais da aquisicdo da linguagem, quando tanto
o vocabulirio da crianga quanto seu conhecimento sobre o mundo con-
m:tn em quaﬂ'lm mmmmmpidammwa [:li_lrﬁ_l' de sua experién-
cia pessoal. Mas os significa ’.':'cmiﬁnuam-'a'str'mhsfﬂrmadﬂi durante
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Assim, a crianca que aprendeu a distin-
guir a lua da luz do abajur e da lanterna wvai,
agora, aprender que a Lua ¢ um satélite, que
gira em torno da Terra, que satelite € um tipo
de astro diferente de planetas e estrelas, et
Novamente o significado da palavra transfor-
ma-se, tornando-se cada vez mais proximo dos conceitos estabelecidos
na cultura. No caso especifico do conhecimento escolar, o referencial
privilegiado dos sistemas conceituais ¢ o saber acumulado nas diferentes
disciplinas cientificas.

A ideia da transformagio dos significados das palavras esta relacio-
nada a um outro aspecto da questdo do significado. Vygotsky distingue
dois componentes do significado da palavra: o significado propriamente
dito ¢ o “sentido”. O significado propriamente dito refere-se ao sistema
de relagoes objetivas que se formou no processo de desenvolvimento da
paiavra, consistindo num nicleo relativamente estavel de ::ﬂmpr_{:ehsigl'-
da palavra, compartilhado por todas as pessoas que a utilizam. O senti-
do, por sua ver, refere-se ao significado da palavra para cada mdwiﬂupi
composto de relagoes que dizem respeito ao contexto de uso da palavra.
& as vivencias afetivas do individuo, e
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O DISCURSO INTERIOR E A FALA EGOCENTRICA

Conforme vimos no inicio deste capitulo, & a fungio generalizante
da linguagem que a torna um instrumento do pensamento. Ao s¢ uti-
lizar da linguagem o ser humano ¢ capaz de pensar de uma forma gue
nao seria possivel se ela nao existisse: a generalizagao e a abstracao so
se dao pela linguagem.

Mas o uso da linguagem como instoumento de pensamento supoe
um processo de internalizacao da linguagem. Isto €, nao € apenas por
falar com as outras pessoas que o individuo dd um salto qualitativo
para o pensamento verbal. Ele também desenvolve, gradualmente, o
chamado “discurso interior”, que ¢ uma forma interna de linguagem,
dirigida ao préprio sujeito e nao a um interlocutor externo. E um dis-
curso sem vocalizacio, voltado para o pensamento, com a fungio de
auxiliar o individuo em suas operagdes psicologicas. Diante do pro-
blema de como chegar de carro a um determinado local, por exemplo,
uma pessoa “delibera” internamente qual o melhor caminho, levando
em conta a conveniéncia dos vdrios percursos possiveis, o transito
naquele hordrio, etc. Embora se apoiando em raciocinios, referéncias
e decisoes de carater verbal, a pessoa nao fala alto, ndo conversa com
ninguém. Realiza, isto sim, o discurso interior, que ¢ uma espécie de
dialogo consigo mesma.

Justamente por ser um didlogo consigo proprio, o discurso inte-
rior tem uma estrutura peculiar, diferenciando-se da fala exterior.
Como nio é feito para comunicagdo com outros, constitui uma espé-
cie de “dialeto pessoal”. E‘_Eag;ﬁﬁr}i_‘a‘dh,'_.abrgﬂadﬁ._cnnteadn-quase 50
niicleos de significado e nao todas as palavras usadas num didlogo com
outros. No exemplo de um didlogo interior para a escolha de um bom
percurso de carro, o formato desse discurso seria algo como “direita-
-Brasil-obelisco-Domingos” e ndo a fala completa “Eu vou entrar 3
d[ﬁﬁﬁ.ﬂﬂ:ﬁwﬂiﬁa'ﬂmse@ﬂ[ﬂt& mqﬁc]wm;ﬁazerﬂmntnmn, pegar

aguela rua que sobe e chegar até a Domingos de Moraes”. Essa versao
completa seria redundante demais para um dialogo do sujeito consigo

I. 1 W“‘Wdt deseﬂvnlwmen’m 'd't:_p--p'fans_a-
a mesma trajetéria das outras fungoes psicologl-
G SO siquica; para a atividade
 primeiramente utiliza & fala
unicar, de manter um contato social.
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N “'l’lﬂﬁiwﬂﬁ “fala t‘gncéntrica”q como um fenomeno
 orinr. Vygotsky recorre a ia
interior, Vygolsk}

relevante para a '::DmF}'mﬂwa::[i:?;?n‘;;ij;:u{;m];iﬂ e
Conftorme d]bm“;;];ili.!{] hebd, membro imature d'ﬂ_l.lll'l‘t- de{;&r?ﬂ-
+do erupo cultural, vai passar por i processo de aquisi¢ao da m.h_
nado grupo Uil ' seut ambiente enquanto sistema compartilhado
it qult_u:i: };j;::grupa cultural. Nas fases iniciais da aquisigao da
{:;1;; ;;1;!11:3 crianca se utiliza, entao, nfia linguagem externa disponivel
no seu meio; com a fungio de comumcar. _
Wum certo momento dol seu desenvolvimento, a crianga: passa
4 se utilizar da linguagem egocéntrica, f:ﬂlﬂﬂdﬂ alto para si mes:s:,
independentemente da presenga de um interlocutor. A fala egocén-
trica acompanha a atividade da crianca, cﬂme-;andq ater uma fun;i'a
pessoal, ligada as necessidades do pensamentn._E utilizada como apoio
ao planejamento de sequéncias a serem seguidas, como auxiliar na
solucio de problemas. Para Vygotsky, o surgimento da fala egocéntri-
ca, com essa funcao claramente associada ao pensamento, indica que
2 trajetéria da crianga vai, de fato, dos processos socializados para os
processos internos. Isto €, ao tomar posse da linguagem, inicialmen-=
te utilizada apenas com a fungao de comunicagio, a crianca passa a
ser capaz de utilizd-la como instrumento (interno, intrapsiquico) de
pensamento. Como esse processo ¢ gradual, a fala egocéntrica apare-
ce como um procedimento de transicao, no qual o discurso ja tem:a
fungao que tera como discurso interior, mas ainda tem a -fnrma_-ﬂa_-ﬁli_. *
socializada, externa. ol o
E interessante mencionar que a questio da fala egocéntrica
ponto mais explicito de divergéncia entre Vygotsky e Piaget. Pai
Piaget 2 funcio da fala egocéntrica é exatamente -Oposta-:iqilﬁiﬁ*! 0=
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individuais ndo verbais, de um lado, e o dis- "y —TE
curso socializado e o pensamento logico, de ’
outro. Piaget postula uma trajetoria “de dentro
para fora®, enquanto Viygotsky considera que o
percurso ¢ “de lora para dentro” do individuo.
@ discurso egocéntrico & portanto, tomado
como transicio entre processos diferentes
para cada um desses teoricos. Essa divergencia
¢ discutida detalhadamente por Vygotsky no
livto Pensamento e linguagem, publicado na
URSS em 1934, e retomada por Piaget no texto
escrito. no inicio dos anos 1960 e publicado
como apéndice da edicdo norte-americana do
livro de Vygotsky.

lean Praget.

Trecho da resposta de Piaget a0s comentdrios de Vygotsky

todal inguagem ¢ suas relagoes com o pensamen-
de stoes centrais na obra de Vygotsky ¢

bamos de ver, questoe HYODIE O MHEORY
ele abord: das de forma complexa e multifacetada. Os diversos
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ecenvohimento humano; 02 prendizido e as rclasfm:qlent; i:irlm.n_
(j wnhdmentose _1|;.u-mhf_4|.:in i) temas cenirats |'::l1-u ]T"l o5 de
Vyeotsky, Sua preocupagio com o desenvolvimento do homem esth
. toda sua obra, come ficou ey idente nos capitulos anteriores,
der a ongen e a desenvolvimento dos pro-
a listoria da 'Lb|-'-'L'-|1- humanae dﬂ hlﬁtﬂﬂ-ﬂ.

nresaTie £
VIVELD fuliy husen compreen

~pssns palcologicns a0 longod -
indivi -_1|_.LI Esse tipo deabordagen, que enfatiza o processo de desenvol-

Amento. & chamado.de abordagem genetica ¢ ¢ cOmMuIn 3 outrasteorias
psicolGgicas.
' . As teorias de Jean Piaget e de Henn
wallon sio as mais completas ¢ articuladas
teorias genéticas do desenvolvimento psicolos
gico de que dispomos. Diferentemente desses
dois estudiosos, Vygotsky nao chegow a fnr—
mular uma concepgao estruturada do dﬂﬁ&_nf.
volvimento humano, a partir da qual pudés-
Semos interpretar o processo de construcao

4 :LFP;-_-l,hl Llco.'wllll'lr".-lll.l.uf Lraklt,
ey B n,-__!]_.-r & s, el denilo
relug by merehiiirg Coot'0 rinhd o

Biufri que eHudis @ frangm
e dop- canpeterss hrredivario:
Redrre-se, | 150 ST, & pAnees | —
isripent ¢ provesio o | fisrmapdo
i gty g arigem, conrife-
i permslo e 1em ger onde
e Tendimmfmn, Fera dl'irmrri'n ¢
[ iagalfieldHd r.l|||l:'£lr.'.unl'r T ]
sbordapern yemdtice ani, peicok-
g il o iy ebardageny ceri
1 i Prarrmese Wereditdnig o
FATRCTETIRIC | Paain oy, | rras
=R R T TR
fendraenos picalbgicos o longa
di deemdlidmento Jumine,

Ainda que o desenvolvimento (da Especm, Jiiﬂﬁ

nao nos oferece’ uma interpretacio cnm]:g]ﬁﬁ
do percurso pmcﬂinglm do ser humano; of
ce-nos, isto sim, reflexoes e dados de peaq

r
sobre varios aspectos do desenvolvimento, o quais serao. dmcuhdqse.gg

longo do presente capitulo,

Ao lado de sua preocupagio constante com a questdo do dese
vimento, Vygotsky enfatiza em sua obra a importancia dos proc
de aprendizado; Para ele, desde o nammcntu da crianga, o aprendiz
esti relacionado ao desenvolvimento e & "um aspecto necessario € ¢

versal do processo de desenvolvimento das fungoes pﬁiculﬁgltas
:.—.;r‘:n.: organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY
P- 108}, Existe umn percurso de deseny ‘alvimiento, em parte: definid
processo de maturacao do organismo individual, pertencente 4 es
humana, mas éo aprendizado -qLu: pﬂastb:]u:] 0 despertar de [;l OC

i S rlJ'-l"';jJ dLI:I"-'..nll-[:'Fh |E.]f|t ti’ Ii Ilﬂl . 8
: nta

-;.-h-"]m pensar, p[:r n:,:n:E:rn.p!D.
ural isolado que nig dispde de

culty

num individug que vwenpm 11
um sistema de escrita, Se- m ntini

psicoldgica do nascimento até a idade adulta,

grupos culturais, dos individoos) seja -:-h]etn"
privilegiado de suas investigacoes, ?}'gﬂt&lﬂ! B

isnlade nesse meio cultural que desconliece a escrita, esse individuo
jamais serd alfabetizado. Isto ¢, s60 pracesso de aprendizado da leitura
¢ da escrita (desencadeado num determinado ambiente sociocultural
onde 1550 3&}1 pﬂbS’lJ."-Ei} = que ]Jﬂdjﬂ_'ja. dﬂg‘p{:m[ 05 Pm:e&sng de cdesen-
volvimento internos do individuo que permitiam a aquisicio -da leitura e
{L’I E"".Cl'itﬂ- ":..-f:ll"l ﬁi‘mﬂndﬂ O MESIG Eﬂ_ﬁ-mem p{:d.emgs Ell'[:ll.'ll' qug SR PESE
individie, par atguma razao, deixasse SERL 2TUPO de .;}nggm e ?_ﬂ_;gmg.g a
viver num ambiente letrado, poderia ser submetido a um processo de
alfabetizagio e sen desenvolvimento seria alt&mdn.

Pensando numa suposicdo mais extrema, uma crianca normal que
Crescesse num ,amhlantﬁ ﬁ:’-ﬂlﬂ!lﬂﬂi&ﬂiﬂ ﬁ:nnﬂdn por surdos-mudos

s

nao dﬂenﬁguhr.erm i ﬂﬁﬂ mesmﬁquu tivesse todos 0s requi-
sitos inatos necessarios. E’aﬂam&n .Fﬁnﬁmenn Eémei}iame QCOFTe COm 05

B

varios casos ﬂwahmnadaf‘fmm#ﬂl. ?qur'i:;ﬁ%}r -:ﬁmm encon-

tradas em :mlammmf.ssmn .::iantam mﬁ ou trqif&res:hmnanm Mam%:-
em idade suparhnhdﬂa&q n_m'mi[ 1

haviam aprendido a falar. O desenvoly
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Fssa concepeao de que
¢ o aprendizado que possi-
bilita o despertar de proces-
sos internos do individuo
liga o desenvolvimento da
pessoa a sua relagio com
o ambiente sociocultural
ey que Vive €-a st situa-
¢an de organismo que nao
se desenvolve plenamente
sem 0 suporte de outros
individuos de sua espécie.
E essa importincia que
Vymotsky dd ao papel'do outro social no desenvolvimento dos indivi-
duos cristaliza-se na formulacio de um conceito especifico dentro de
sua teoria, essencial para a compreensao de suas ideias sobre as relagdes
| entre desenvolvimento e aprendizado: o conceito de zona de desenvol-
i vimento proximal,

=
£
w1
e

{1 ser humann creste num ambiente sopial e @anteracso
COM OUTTES PESS0I5 & ESSENTIRE R SE0 desenvalvimento

O CONCEITO DE ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL™ ,

Normalmente, quando nos referimos ao desenvolvimento de uma
crianca, 0 que buscamos compreender é “até onde a crianca ja Eh:e'gﬂl.l’.'.:
em termios de um percurso que, supomos, serd percorrido ﬁﬁ:" ela.
Assim, :r:rhserva mos sen desempenho em diferentes tarefas e anwdadﬂa
como: ela ja sabe andar? T4 sabe amarrar sapatos? Ja sabe cunsuuii*'-‘;u.t:i:ﬁ'
!grrebn-:mm Ll-uhm de diversos tamanhos? Quando di{gmﬁs qﬁe ﬁ nnan-;a
j4 sabe realizar determinada tarefa; referimo. ididede
realizi-la sozinha, Por exemplo; se ﬂhﬁewa;{?::::i;:pn;;]ﬂ;jﬁﬁgﬁ

?f‘j“:"-r apaios’, estd implicita a ideia de que ela sabe amarrar sapatos
SURInN, sem necessitar da ajuda de outras pessoas i

Esse modo' de avaliar ¥
¥ o deseny R
sente nas siiacoes da vida 41 olvimento de um individuo estd pre-
: is EC0ES da v ﬂdmnﬂrﬁ]ﬂﬂndﬂ{:h ATiis .-“ Ao
TERDLETTY, e ' ﬂ-ﬁ-ﬂlﬂ ;ﬂb ue Fak
derzm, ¢ lambém {Drj‘fspund{: A maneira mais con rente utili q ".-"'I%{f:

B T ] TRnE e
r 4 [ 4
PEThIETR O TN e by

oy whmal™ : e
W RO e 'I'f”nw""“mﬂ'llln 1'ﬂ|:tn:m:'“h i veRer fan l“mﬂ'm al ;
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pesquisas sobre o desenvolvimento infantil. O pesquisador seleciona algn-
mas tarefas que considera importantes para o estudo do degegnpﬁnh‘: aE
crianga e observa que coisas ela jd ¢ capaz de fazer. Geralmente, existe um
cuidado especial nas pesquisas para que se considere apenas as conguistas
que ji estao consolidadas na crianga, aquelas capacidades on funcoes que
ela jd domina completamente e exerce de forma independente, sem ajuda
de outras pessoas, Numa pesquisa sobre a montagem de torres com cubos
de diversos tamanhos, por exemplo, o pesquisadar nao vai considerar que
uma crianca ja sabe construir a torre se ela conseguir construi-la apenas
porque um colega de classe a ajudou. Para ser considerada como possui-
dora de certa capacidade, a crianca tem que demonstrar que pode cumprir
a tarefa sem nenhum tipo de ajuda.

Viygotsky denomina essa capacidade de realizar tarefas de forma
independente de nivel de desenvolvimentoe real. Para ele, o nivel de
desenvolvimento real da crianca caracteriza o desenvolvimento de forma
retrospectiva, ou seja, refere-se a etapas jd alcancadas, ja conguistadas
pela crianga, As funcoes psicoldgicas que fazem parte do nivel de desen-
volvimento real da crianga em determinado momento:de sua vida sio
aquelas ja bem estabelecidas naquele momento. Siio resultado de proces-
505 de desenvolvimento ja completados, ja consolidados.

Vygotsky chama a atencio para o fato de que para compreender
adequadamente o desenvolvimento devemos considerar nio apenas
o nivel de desenvolvimento real da crianca, mas tambem seu nivel de
desenvolvimento potencial, isto & sua capacidade de desempenhar
tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes. Hi
tarefas que uma crianga nio € capaz de realizar sozinha, mas que se torna
capaz de realizar se alguém lhe der instrucbes, fizer uma demonstragao,
fornecer pistas, ou der assisténcia durante o processo. No caso da cons-
trugdo da torre de cubas, por exemplo, se um adulto der instrugoes para
a crianga (“Vocé tem quﬂ ir pondo primeiro o cubo maior de todos,
depois 0s menores” ou “Tem que fazer de um jeito que a torre ndo caia”)
ou se ela observar uma crianga mais velha construindo uma torre a seu
lado, é possivel que consiga um resultado mais avancado do que aquele

que :nﬁseguiﬁa-w:mﬁzaﬁm'a-tfamfa:miﬂhi

Essa possibilidade de alteragio no desempenho de uma pessoa pela
interferéncia de outra ¢ fundamental na teoria ;jdf'_é_-f'-r’ggﬂﬁkﬁ dm}' E‘;‘-lFﬂmf ;-
ro lugar porque representa, de fato, um momento do desenvolvimento:
nio ¢ qualquer ifﬂtﬂﬁun riduo que pode, a partir da ajuda de outro, reali-
zar qualquer tarefa. Isto ¢ a ¢ pacidade de se beneficiar da colaboragio
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de putra pessoa vail ocorTer nim certo nivel de desenvalvimento, mas
£ 0 L Al

.. Uma crianca’ de cinco anos, par exemplo, pode ser capaz

nan.anie X ; SR
de construir & torre de cubos sozinha; Wma de tres anos MADTCONSEFNc
ir com a assisténcia de alguém;

construi-la sozinha, mas pode CONSEEUIT Lt :
wma crianca de um:ano nEo conseguiria realizar essa larefa, NEM Mesmo
| HES = gt !

com aiiida. Uma crianga que ainda nao sabe andar sozinha f{’ Lt ieatls
seguir andar com 2 ajuda de um adulto que a segure ]'J_E]i'li': maos a IP'MEII'
de um determinado nivel de desenvolvimento. Aos trés meses de idade,
nor exemplo, ela ndo é capaz de andar nem com ajuda. A ideia de nivel
de desenvolvimento ;mrm-;iai capta; assim, um momento do desenvol-
vimento que caracteriza nao as etapas ja alcangadas, ji consolidadas,
mas etapas posteriones, nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta
significativamente o resultado da acio individual.

Em segundo lugar, essa ideia ¢ fundamental na teoria de Vygotsky
porque ele atribui importincia extrema i interacao social no processo
de construgic das fungdes psicoldgicas humanas. O desenvolvimento
individual se d4 num ambiente social determinado, e a relagao com o
outra, nas diversas esferas e niveis da atividade humana, € essencial para
o processo de construgiae do ser psicologico individual,

I a partir da postulagio da existéncia desses doisniveis de desenvol-
vimento — real e potencial — que Vygotsky define a zona de desen-
volvimento proximal como:

[.1] a distancia entre o nivel de desenvolvimento réal, que se cos-
tuma determinar por meio da solugio independente de problemas, £0
nivel de desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugio
de:problemas sob 2 orentacio de um adulto ou em colaboragio com
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1984, p. 97)

A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim, a0 caminho
que o individuo vai percorrer para desenvolver funcoes que estido em
processo de amadurecimento ¢ que se tornario funcoes conselidadas,

esia!_:u]mdm no-seu nivel de desenvolvimento real. A zona de desen-
volvimento proximal &, pois, . :
transformacao; aquilo que um

alguém hoje, ela conseguird fazer sozinkg amanha, E como se o proces

so.de desenvolvimento -
]JI'Dgt'EdIS.W niais il
aprendizado; o aprendizado des lentamente que o processo de

A0S POUCOS, vio tornar-se parte

das funges psicoldgicas consolidadas do.

um dominio psicoldgico em constante.
4 Crianca ¢ capaz de fazer com a njudu_.@f]l_!'

pefia processos de desenvolvimento ques

individuo. Interferindo constantemente na zona de desenvolvimento
prqrxinmi das criangas, os adultos ¢ as criangas mais experientes contri
buemn para movimentar o5 processos de desenvolvimento dos membros
imaturos da cultura.

A zona de desenvolvimento procimal define aquelas fungoes que
ainda nap amadureceram, mas que edtio em processo de maturacio,
|_'|,|_|,||l;-:_'||,'.:1 Qe amadurecerio, mas qlie eslan. preseniemenie sm sl
embriondrio: Essas funghes |'|-:1|.|-L'.":.'I.I'|'| ser chamadas: de “brotos” o
"Nores” do desenvolvimento, ao-invés de frutos do desenvolvimento
VY GOTSEY, 1984, pod7)

O PAPEL DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

A concepeio de Vypotsky sobre as relagbes entre desenvolvimento
¢ aprendizado, e particularmente sobre a zona de desenvolvimento pro-
vimal, estabelece forte ligagido entre o processo de desenvolvimento ¢
relacio do individuo com seu ambiente spciocultural e com sua situ
acao de organismo que nao se desenvolve plenamente sem o suporie
de outros individuos de sua espécie. E na zona de desenvolvimento
proximal que a interferéncia de outros individuos € a mais transforma-
dora, Processos j consolidados, por um lado, nao necessitam da agio
externa para serem desencadeados; processos ainda nem iniciados, por
outro lado, nio se beneficiam dessa agao externa. Para uma crianga que
ié sabe amarrar sapatos, por exemplo, o ensino dessa habilidade seria
completamente sem efeito; para um bebé, por outro lado, a acao de.um
adulto que tenta ensind-loa
amarrar sapatos € também
sem efeito, pelo fato de que
essa habilidade estd muito
distante do horizonte de
desenvolvimento de suas
fungoes psicolégicas. S se
beneficiaria do auxilio na
tarefa de amarrar sapatos
g crianga que ainda ndo
aprenden bem a fazé-lo,
mas jd desencadeou o pro- ;
cesso de desenvolVimento oo oedades etradis, a escala tem papel central
dessa habilidade, iy deservolvimento das pessoas.
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A implicagao dessa I.I'L'I'I'Il-.'-f_F";-a'l"' de \r}'ﬂﬂtﬁk}’ F'ﬂ_l’ﬂ o E_‘I'LE]I'I.I:]‘ESL'-'!J!E.I' s
imediata. 5e o aprendizado impulsiona o riE:st-nan‘fllTllflEm_:- entan a esco-
la tem um papel essencial na construgac do ser psicologico adulto dos
ndividuos que vivem em sociedades escolarizadas. Mas o dcsempmhu
desse papel s6 se dard adequadamente quando, conhecendo:o nivel de
desenvolvimento dos alunos, a escola dirigic o ensino nao para etapas
intelectuais ja alcancadas, mas para estdgios de desenvalvimento ainda
nao incorporados pelos alunos, funcionando realmente como um motor
de novas congquistas psicoldgicas. Para a crianca que frequenta a escola; o
aprendizado escolar ¢ elemento central no seu desenvolvimento.

0 processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, II
entio, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real
da crianca — num dado momento e com relagio a um determinado con-
tetido & ser desenvolvido — e como ponto de chegada os objetivos esta-
belecidos pela escola, supostamente adequados 4 faixa etiria e ao nivel
de conhecimentos e habilidades de cada grupo de criancas. O percurso a
ser seguido nesse processo estard balizado também pelas possibilidades
das criangas, isto ¢, pelo nivel de desenvolvimento potencial que elas
possuem. Serd muito diferente ensinar, por exemplo, a distincio entre
aves e mamiferos para criancas que vivem na zona rural, em contato
direto ¢ constante com animais, ¢ para criangas que vivem em cidades
¢ conhecem animais por vias muite mais indiretas. Mas nos dois casos
4 escola tem o papel de fazer 4 crianca avancar em sua compreensio do
mundo a partir de seu desenvolvimento jd conselidado e tendo como
mieta etapas posteriores, ainda nio alcancadas,

_ 'E:ﬁmn na escola o aprendizado é um resultado desejavel, é O/ Proprio
IJEJ]!.‘.'.IWU_ do processo escolar, a interven¢io é um processo pedagdgico
s e ol & e
Ocorreriam espontaneamente Dm"??ﬁfmﬁc?n@ Ayangos qHe s
aquele que se adianta ao dcs:;wnl e ﬂ!Eml_;l.:a!jrm;: \F}rgats_k_z!fsﬁ
que nmrmm-nn escola — dem o, ﬂ? p‘q?d'm*“m*-mﬁf“.]“’??’

i £ _ ONstracio, assisténcia, fornecimento de
por e Instrugoes — sao fundamentais na promocio do *bom ensing™.
!.:.u & d? ;:;:ilam;a nio tem condigaes de pe}chl:ren mz.iﬁha, o caminho:do =
apren 0, Aintervencio de g : - it
da excola, sio o Fl’dfﬁﬁ.’_fﬂ?ﬂ_ﬁ-_—a dtif;fﬁ”@ a3 que,_@-fﬁﬂ W ;
promocao do desenvolvime to-daindic: Tdi—t ﬁmzhmemﬂ;mm ¢

E importante de 4 n- l-l:lﬂlmdua-, By
da posigan de V Hlaﬂl'aﬂ‘q!_.tl, -

: TRotsky, Se
Piaget levou, fn:qwntumentgl |

que a crianga deve ser deixada livre em sua interacio com os estimulos
do mundo fisico para que possa amadurecer, “desabrochar”. em sed
desenvolvimento natural, uma compreensao superficial de ‘-"}'gfﬂhkr
poderia levar exatamente ao Oposto:r uma postura diretiva, Entea'u-n::i{:a-
nista, uma volta & “educagao tradicional”. Embora Viygotsky enfatize
o papel da intervencio no desenvolvimento, seu objetivo & trabalhar
com a importancia do meio cultural e das relagoes entre individuos na
defini¢io de um percurso de desenvolvimento da pessoa humana, e nio
propor uma pedagogia diretiva, autoritiria, Nem seria possivel supor,
a partir de Vygotsky, um papel de receptor passivo para o educando:
Vygotsky trabalha explicita e constantemente com a ideia de reconstru-
¢ao, de reelaboracio, por parte do individuo, dos significados que lhe sio
transmitidos pelo grupo cultural. A consciéncia individual e o5 aspectos
subjetivos que constituem cada pessoa sdo, para Vygotsky, elementos
essenciais no desenvolvimento da psicologia humana, dos processos
psicologicos superiores. A constante recriagio da cultura por parte de
cada um dos seus membros ¢ a base do processo historico, sempre em
transformacao, das sociedades humanas.

Ligado aos procedimentos escolares, mas nao restrito 4 situacio
escolar, estd o mecanismo de imitagio, destacado explicitamente por
Vygotsky. Imitacio, para ele, ndo é mera copia de um modelo, mas
reconstrugdo individual daquilo que € observado nos outros. Essa recons-
trugio € balizada pelas possibilidades psicologicas da erianca que realiza a
imitagio e constitui, para ela, criagio de algo novo a partir do que abserva
no outro, Vygotsky ndo toma a atividade imitativa, portanto, como um
Processo mecanico, mas como uma oportunidade de a crianca realizar
ages que esto além de suas proprias capacidades, o que contribuiria para
seu desenvolvimento. Ao imitar a escrita do adulto, por exemplo, a crianca
esta promovendo o amadurecimento de processos de desenvolvimento
que a levarao ao aprendizado da escrita.

A nnﬁnde zona de ﬂeﬁpiwﬂlvimeﬁtn_ proximal é fundamental
néssa questio: sﬁr eposstﬂ'] a imitacao de acoes que estao dentro da
zona de desenvolvimento proximal do sujeito. Um bebé de dez meses
ﬁnﬁum faciais ou gestos, por exemplo, mas seu nivel

ﬂﬁ vimento nao Ihe permite imitar o papel de “médico” ou
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: . idade intrapsicologica (isto g, interna
- eointerializada como ativids

n |_'_|.,‘|_I_'h"n..' cop inierns

ap proprio individud). . . e
l ividade escolar, € interessante destacar que a inte-

- elacaoa at . '
Com relag oca intervencies no dese nvolvimento

os também proy
as sio sempre heterogéneos quanto ao

Versas areas, € Uma crianca mais avan-

racao entre osalun
das criancas. Os grupos de criang
conhecimento Ja adquirido nas di T :
cada num determinado assunto pode contribuir para “ dﬂ“““ﬂw"?e“m
das demais. Assim como o adulto, uma crianca também pode funcionar
-omo mediadora entre uma outra crianga e ds agoes e significados esta-
helecidos como relevantes no interior da cultura.

Fssa posicao explicita de Vygotsky, sobre a importiangia da interven-
cao do professor e das proprias criangas no desenvolvimento de cada indi-
viduo envolvido na situacio escolar, sugere uma recolocacio da questao
de quais sio as modalidades de interagio que podem ser consideradas legi-
timas promotoras de aprendizado na escola, Se o professor did uma tarefa
individual aosalunos em sala de aula, por exemplo, a troca de informagGes
¢ de estratégias entre as criangas nio deve ser considerada como proce-
dimento errado, pois pode tomar a tarefa um projeto coletivo extremna-
mente produtivo para cada crianca.
20 mesmo modoe, quandoum aluno
recorre ao professor (ou aos pais,
em casa) como fonte de informa-
a0 para ajuda-lo a resolver algum
tipo de problema escolar, nao estd
burlando as regras do ;prendizaﬂﬂa
mias, a0 contrdrio, utilizando-se de
recursos legitimos para promover
£ interessante observar que;e _"?Tu préprio desenvolvimento,
a5 -.'l.'ldﬂ':;EE- COStumam L]titi?.-ﬂ]' : 'm 5 ua;ﬂes lnnﬂ?m]als dﬂapmt?a:dﬂj
sl Btk fﬁs 1?tam¢ﬁes sociais como fﬂﬂﬂﬂPl'W“E"

: : aprendem regras dos jogos, por E}IEIHPRI_; d
individual na solucie Ziﬂu:zm?;z?;llmdu de um empenho eatnmmanfe -
racan social, quandg imﬁ!;:r:md;jl numTz;i’Eiqu: mﬂdﬂidﬁ# dﬂmﬂu '
Frémogeo do aprendizado e do desenyoly e mente foldo SR
;ne-,r'.ra!ur:_ de forma produtiva na EiIuaqag ES;Z?HT‘ Pﬂdﬂ‘lﬂ_ sér uﬁH ada,

A Postury de V F e
individiso ng dtwm:ﬁz:;k:;tzndque d.jz respeito 4 Iﬂtﬂ'ﬁllli.‘iﬂ*ﬂ&-ﬂfﬁ,

0 0, tem consequéncas para se

Crangz imitanda o gesto de um adulte.

POr meio'dos outros e

praprio procedimento de: pesquisa. Muito frequentemente Vygotsky e
seus colaboradores interagiam com seus sujeitos de pesquisa para provo-
car transformacoes em seu comportamente que fossem importantes para
CGHIPICEDELEI‘ [.'ﬂI‘ﬂEEESDS de desenvolvimento, Em vez de ﬂg[]’u!n apenas
como observadores da atividade psicoldgica, agiam como elementos
ativos numa situagdo de interagao social, utilizando a intervengio como
forma de criar material de pesquisa relevante. A intervengiio do pesqui-
sador é feita no sentido de desafiar o sujeito, de
questionar suas respostas, para observar coma a
interferéncia de outra pessoa afeta seu desempe-
nho e, sobretudo, para observar seus processos
psicologicos em transformacio e nio apenas os
resultados de seu desempenho.

Esse procedimento de pesquisa é bastan-
te diferente daquele em que o pesquisador ¢
apenas um observador passivo do sujeito. Em
termos da pesquisa educacional contemporanea, podemos fazer uma
ligagio desses procedimentos com a pesquisa-agio, pesquisa-interven-
¢A0 ou pesquisa-participante na situagio escolar. O pesquisador, nessas
modalidades de pesquisa, coloca-se como elemento que faz parte da
situagdo que esta sendo estudada, nio pretendendo ter uma posigao de
observador neutro. Sua acao no ambiente e os efeitos dessa agao sao,
também, material relevante para a pesquisa. Como a situacio escolar
¢ um processo permanentemente em movimento, e a transformacio
¢ justamente o resultado desejiavel desse processo, métodos de pesqui-
$a que permitam captar transformacées sio os mais adequados para
a pesquisa educacional. A contribuigio de Vygotsky nesse aspecto é
extremamente relevante.

Esze midiodo de. pesjuisg emi- pa-
cologla & imilar a0 préfoda clin-
co, fragetinrm: o vetigador ao
mestnio ferp dieixa fleir o desen
penfio do sujeiln, S apriston-
-lo’ meennn sitiagio experimenial
it st turadi, e inferfere com
penpinias ¢ proposfas de tarefas
para provocar. compartanrienios
releiantes por parte do sujerfo,

BRINQUEDO E DESENVOLVIMENTO

Vimos, anteriormente, como Vygotsky trabalha com a ideia de que
na 51*“3’}3# g&:ui_a:_* a intervencao na zona de desenvolvimento proximal
das criangas se dd de forma constante e deliberada. A situacio escolar ¢
bastante estruturada e explicitamente comprometida com a promocao
de pracessos de aprendizado e desenvolvimento.

Vygotsky tr: a também com um outro dominio da atividade

infantil que tem claras relagoes com o desenvolvimento: o brinquedo.

&7



Comparada com a situacio escolar, a situacao de hl’“'tﬂﬂf-{'i_ﬂm parece
ki ia & sem uma fungio explicita na promogao de pro-
ivimento, No entanto, o brinquedo também crid uma

tendo enorme influéncia

pouco: estrutira
cess0s de geseny
rona de desenvolvimento proximal na criangd, :
em seu desenvolvimento, conforme veremos a SEgUir.
Quando Vygotsky discute o papel do
3 brimeadeira e “faz de confa” brinquedo, refere-se especificamente a brin-
wipiddn - por 'L-':.;m::l-:'.-;- COrTEs: andsira: de e A cmﬂﬂ“. como brincar de
‘:TL .;141;(\-: g casinha, brincar de escolinha, brincar com um
£ cabo de vassoura como se fosse um cavalo.
Faz referéncia a outros tipos de brinquedo, mas @ brincadeira de “faz de
conta” ¢ privilegiada em sua discussao sobre o papel do brinquedo no
desenvolvimento.

O comportamento das criangas pequenas é fortemente determina-
do pelas caracteristicas das situacdes concretas em que elas se encon-
tram. Conforme discutido em capitulos anteriores, st quando adquirem
a linguagem ¢ passam, portanto, a ser capazes de utilizar a representacao
simbdlica, é gue as criangas vio ter condiches de libertar seu funciona-
mento psicologico dos elementos concretamente presentes no momernto
atual. Vygotsky exemplifica a importancia das situagoes concretas e a
fusdo que a crianga pequena faz entre os elementos percebidos € o signi-
ficado: “quando se pede 2 uma crianga de dois anos que repita a sentenga
‘Tania estd de pé' quando Tinia estd sentada & sua frente, ela - mudara a
frase para "Tania esta sentada”™ (VYGOTSKY, 1984, p. 110). Ela nao &
capaz de operar com um significado contraditdrio 3 informacio pereep-
tual presente.

Numa situagio imaginaria como a da brincadeira de *faz de conta’
an 1:[.::1tr:i1"tlu, n crianca ¢ levada a agir num munda imagindrio (o “an&ﬁﬁsf’
que ela esta dirigindo na brincadeira, por exempla), onde a situagdo é defi-
nida pelo 5.Lgn1'ﬁ::adc: estabelecido pela brincadeira (o énibus, nmﬁtnxism,
e s

Ao brincar com um ti‘uzinhnn:lmndﬂ {'I'E Snibes s bonar etc.}
nho, por exemplo, ela se ruljacin:m : MEfiew.a_ S ummﬂl,

, : 4 com o significado em questio (a ideia

de “carro”) ¢ na i
4110°7) ¢ 140 com ¢ 'objeto concreto que tem nas maos. O tijolinho.
de madeira sérve como uma rep de ausen

4juda & crianca a separar objeto e significado. Con
fante no percurso que

stitui um passo impor-
a levard 3 o
adulto, desvin cular-ge 4 Ser capaz de, Como no.

3 '-i'-:_l"".w '.".-;

otal mente das Ei'iuﬂqﬁe,s ton. tag '-ﬂ' TR -

resentagio de uma realidade ausente e

escola e,

Prmré. assim, uma situacao de transicio entre a acio da crianca com
abjetos concretos ¢ suas agoes com significados.

Mas além de ser uma situacdo imaginaria, o brinquedo & também
uma atividade regida por regras. Mesmo no universo do “faz de conta”
ha regras que devem ser seguidas, Numa brincadeira de “escolinha”, por
exemplo, tem que haver alunos e uma professora, e as atividades a serem
desenvolvidas tém uma correspondeéncia preestabelecida com aguelas
que OCOTTEM NUMA escola real. Nao & qualquer comportamento, portan-
to, que € aceitivel no ambito de uma dada brincadeira.

Sdo justamente as regras da brincadeira que fazem com que a
crianca se comporte de forma mais avangada do que aquela habitual
para sua idade. Ao brincar de onibus, por exemplo, exerce o papel de
motorista. Para isso tem que tomar como modelo os motoristas reais
que conhece e extrair deles um significado mais geral e abstrato para
a categoria “motorista”. Para brincar conforme as regras, tem que se
esforcar para exibir um comportamento semelhante ao do motorista,
o que a impulsiona para além de seu comportamento como crianga,
Vygotsky menciona um exemplo extremo, em que duas irmas, de cinco
e sete anos, decidiram brincar “de irmis”. Encenando a propria realida-
de, elas tentavam exibir o comportamento tipico de irma, trabalhando
de forma deliberada sobre as regras das relacbes entre irmds. O que na
vida real é natural e passa despercebido, na birincadeira torna-se regra e
contribui para que a crianga entenda o universo particular dos diversos
papéis que desempenha.

Tanto pela criagdo da situagio imaginaria, como pela definicao
de regras especificas, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal na crian¢a, No brinquedo a crian¢a comporta-se de forma
mais avancada do que nas atividades da vida real e também aprende
a separar objeto e significado. Embora num exame superficial possa
parecer que o brinquedo tem pouca semelhanga com atividades psico-
6gicas mais complexas do ser humano, uma andlise mais aprofundada
revela que as agdes no brinquedo sio subordinadas aos significados dos
':’biﬂiﬂ%ﬂﬂﬂtﬂh“iﬂdﬂ ::lammﬁnte[::am o desenvolvimento da crianca.

Sendo assim , a promogao de atividades que favorecam o envolvi-
mento da crianga em brincadeiras, principalmente aquelas que promo-
vem a criacao de situacoes imagindrias, tem nitida funcio pedagogica. A

varticular _gnm‘--a.-edﬁcaﬁt}:'-ﬁifaﬂtﬂ'.p.i:ide'riaip'SF.'uﬁlizar-'deli-
dﬁﬂ:hpg de smpmamﬂnppmcﬁsu de desenvol-
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A EVOLUCAO DA ESCRITA NA CRIANCA

\ questio da evolugin da eserita nd cRANGR & bastanieimpULARcna
e Vyaotsky sobre desenvolvimento ¢ aprendiza-

s nto das colocagoes de an f
i lugar porgue suds ideias sobre esse tema

ses | Ieiro
do, por duas razoes, Em pri
: A ndentes, mesmo quando leva-
<ip extremamente confempordneas, 351f1—"rﬂtﬂdu11t‘£. me : thl t
; e 4 aproy amente oitenta anos.
mos e contaque foram pmdumdﬂs hi aproximadamenie Oie :
Em segundo lugar porque sui concepeao
As detas de Vygotsky sobre 8 cobre o escrita, enquanto. sistema simbolico
escrila -tém . mdifos -porios (i : acao da realidade, estd estreita-
CaiRin eat e fearia- e Ei: de rt'[‘.lrc":ﬂﬂ'ﬂ't'ﬂn da = - 2
[l Ferredri ¢ seus dolahiorado- e '.15!'1'55!3".13 i qllﬂﬁml-’f- CCNirals em  sua
Feh Jrsrr:ml'r.‘-!u .::j ,::r:;r Jil;': tenTia [[jnguﬁgcm, Illl.:'ilii!{ﬁﬂ simbolica, uso de
[T B e L £ pd e I 3 ; 2 5 : = .
*reviludo conceitial” d:respel- instrumentos). "1"51515“ sendo,emboia Ni0 588
fo o gesurte. (F aspecto mals . ma qUEStao muito explorada por Vygotsky
Ir'lPﬂ'-'“]"’f "1‘"-‘“:' "’"’“_:‘:"if;"“: e seus textos escritos, € bastante justificivel
it corsriencia da #er ] o : S
umi . sisleea del reprelentapde;  QuUEd lingua escrita seja objeto de nn_ssa aten
da realidade, e do processn e cao nesta revisio sobre suas concepgoes a res-
alfabetizapdo como o dominio peito de desenvolvimento ¢ aprendizado.
progregiive’ desie sistemn e {_ : s re 0 decans
o rJIJljrq iRiles :in-._}:!rﬂrﬁ.m AErente comsua CUI'I'ClﬁPi:a'D 5 &
escolar de alfabetizagio) e nio’  volvimento psicologico em geral, Vygotsky tem
cimic d aguisiclo dema habill- g abordagem genética da escrita: preocupa-se
dide mecdnica de cormmpandin- b T,
e P com o processo de sua aguisicao, o qual se inicia
muito antes da entrada da crianca na escola e se
estende POr Multos anos. Considera, entao, que para mmpreender o desen-
volvimento da escrita na crianca € necessdrio estudar o que ele chama de“a
pré-historia da linguagem escrita”, isto €, 0 que s& passa com a crianca antes
de ser submetida a processos deliberados de alfabetizacao.

Como a escrita ¢ uma fungio culturalmente mediada, a crianca que
s¢ desenvolve numa cultura letrada estd exposta aos diferentes usos da
linguagem escrita e a seu formato, tendo diferentes concepgdes a respei=
to desse objeto cultural a0 longo de seu desenvolvimento. A principal

condigio necessiria para que uma crianga seja capaz de compreender

adequadamente o funcionamento da lingua escrita & qie ela dlesckbrs ¥

que a lingua escrita ¢ um sistema de signos que nao tém significado em
o1 Os signos representam outra realidade; isto ¢, o que se escreve tem
uma fungio instrumental, funciona e “mEUFDTtEpamﬂ o bl
2 transmissio de ideias e conceitos, : ' T S

Dentro do vasto programa de {5 Al
Luria foi o colaborador que dmnmﬁ“ua:ﬂi;uﬁ:gzﬁf:ﬂEMﬁ

o desenvolvimento da escrita'!, Solicitava a criancas que nio sabiam ler

¢ ESCTEVEr que MEmOorizassem uma sere de sentencas faladas por ele.
151-[]'|:‘Jﬁ5'llflllllk211|.ﬂ. o numero de sentencas era mator do que aquele de que

a4 crianca conseguiria lembrar-se. Depois de

ficar evidente para a crianga sua dificuldade em  Ested tim bant exempla d infer-
MEemorizar m:l:u.:. as sentengas fﬂtﬂd%.’.n experi ::::j“:dif'“lf :ﬂ; ::""I”L’:JHLQ :
mentador sugeria que ela Passasse 4 escrever : i .mmr.-in i um procedimento
a5 senfencas, coimo l:ljll.['].a para memorix. A especifice. por. parts do pesgur-
partir da observagao da }‘.l]‘ﬂd.hl.c,'i-_l.ﬂ de diversas ;“:‘:: If::‘ﬂ“;:‘;“;:i *r:fl::‘::u
criangas nessa situacio, Luria delineou um per- G o sipontanssinente
curso para a pré-historia da escrita.

As criancas inicialmente imitavam o formato da escrita do adulto,
produzindo apenas rabiscos mecanicos, sem nenhuma fungio instru-
mental,-isto & nenhuma relacio com os conteudos a SErem represen:
tados. Obviamente, esse tipo de grafismo ndo ajudava a crianga em se
processo de memorizagao. Ela nao era capaz de utilizar sua produgio
escrita come suporte para a recupericao da informagao a ser lembrada.

Exemplos de produgio escrita de criangas nao alfabetizadas™

I. “Rabiscos mecinicos® — imitacao do formato da escrita do
adulto:

RepnDluted

A crianga

quis escrever:

1. escorregador;
2. balango;

3. trepa-trepa;

4. gira-gira,

5, tanque de areia.

e sl b
i e O disenilarmon 3 o rasa (1988) U

T Httmiles felloaas: x dissectacdo de mestrada de Maria da Graga Azenba Bautzer Sinlox 71
nfﬁfl&'l.ﬂ:" 10 infintll —‘ﬁmﬂm ﬂm'i’ﬂ“"'# thvas” [ Faculidade de Educacio da USP, 1991, —




Py B L L . ve TRESirOs N espac l
2, “Marcas topograficas distribuicao dos reg paco

do papel:

g ereamE : Fuivio
o l-""'_‘L

A ¢rianca quis escrever: 1. balango; 2. Eu gosto de brincar no
balango; 3. leite; 4. banana; 5. Eu com banana no cafe.

3, “Representagoes pictograficas”™ — desenhos estilizados usados
como forma de escrita:

A crianga quis escrever: 1. dnibus:
L3

St 2. dculos; 3. menino; 4. 4

wum nivel mais avangado, as criangas continuam a fazer sinais
<em relacdo com o contelido das sentencas faladas, produzindo, porém,
o que Luria chama de "marcas topogrificas™: distribuem seus rabiscos
pelo papel, possibilitando uma especie de mapeamento do material a ser
lembrado, depois, pela sua posicio no espago. Essas marcas ainda nao
sio SIgNos, mas fornecem pistas rudimentares que poderio auxiliar na
recuperacao da informagao.

Das marcas topograficas indiferenciadas a erianga passa a preocu-
par-se em produzir em sua eserita algo que reflita as diferengas presen-
tes nas sentengas faladas. Primeiramente as diferencas registradas sao
formais, refletindo o que Luria chama de “ritmo da fala’, isto &, frases
curtas sao registradas com marcas pequenas € frases longas, com marcas
grandes. A seguir a crianca passa a diferenciar pelo conteido do que
¢ dito, preocupando-se em distinguir quantidade, tamanho, forma e
autras caracteristicas concretas das coisas ditas. "Uma fumaca muito
preta esti saindo da chaming”, por exemplo, € uma sentenca registrada
com marcas bem pretas com o lipis; “No ceu ha muitas estrelas” € regis-
trada com muitas linhas e “Eis um homem ¢ ele tem duas pernas’ com
apenas duas linhas,

Nesse ponto de seu desenvolvimento a crianca ja descobriu a
necessidade de trabalhar com marcas diferentes em sua escrita, que
possam ser relacionadas com o contetido do material a ser memoriza-
do. A crianca descobriu, portanto, a natureza instrumental da escrita.
Diepois disso, comega a utilizar representagoes pictogrificas, isto &,
desenhos. Mias nesse caso os desenhos nao sio utilizados como forma
de expressao individual, como atividade que se encerra em 51 mesma,
mas como instrumentos, €omo Signos mediadores que representam
contetidos determinados, Da representacio pictografica a crianga passa
4 escrita simbolica, inventando formas de representar informagoes
dificeis de serem desenhadas (por exemplo, um circulo escuro para
representar a noite). L

Para a crianca que vive numa cultura letrada, e serd submetida a
processos de alfabetizagio, o proximo passo envolve a assimilagao dos
me'v_émis'm:;-ﬁ:-.tlﬁi:ﬂﬂj_ﬁtﬁfiﬁlﬂ}ﬁﬁli};h culturalmente disponiveis, isto €,°0
aprendizado da lingua escrita propriamente dita.

Luria chama atengdo para o fato de que esse pereumse da crianga
ndo é um processo individual, independe lente do contexto. A0 contrario,
interage com os usos da lingua escrita que ¢la observa na vida coticia

na, com o forma uﬂuqﬂ&-ﬁad‘l iltos chamam de escrita, € com a5

Td
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situacoes de aprendizado sistematico pelas quais ela passa. Assim, por
: crianca pode assimilar bem cedo a djtﬂff‘_"ﬁﬂ ﬂlf’“’“ desenhar
¢ escrever e nio chegar a utilizar a representacio pictografica por ndo
aceitd-la como “escrita”, Pode, tambeémi, se souber grafar letras mag
iinda nio tiver compreendido a fungéo instrumental da escrita, utilizar
o mesma letra como marca ndo diferenciada para registrar informacoes
diferentes (por exemplo, “A” para cachorro, “A" para mesa, “A" para
chinelo). Enfim, o percurso proposto sofrerd variagoes conforme a expe-
riencia concreta das criancas.

Podemnos supor que, atualmente, esse percurso e mais dificil de
ser ohservado em criancas urbanas de grupos culturais escolarizados.
Em comparagao com sujeitos estudados por Luria nos anos 1920, essas
CTianGas INgressam mais cedo na escold, sio alfabetizadas mais cedo e
vivem em um meio em que a presenca da lingua escrita ¢ muito mar-
cante. Assim sendo, o sistema simbdlico da escrita interfere antes e mais
fortemente no processo de desenvolvimento da crianga.

E importante mencionar, ainda, que como a aquisicio da lingua
escrita-¢, parg Vygotsky, a aquisigao de um sistema simbolico de repre-
sentacao da realidade, também contribuem para esse processoio desen-
volvimento dos gestos, dos desenhos e do brinquedo simbélico, pois
essas sao também atividades de carater representative, isto &, utilizam-se
de signos para representar significados.

exemplo, 4

l..] desenhar e brincar deveriam ser estigios preparatdrios ao
desenvolvimento da linguagem escrita das criancas, Os educadores
dcw:_n organizar todas essas agles ¢ todo o complexo processo de
transigio de um tipo de linguagem escrita para outro. Deven acompa-
nhar esse processo por meio de seus momentos criticos, até o ponto da
descolwria de que se pode desenhar ndio soments objetos, mas também
a fala. Se quiséssemos resumir todas ess4s demandas praticas ¢ exprﬂ;ﬂ'-
-1as de wma forma unificada, poderamos dizer que o que se deve fazer

€ ENSiNIT A5 criancas a Hnguagem escri : 1 :
15l rila ¢ N30 apenas a ¢ac
(VYGOTSEY, 1984, p. 134) - i

FERCEPCAO, ATENCAO E MEMORIA

As ideias basicas de Vypo Sy
desenvolvidas por-ele pré Yg tsk}l Beraram um programa de Fﬂﬂﬂiﬁjﬂﬁ;

CRram em virios temas inter

uma preccupacac com temas classicos da psicologia, como percepcao,
atencao € memoria, numa abordagem que relaciona desenvolvimento
e aprendizado, distinguindo o5 mecanismos mais elementares daqueles
mais sofisticados, tipicamente humanos. Neste item, delinearemos bre-
vemente as ideias de Vygotsky sobre esses temas especificos, buscando
articuld-los com os pressupostos basicos da abordagem vygotskiana,
discutida nos capitulos anteriores.

No que se refere & percepeio, a abordagem de Vygotsky ¢ centra-
da no fato de que, ao longo do desenvolvimento humano, a percepcao
torna-se cada vez mais um processo complexo; que se distancia das
determinagoes fisiologicas dos orgios sensoriais embora, obviamente,
continue a basear-se nas possibilidades desses 6rgaos fisicos. A mediacao
simbalica e a origem sociocultural dos processos psicologicos superiores
sio pressupostos fundamentais para explicar o funcionamento da per-
cepcao, A visio humana, por exemplo, esti organizada para perceber
luz, que revelard pontos, linhas, cores, movimentos, profundidade; a
audicio permite a percepgio de sons em diferentes timbres, alturas e
intensidades: o tato permite perceber pressio, temperatura, textura. Os
limites dessas e das demais sensagoes sao definidos pelas caracteristicas
do aparato perceptivo da espécie humana: nao escutamos ultrassons,
como o morcego e o golfinhe; nio percebemos movimentona agua com
a sutileza dos peixes; ndo somos capazes de nos orientar no espaco a
partir de informagbes sobre temperatura, como as cobras,

O bebé humano nasce, entao, com suas possibilidades de percepgio
definidas pelas caracteristicas do sistema sensorial humano. Ao longo
do desenvolvimento, entretanto, principalmente por meio da internali-
zacio da linguagem e dos conceitos e significados culturalmente desen-
volvidos. a percepeio deixa de ser uma relagdo direta entre o individuo
e meio, passando a ser mediada por contetidos culturais.

Assim, por exemple, quando clhamas para um par de denlos, nio
vemos “duas coisas redondas, ligadas entre si por uma tira horizontal
e com duas tiras mais longas presas na parte lateral”, mas vemos, ime:
diatamente, um par de dculos. [sto €, nossa relagio perceptual com o
mundo ndo se dé em termos de atributos fisicos isolados, mas em tfarmns
de objetos, eventos ¢ situagoes rotulados pela linguagem e categorizados
pela cultura. A fungdo dos Geulos, as situagiies concretas em que nos
acostumamos a interagir mmthem, o lugar que ele ocupa nas ali-

vidades que desenvolvemos habitualmente, sio caracteristicas que ¥30

75
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soriais que obtemos qunndn nOsso sistema

gir com 08 dados sen .
| aprendemos a reconhecer como oculos.

imters
visual capta esse objeto que

O mesmo estimulo ¢ percebido como ntimero ou fetra; dependenda do
cantexto el que se enconir

2 1B 14
A 13 C
Se niao conheco a escrita drabe, umasujeira no ?.ape[-mdg_“.t:mm !

como um sinal relevante. Um drabe, por sua vez, distingue sinais vilidos
de marcas irrelevantes no papel.

]

fhl PETCEPGac age, portanto, num
funcoes, Ao percebermos elementos do m

sistema que envolve outras
undo rea_L fazemos inferéncias

reting, sou
real desses dojs estimulos p
MOsca'e 0 que € um aviag, Percebo

tantanho capaz de avaliar Edeqme“u‘?
or saber, previamente, o que é uma

@ objeto comg um todo, como uma

realidade completa, articulada, e nao come um amonteado de informa.
¢oes sensoriais. [sso estd relacionado ao percurso de desenvolvimento do
individuo, ao seu conhecimento sobre o mundo, 3 sua vivéncia em situa-
coes especificas. A crianga pequena que chama um cavalo de “au-au” nio
esta-sendo iludida pela informacio sensorial: embora veja que o cavalo
¢ maior que o cachorro, que seu rabo é diferente, que seu focinho tem
autro formato, ete., classifica cachorros e cavalos dentro de uma mesma
categoria conceitual. Nio tendo informagio suficiente para fazer uma
distingao precisa entre esses dois tipos de animais, percebe ambos como
semelhantes, equivalentes.

O funcionamento da atencao se da de forma semelhante ao que foi
descrito para a percepeao. Inicialmente baseada em mecanismos neurolo-
gicos inatos, a atencao vai gradualmente sendo submetida a processos de
controle voluntdria, em grande parte fundamentados na mediagio simba-
lica. Os organismos estao submetidos aimensa quantidade de informacoes
do ambiente. Em todas as atividades do organismo no meio, entretanto,
ocorre um processo de selegao das informacoes com as quais val intera-
gir: se ndo houvesse essa seletividade, a quantidade de informagio seria
tio grande e desordenada que seria impossivel uma agio organizada do
organismo no mundo. Cada espécie ¢ dotada da capacidade de selegao de
estimulos do ambiente que & apropriada para sua sobrevivéncia. O bebé
humano também nasce com mecanismos de atengio involuntaria: estimu-
los muito intensos (como ruidos fortes), mudancas bruscas no ambiente,
objetos em movimento, sio elementos que, invariavelmente, chamam a
atengdo de uma crianca.

Ao longo do desenvolvimento, o individuo passa a ser capaz de
dirigir, voluntariamente, sua atencio para elementos do ambiente que
ele tenha definido como relevantes. A relevincia dos objetos da atengao
voluntiria estard relacionada 4 atividade desenvolvida pelo individuo ¢
a0 seu significado, sendo, portanto, construida ao longo do desenvolvi-
mento do individuo em interagao com o meio em que vive. Assim, por
exemplo, uma crianca é capaz de concentrar sua aten¢do na Construcio
de um carrinho em miniatura, “desligando-se” de outros estimulos do
ambiente, como o ruido da televisio ou dos irmios conversando; um
adulto dirige sua atencio para o trabalho que realiza, sem se distrair com
cada toque no teclado da pessoa que trabalha a seu lado.

Podemos retomar, aqui, um exemplo utilizado no capitulo 2, refe-
rente ap experimento das “palavras H'l‘ﬂil?idas"'r' em que as cri:am;as.d?w.'
riam '1"-?ﬁpﬁnﬁgﬁa_-_qut,sf_tﬁﬁiﬂﬁhfg-mrﬁa-GE} cartdes coloridos, fornecidos
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oerimentador como auxiliod tarefa, serviram como in::lm_n‘wnm
pelo "?‘.F“'r”m' : + voluntariamente, focalizar sua aten¢do’ nos
para ajudar a crianga . Mt = das cores ibid
elonientos relevantes da tarefa (isto ¢, 0§ NOMES G435 cores proibidas),
Comio vimos na descricio’ desse experimento, ajuda externa para a
organiza¢io da atencao voluntaria € :aul‘:f-rlliulf_lﬂ: SO Dl
- ivels mais avancados do desenvolvimento individual, por instrumentos
nternics: os adultos podiam dispensar 05 cartoes coloridos porque jd
haviam internalizado formas de controle de sua atencao.

Apesar da acuIsigao de processos de atencao voluntdria; os meca-
nismos de atencao involuntaria continuam presentes nao ser humano:
ruidos fortes repentinos ou MOVimentos bruscos, por exemplo, con-
tinuam a despertar a atencio do individuo. E interessante observar,
entrefanto, que até mesmo a atencao involuntdria pode ser mediada
por significados aprendidos ao longo de desenvolvimento. Quando
esculamos nosso proprio nome, por exemplo, reagimos imediatamen-
te, focalizando nossa atencao de forma ndo deliberada. Isto ¢, o nome
proprio, por ser carregado de significado que indica a referéncia a um
individuo particular, provoca uma reacio semelhante aquela desperta-
da por estimulos repentines, como uma porta batendo, por exemplo.
Do mesmo modo, é comum vermos criancas que desviam sua atengao
de outra atividade para, quase automaticamente, olharem para a tele-
visio quando aparécem determinados comerciais de sua preferéncia.
MNeste exemplo, a atengdo involuntiria, isto & ndo controlada de forma
intencional pelo proprio sujeito, também estd sendo mediada por sig-
nificados aprendidos.

Com relagio & memaria, Vygotsky também trabalha com a imper-
tincia da transformacio dessa fungao psicolégica ao longo do desenvol-
vimento e com a poderosa influéncia dos significados e da linguagem. O
foco principal de suas discussdes ¢ a distingio entre a memoria “natural”y
nao mediada, ¢ a memoria mediada por signos. A mgm@m_nﬁqmﬁdﬁaﬂﬁg
d53im COMo @ percepeao sensorial e a atengio involuntdria, & mais ele-
mentar, mais claramente presente nas determinagdes inatas do organismo
da espécie humana, surgindo como consequéncia da influéncia direta

dos :;.*stimulns externos sobre s individuos. Por exemplo, o bebé que faz
?mmz:;m de succdo ao ver sua mamadeira estd rﬂagiﬁﬂn diretamente
mamadeira como estimulo, Bsse'estimulo sendio o ooz Ao ottt
ulo a e 5

pelo fato de haver umal enibrang mulo produz a reacdo de sucgao

fixada na meméria do beba, A memoria natural, na espééiﬂ:‘huntaﬁﬂﬁﬁ‘" ,

EL‘I"I‘I.[!”:]_;.’I:HtE A memoria existente nos outros animais: refére-<e ao registro
nao voluntario de experiencias, que permite o acimula de informagoes
¢ o uso dessas informagies em momentos posteriores, na auséncia das
situacoes vividas anteriormente,

A memoria mediada € de natureza bastante diferente. Refere-se,
também, ao registro de experiéncias para recuperagio ¢ uso posterior,
mas inclui @ agao voluntaria do individue no sentido de apoiar-se em
clementos mediadores que o ajudem a lembrar-se de conteddos especi-
ficos, A memdria mediada permite ao individuo controlar seu praprio
comportamento, por meio da utilizacio de instrumentos e signos que
provoquem a lembranca do contetdo a ser recuperado, de forma deli-
herada. Assim, voltando mais uma vez ao exemplo do experimento das
“palavras proibidas’, vimos que as criancas utilizavam os cartoes como
signos externos para ajuda-las a lembrar quais os nomes de cores que, de
acordo com as regras do jogo, nao podiam ser falados.

Os grupos humanos desenvolvem intimeras formas de utilizagao de
signos para auxiliar a memoria: calendarios, agendas, listas de compras,
ete, Com 0 uso desses signos a capacidade de memorizagio fica significa-
tivamente aumentada e sua relacao com contetidos culturais e, portanto,
com processos de aprendizado, fica claramente estabelecida. Com o©
desenvolvimento historico-cultural o ser humano desenvolve, portanto,
modos de utilizacio do mecanismo da memdéria que distanciam seu
desempenho daguele definido pelas formas naturais de funcionamento
psicologico,

0 uso de pedacos de madeira entalhada e nos, & escrita primitiva
& auxilinres mnemonicos simples demonstram, no seu. conjunto, que
mesmo nos estdgios mais primitivos do desenvolvimento E‘_ii.:i:tr'r.rl{u 0%
seres huminos foram além dos limites das fungdes psicoldgicas impos-
tas pela natureza, evoluindo para uma organizacio nova, culturalmente
elaborada, de seu comportamento. A analise compurativa mostr que tal
lipo de atividade esta ausente mesmo Nas especies superiores de animais
acreditamos que essas Operagnes com signos sio produto das condigoes

especificas do desenvolvimento social. (VYGOTSKY, 1984, p. 44)

£ interessante mencionar um exemplo ficticio que integra s trés
Processos psicologicos discutidos nesta segio — percepedo, alengio ©
memaria L2 awdencmndn, -jpﬂgm&nte;:ﬂ-ﬂmilﬂﬁdad_e dos mc:caqm‘mns
de seu funcionamento e as estreitas relagdes entre eles. Um '“f”“d‘éz
estd caminhando por uma longa rua, procurando umi. farmdcia on

i)



de sud propria constituigao enquanto pessoa. E impossivel pensar o ser
humane privado do contato com um grupo cultural, que lhe fornecers
os instrumentos e signos que possibilitardo o desenvolvimento das ati-
vidades psicoldgicas mediadas, tipicamente humanas. O aprendizado,
nessa concepean, é o processo tundamental para a construcao do ser
humano. O desenvolvimento da espécie humana e do individuo dessa
espécie estd, pois, baseado no aprendizado que, para Vygolsky, sem-
pre envolve a mtgrfgr'&nsia; di}-eta ow indireta, de outros individuos e a
reconstrugio pessoal da experiéncia e dos significados.

i esteve WMA VeZ. Vai olhando para tados 08 mfhl’!cil_?ﬁi djnza dﬁ;ﬁﬁiﬂ;ﬁ
da rud, mas sua atengao est deliberadamente foca ];ﬂ‘ i 2
ama determinada farmacia. [sto &, nao ﬂrquu{quer e 11:1_|:+‘na{1 uﬂa que
chama sua atencdo: a5 Casas, lojas e prédios sao uma :ESFECI{-.‘ . e Pa.m

emiacia que estd sendo intencio-

' * | vai se-destacar afa
de fundo”, no qual vai st desta farm: :
nalmente procurada. Sua atencao voluntaria estd fortemente relacionada

“om os mecanismos: de percepean e memorid, Tﬂ_mhém mediados por
significados construidos ao longo de seu dcsentfcflwme?m. Os elementos
oheervados na Fua nao s30 UM amontoado caotico de informagoes sen-

soriais: organizam-se em estruturds reconhecidas e l:ﬂlukﬂ‘%ﬂi pornomes
correspondentes a conceitos (“casa’, “acougue’, padaria”, etc.). Sua .
lembranca da farmyicia ndo ¢ apends uma Imagem mental diretamente L]
gerada a partir da experiéncia com tal farmidcia. Esta mediada pelo pra- oy
prio conceito de farmicia (que o auxilia a focalizar a atengdo apenas nos ;
clementos relevantes da paisagem) € eventualmente por outras informa-
goes paralelas, tais como: “fem uma drvore na frente” ou "¢ perto de um-
prédio grande .

O individuo sabe, entio, que o que estd procurando € uma deter-
minada farmdcia. A rotulagio por meio da linguagem e a relagio com
um conhecimento anteriormente possuido dirigem sua atencao e sua
memoria de forma deliberada, i::r_i:ﬂitniiﬂu-'s’ua.?piétggpl;_iﬁ-?e.'_fﬁjﬁﬂiﬁiﬁé@:_;l E
realizacio da tarefa. E interessante observar que o5 mecanismos media-
dores wtilizados no caso em questdo neste exemplo sio mecanismos
internalizados. Isto &, o individuo nao se apoia em signos extern
em representaghes mentais, conceitos, imagens, etc
atividade complexa, na qual ¢ capaz de control
prépria acio psicoldgica, por meio de recursos

5, ipicas do ser humano, sio, por um
hmiuﬁms da espécie humana ﬁ_ﬁi#:-&

Na concepgio gu
a0 do individuo num “Asters
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< partic dos (extos de Vygotsky que podemas ter aces.

N i j:|::~]|tul1:r.1”.ﬂ'-5 geus colaboradores continuaram, depois de

TE :11.‘::1I :. a Idu. .volver investigagoes Tu“d‘“mnmd“i ]rms PreEssupostos

. Bisicos de scn ih"”\.ﬂ]ﬂl__]l!ﬂ 2.2 pr-;u.u.'lr yasto maleri E-‘Sﬂl'ilndque nos

permite aprofundar os VA0S aspectos presentes No Programa ae trabg-
ho do chamado grupo de psicologos SOVIEHICOS.

ar os desdobramentos das propostas de

Como forma de-explor
Vygotsky na obra de seus colaboradores; abordaremos, neste capituln,

trés aspectos fundamentais desse programs de trabalho:
. & funcionamento cerebral como suporte biologico do fum:mnah

mento psicalogico;

« 4 influéneia da-cultura no desenvolvimento cﬂgmhm dﬂ-s indivi-
duos:

* 3 atividade dohomen no !fl'lfl.l.l'll'.:l'ﬂl J.TthE“l'l{iﬂ. M h]StEmﬂ_ d-E [Ela...

cies sociais, come o principal foco de interesse dos estudos em

psicologia.

A BASE BIOLOGICA DO FUNCIONAMENTO _
PSICOLOGICO: A NEUROPSICOLOGIA DE LURI&

Vygotsky, Luria foi quem s deﬁiﬂ:m
intensamente ao estudo das funcoes
cologicas relacionadas a0 sistema nerve
ceritral, tumaudﬂ -se c::mhﬂmdn:r Eﬂﬂlﬁ

ra que as IIIWElIgﬂf,‘.:EFEE l:lE ‘5-’?
lesdes cerebrais, perturhs;t;aq& ‘iﬁf
€ Organizicio de funcoes psico
condigoes normais CANOIMAIS; T

década de 1920, “iam;aramaﬁ 13 455
nova ar&n da ciéncia; a neuraps

50 recentemente se estabelec

Aitxander Romanavich Luria,

% :.:A_:.::Ltsﬁ: * MmA fred mterdiicinlinar ql.u-muh; Hfg:iﬂiﬁa?ﬂ;
Il mmﬂmm@ﬂw l};
" mu:uﬂt:‘hiw &

-I

idetas _mh_rc a organizagio cercbral "agora, trinta anos depois da morte
do autor, incorporaram-se completamente 4 cienciamoderna” (LURTA.
1967, p: 56-57)

[e acordo com o que ja foi discutide em capitulos anteriores. um
dos pilares do pensamento de Vygotsky € aideia de que as funcies men-
tais superiores sao construidas ao longo da historia social do homem, Na
sna relacdo com o meio fisico-¢ social que é mediada pelos instrumentos
¢ simbolos desenvolvidos no interior da vida social, o ser humano cria
e transforma seus modos de agao no mundo. E justamente essa visan
sobre o funcionamento psicologico que estd na base das concepcoes de
‘l.“].fgntsk‘,' a respeito do funcionamento do cérebro: se a historia social
ahjetiva tem um papel ¢rucial no desenvolvimento psicologico, este nao
pode ser buscado em propriedades naturais do sistema nervoso. Isto ¢,
o cérebro & um sistema aberto, que esta em constante interagao com o
meio e que transforma suas estruturas ¢ mecanismos de funcionamento
ap longo desse processo de interacio. Mo podemos, portanto, pensar o
cérebro como um sistema fechado, com fungaes pré-defimdas, que nao
se altera no processo de relagao do homem com o mundo.

I interessante observar que, em nenhuma espécie animal, o modo
de funcionamento do organismo estd completamente estabelecido no
momento do nascimento. Embora as caracteristicas de cada especie
definam limites e possibilidades para o desenvolvimento dos organis-
mos individuais, existe sempre certa Eleuhihdﬂdm wima possibilidade
de variacio nos comportamentos tipicos da especie, F isso que garante
a capacidade de adaptagao dos seres vivos a ambientes diversificados e,
portanta, o processo de evolugio das espécies.

L..}io ser vivo comega a “oricniar- se” no meto ambiente, & reagic
ativamente a cada mudanca que Nesle se PTOCESSH, DI SEja, COmMEGL &
adquirir formas de comportamento. individualmente varidveis, que nao
_existiam no mundo. vegetal, (LURLA, 1979, p.i32)

A espécie humana ¢ uma espécie animal cujos individuos nascem
Ut pouco pre;ﬁmdﬂsp&raamhmw&mmmmhamﬂ recém-nascido,
¢ o bebé humane até uns dois anos de vida, dependem otalmente dos
Cmﬁ“ﬂ'“ ﬂ'& iﬂlﬂtﬁ}ﬂmm%bmwﬂmaf Em termos do desenvolvi-

00 msmn hurnnnn nasce muito
w@lﬁmw 0 orgh =

Emwm'wm fujnm mﬁrﬂu nextemﬂ 8, ‘pﬁmtuiaﬂn&l!te.
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s da espécie. Fssa imaturidade dos organismpg:
s ros di £ S :
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o U_I:m 4o nascimento e a imensa plasticidade d | nervoso
A ”'”_'T o o estao fortemente relacionadas com @ importancia da.
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cidas na historia do homem.
]
Uma ideia fundamentat

g memb

para que s¢ -;mn]:'r_:.;cnda essa concepcag.

ahre o funcionamento cerehral ¢ a ideia de sistema 'f“ﬂ‘ii":lﬂﬂ]i'-ﬁ.§>
E::lrtmi ientais nao podem:ser localizadas em pontos especificos do
c::ﬁ'-ﬁbn; ou em grupos isalados de células. Elas sao, isso sim; {""'gﬂ.'_nizadﬂ"_‘“

a partir da.acao de diversos elementos gue atuam de I'-‘.:lrrlnalarhculadac,.

cada um desempenhando um papel naquilo que se.constitul como ums
sistema funcional complexo. Esses elementos podem estar localizados:

em dreas diferentes do cérebro, frequentemente distantes umas:dasi
outras. Além dessa estrutura complexa, os sistemas funcionais podem
utilizar componentes diferentes, dependendo da situacio, Numa deter-
minada tarefa (por exemplo, & respiragao) um certo resultado finali{noa™
caso; suprir os pulmdes de oxigénio, o qual serd Pﬂﬁtﬂriﬂﬂﬂﬂﬂbﬂlﬂbﬁ?ﬂ-

vido pela corrente sanguinea) pode ser atingido: de diversas maneirasis
alternativas. Se o principal grupo de misculos que funciona duranteéas
respiracio para de atuar, os misculos intercostais sio chamados a trabass
Ihar, mas se por alguma razio eles estiverem prejudicados, os miseuldss
(s Jaringe sao mobilizados ¢ 0 animal ou a pessoa comeca a engolifa
que entao chega aos alvéolos pulmonares por uma rota completames
diferente (LURIA, 1981). A presenca de uma tarefa constante, d
nhada por mecanismos varaveis, produzindo u'm'res:i]tadi:i;f:ﬁn

uma das caracteristicas basicas que diskitigne b hiRios et
sistema funcional. ; R,

ental s¢ torna a ideia da complex

igem a realizagio. dessas tarefas. U
tnke quanto ¢ 15 R L

iraginar como cada uma dessas rotas para a solucio de um mesmo pro-
blema mabilizard diferentes partes de seu'aparato copnitivo e, portanta,
de seu funcionamento cerebral. Contar nos dedos implica uma atividade
motora que esta ausente nas outras estratégias; usar a maquina de caleulas
exige o/uso de uma informagao “técnica” sobre o uso da maquing; lembrar
de um resultado previamente memorizado exige uma operagao especifica
ligada 2 memoria, e assim por diante.

A mera listagem desses procedimentos evidencia a conexao intima
que existe entre o desempenho de tarefas ligadas ao funcionamento
mental e a insercao do 'mdividuf__‘r num contexto socio-historico especifi-
co. Instrumentos ¢ simbolos construidos socialmente definem quais das
infindaveis possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamen-
te desenvolvidas e mobilizadas na execucao de certa tarefa: o caminho
percorrido pela operagio realizada com kipis e papel, por exemplo, seria
inexistente no conjunto de sistemas funcionais de um membro de uma
sociedade sem escrita,

Podemos retomar aqui um exemplo mencionado no capitulo 4: um
individuo que vive num grupo cultural que ndo dispoe da escrita jamais
serd alfabetizado. Isto ¢, embora, enquanto membro da espécie huma-
na, disponha da possibilidade fisica de aprender a ler e a escrever, essa
possibilidade s serd desenvolvida come um modo de funcionamento
psicologico por seres humanos que vivam em saciedades letradas. E
importante destacar que essa diferenca funcional nio se reflete em dife-
rencas fisicas no cérebro humano: enguanto sistema aberto, o cérebro
estd, justamente, preparado para realizar fungoes diversas, dependendo
dos diferentes modos de insercio do homem no mundo.

Essa concepcio da organizacio cerebral como sendo baseada em
sistemas funcionais que se estabelecem na historia do homem supoe
uma organizacao basica do cérebro humano, que resulta da evolugao da
espécie. Isto ¢, a ideia da plasticidade cerebral ndo significa falta de estru-
tura, mas, ao contrdrio, implica a presenga de uma estrutura basica, corn
@ qual cada membro, da espécie nasce & a partir da qual se estabelecerdo

tura b cérebro, distinguin-
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unidade para regulagao da ativid
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que 08 processos mentals se desenvolVs

nen muito-inibide;

Sistema nenmso eentral

O sistema deve estar, também, alerta paraa e
cas de comportamento. Isto &, embora o Siskena fecions bl
malmente, certo nivel de atividade e a manutencio desse nivel
:ﬂ[ﬁﬁ'l;‘]'lﬁt]j_‘ﬂ. essencial do funcionamenta do organismo, hi Si-t:l.la
Que esse nivel deve ser aumentadn. Quando o individu::- tem fom

P};EJT'E:ITI'I::. violta: Sl Eti‘l‘idﬂ.‘d
: Cpara a b sl
e d.l;: fﬁrma maisi Pﬂ U-EI".'H. de ﬂhmentﬂ-, Cﬂmpﬂ

¢ responsavel, inicialmente, pela recepeio de informagoes sensoriais do
mundo externo por meio dos orgiaos dos sentidos. Trabalha com informa.
cies especificas, como, na percepedo visual, com pontos luminosos, linhas,
manchas. A seguir essas informagaes sao analisadas e integradas em sen-
sacoes mais complexas, constituindo objetos completos (cadeiras, mesas,
etc.). Depois sio sinteizadas em percepeoes ainda mais complexas que
envolvem, simultaneamente, informacoes das varias modalidades senso-
riais (visio, audicio, tato, etc.). Assim se di a percepcao de cenas, eventos,
situacoes que se desenvolvem no tempo e no espaco. Todas essas informa-
coes, das mais simples &s mais complexas, sao armazenadas na memoria ¢
podem ser utilizadas em situagoes posteriores enfrentadas pelo individuo.

A terceira unidade postulada por Luria é a unidade para progra-
magao, regulacao e controle da atividade.

A atividade consciente do homem apenas comega com a obtencio
da informagio e sua elaboracio, terminando.com a formagio das inten-
goes, do respectivo programa de agdo e com a realizagio desse programa
em atos exteriores {motores) owinteriores {mentais). Para isso ¢ neces-
sario um aparefho especial, capaz de criar e manter as necessirias inten-
goes, elaborar programas de aglio & elas correspondentes, realizi-los nos
devidos atos €, o que € de suma importincia, acompanhar as agdes em
curso, comparando o efeito da acio exercida com as intengies inicials.
(LURIA, 1979, p. 107)

Enguanto a segunda unidade trabalha com a recepgao da informacao
vinda do ambiente, a terceira unidade regula a acio — fisica e mental —
do individuo sobre o ambiente.

Luria enfatiza em seu trabalho que qualguer forma de atividade
psicologica ¢ um sistema complexo que envolve a operacio simultinea
das trés unidades funcionais. A percepsdo visual, por exemplo, envol-
ve o nivel adequado de atividade do organismo (primeira unidade), a
andlise e a sintese da informacio recebida pelo sistema visual (segunda
unidade) e os movimentos dos olhos pelas virias partes da objeto a ser
percebido (terceira unidade), As trés unidades sempre funcionam juntas
€ a compreensio da interacio entre elas é essencial para a compreensao
da natureza dos mecanismos cerebrais envolvidos na atividade mental.
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o abstrata e generalizante, tornado possivel pela linguagem, passam a
SEr Thals centrais nos Processos pSiCU]ﬁEi.I:I:'I‘E do Rdl'l.hﬂ.

Fssa diferenca no desenvolvimento lemuma correspondencia na
organizacio cerebral propriamente dita. Na crianga pequena as regiﬁ_eg
dn cérebro responsiveis por Processos mals elementares (registro sen-
sorialide pontos luminosos, por txem PIE}] sa0 mais fundanmrltais-pm1
seu funcionamento psicologico; no adulto, ao contrario, a importiniai
miaior € a das dreas ligadas a processamentos mais complexos (reco-
nhecimento de imagens visuais completas, por exemplo). Assim senda;
lesGes em determinadas dreas do cérebro podem causar problemas:
completamente diferentes, dependendo do estagio de desenvolvimento
psicologico doindividuo.

flungoes Superior

sobre a questio das diferencas culturais. Com
o objetiva de estudar como os processos
psicologicos superiores sao construidos em
Jiferentes.contextos culturais, Luria conduziu
axtenso trabalho de campo sobre o funciona-
mento psicelogico de moradores de vilarejos
¢ Areas rurais de uma repido remota e pouco
desenvolvida da Asia Central: Vygotsky nao
participou diretamente desse trabatho, por
encontrar-se ja bastante doente:

A regiao em que o estudo foi realizado
{Usbequistio e Quirguistio) situa-se na Asia
Central, proximafronteiracom o Afeganistao.
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Foi propondo uma linha de investigagio:
que buscasse descrever a estruturacio das fun-
goes mentais em condigies normais-de desens:
volvimento, sua perda ou desorganizagio em)
caso de lesdo cerebral e suas possibilidades.dé:
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p:v.imingig humana, que contempla o subs
bioldgico do funcionamento psicolégicos
espécie, cujo desenvolvimento é essene
te socio-historico,

Essa era uma regiao bastante isolada, estagnada economicamente; com
alto grau de analfabetismo, predominancia da religido mugulmana e do
trabalho rural em propriedades individuais e isoladas. Na época em que
o trabalho de campo foi realizado (1931-1932), a regido estava sofrendo
um processo de rapidas transformacoes sociais, com a implantacao de
fazendas coletivas, mecanizagao da agricultura e escolarizacao da popu-
lagao. Esse periodo de transformacgoes: propiciava uma oportunidade
privilegiada para a observacio das relacoes entre vida social e processos
psicoldgicos, tao importante na construcio de uma psicologia historico-
-cultural! A pergunta fundamental que Luria fez foi: o que acontece com
os individuos que passam poressastransformagoes sociais, em termos de

seu funcionamento intelectual? Diferentes individuos, com vérios graus.
de escolarizacio e de insergdo no traballio mais moderno das fazendas

coletivas, foram incluidos na pesquisa, para permitir a comparacao de
seu desempenhio-em diversos tipos.de tarefas psicologicas..

Luria e o grupo de pesquisadores que o acompanhou procuraram
relacionar-se com os moradores. da regido estudada, convivendo com
eles-nos-ambientes.de suaivida cotidiana; antes de.comegarem o traba:
lho propriamente dito; Depois os dados de pesquisaforam coletados em
longas entrevistas nas quais eram apresentadas tarcfas para serem resol
vidas pelo entrevistado: O experimenta
e S e
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Varios tipos de tarefas foram utilizadas ao longo das entrevistas;
tarefas de perceprio (nomeagio ¢ agrupamento de cores, nomeacio
¢ agrupamento de figuras geométricas, resposta a ilusbes visuais); de
abstragao e generalizacio (comparacio, discriminagao e agrupamento
de objetos, definigao de conceitos); de dedugio e inferéncia (estabeleci-
mento de conclusoes logicas & parlir de informagées dadas); de solucio
de problemas matematicos a partir de situacoes hipotéticas apfcsénfa';'
das oralmente; de imaginagio (elaboracio de perguntas ao bxperimen- -
tador); de autoandlise (avaliacio de suas proprias caracteristicas),

Em todas as tarefas apresentadas, os resultados obtidos apontaram
para uma mesmia direcio: houve alteracdes fundamentais na atiﬁdad&
peitoiogica acompanhando o processo de alfabetizacio 'e-escuiﬁriﬁﬁ.éﬁ;'
© s mudancas nas formas basicas de trabalho, Isto ¢ o sujeitos mais

j;u,::*.!an:m:im ¢ mais envolvidos em situagoes de trabalho coletive

UAram um comportamento mas sofistica o5 e
camponeses que trabalhavam indie:
apenas alguns resultados espec
tas dadas ds tarefay utilizadas

ificos, como exemplo dos tipos de
N pesqiiisa,
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categoria das ferramentas). Perguntava-se ao entrevistado quais eram
os trés objetos semelhantes, que poderiam ser colocados num mesma
grupo, € qual o que nao pertencia a esse grupo. Os mais escolarizados ¢
inseridos em situacoes de trabalho mais modernizadas tendiam a colo

car as trés ferramentas juntas e indicar a tora de madeira como o inico
ohjeto diferente. J& os analfabetos e que trabalhavam como camponeses
isplados nao faziam esse tipo de classificacio dos objetos. Diziam quie
s quatra objetos deviam ser colocados juntos, porque o serrote serra
a tora, a machadinha corta a tora e precisamos da madeira para pre-
gar alguma colsa com o martelo: todos os objetos sio usados juntos e
nenhum deles pode ser separado.

Em uma variacio da mesma tarefa, apresentava-se um conjunto
de desenhos de tres objetos que pertenciam a uma mesma categoria
(por exemplo, “drvore”, “flor” e "espiga’, todos vegetais) e pedia-se aos
sujeitos que selecionassem um quarto objeto adequado, de um grupo
de dois ou trés outros desenhos [“roseira” ¢ “passaro”, por exemplo).
Novamente os mais escolanzados e modernizados tendiam a selecionar
o objeto pertencente 4 mesma categoria que os outros trés (Croseira’,
no exemplo citado). Os analfabetos ¢ camponeses isolados tendiam a
fazer outro tipo de relagio entre os objetos, selecionando, por exemplo,
0 padssaro para compor o conjunte; ... 8 andorinha; Ha uma arvore aqui
e uma flor — € um lugar bonite. A andorinha vai sentar aqui e cantar”.
(LURIA, 1990, p. 99)

Emoutro tipo de tarefa; pedia-se aos sujei-

Nessa rarefa era utilizads o silo-
tos que chegassem a uma conclusao com base  woum, um tipode dedigito ldgrca:
em informagdes dadas pelo experimentador. O de s proposipacs chamadas
experimentador informava, por exemplo, que e € possive exiralr i
® P n P plo, 411_ “conclusdo Iggica. Por exenipli:

No norte, onde hi neve, todos 05 ursos s8¢ premmsas.

brances” e que “Novaya Zemlya fica no norte ¢
I sempre neva”. A seguir perguntava: “De que
cor s30 0s ursos em Novaya Zemlya?”. A con-
clusdo logica a partir das duas informagoes basicas & a de que 05 ursos
em Novaya Zemlya sio brancos. Essa era a conclusdo apresentada pelos

Sujeitos mais escolarizados e que trabalhavam em fazendas eoletivas. Ja

0s menos escolarizados e que trabalhavam como camponeses isolados
tinham dificuldade com esse raciocinio abstrato, baseando suas respos:

1as em experiéncias pessoais e negando-se a fazer inferéncias sobre fatos

nio vivenciados: “Eu ndo sei de que cor 530 05 ursos 14, Eu nunca 0svi'.

(LURIA, 1990, p. 148)
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Nas demais tarefas utilizadas nesse estudo as diferencas observadss

e e tilizada por Luria 3
Tarefa de percepgao utilizada po - . entre 0s grupos de sujeitos apontavam sempre na mesma direcao:

et prsserem ggrupadas ¢ nomeadss;

Figuras apresentadas aos

wasl , [...] mudangas nas formas praticas de atividade, ¢ especialmente a
renrganizacio da atividade baseada na escolandade formal, prodiziram
alteragoes qualitativas nos processos de pensamento dos individuos esta-
dados. (LURIA; 1988, p. 58)

Baseado nas proposicoes teoricas de Vvgotsky, Luria identificou dois
modos basicos de pensamento que caracterizam essas alteracies qualita-
tivas associadas as transformagoes sociais ocorridas na regido estudada: o
modo grafico-funcional e o modo categorial. Esses dois modos de pen-
samento estavam presentes, como um contraste entre os diferentes grupos
de sujeitos, em todas as tarefas incluidas nesse estudo intercultural.

O modo chamado grafico-funcional refere-se ao pensamento
baseado na experiéncia individual, em contextos concretos, em situacoes
reais vivenciadas pelo sujeito. E chamado “grafico” no sentido de que se
baseia em configuracies perceptuais, presentes no campo da experiéncia
do sujeito — como no caso das figuras
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(Luria, 1988, p. 55

que “se parecem porque ambas tém pontinhos”, sem que sejam feitas rela-
¢Oes entre as figuras e as ;ﬂtegunas mais abstratas de quadrados e tridngu-
los. Eehamago “funcional” porque refere-se as relagdes concretas entre os
objetos, inseridos em situagdes priticas de uso — como 1o caso da tora de
madeira classificada com o serrote porque este serra a tora.

O mado. de E&nmmfmt_q ;hamaﬁu :ategunal refere-se ao pen-
samento. b&s-aadﬂ em categorias abstratas, 4 capaudadﬁ de lidar com
““'L“’-“ﬂﬁ Eﬁ‘ﬂénma dos objetos, sem refe:r%nma 208 contextos praticos
'““ e 0 iujﬁtp se- Le}q,:inm ;anﬂﬂhmmm com os objetos. O indi-
s snte de forma categurial & capaz de
ular- ig‘dzﬁﬂma;ﬁe&mm;gtas eh:qbalhar com objetos de forma
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eito faca do serrote e da tora de madeira, ele ¢ capaz
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rramentas. Do mesmo modo, € G !
ferraments 5 g% Lrs0s sao brancos, mesmo que

coes verbais, que em Novaya Zemlya . : ne
lnica tenha visto 08 s ursos,

nunca tenha estado Id, oun Al 1 | |
anterlormente, os individuos mais escola-

Conforme mencionado | e .
rizados ¢ com um tipo de trabalho mais modernizado ¢ que tendiam a

comportar-se de modo categorial. E interessante observar t]ll-l.al.gung
sujeitos, principalmente agueles com pequeno grau de ngm[“rfdade €
wma atividade profissional intermediiria entre formas mais tradicionais
¢ formas modernas, apresentavam um desempenho “em transicio” nas
tarefas psicoldgicas utilizadas nesse estudo. Isto ¢ ora 'ﬂli'mif‘"f'ﬂﬂ‘r’ﬂl'l'hse
de modo categorial, ora apresentavam um raclocinio mals presoa sitia-
goes concretas ¢ & expenéncia pessoal,

Com-esses individues, Luria pide observar claramente o papel
da intervencio do pesquisador na zona de desenvolvimente. proximal,
Luria frequentemente provocava a reflexio dos entrevistados contra-
ponido & resposta deles uma resposta dada por uma pessoa hipotétiea
("Mas uma pessoa me disse que uma dessas coisas ndo pertence a
esse grupo”, por exemplo) ou fazendo: um questionamento, explici-
to-da resposta:do sujeito (“Esta certo, mas um martele, uma serra e |
uma machadinha sao todos ferramentas”). Para aqueles sujeitos "em :
iransicao” essa intervencao ativa do pesquisador muitas vezes. resul
tava numa !mﬂﬁfﬁrlnm}ﬁﬂ-dﬂ'sgu modo de pensamento: E.{'.!; 1&11@3{151
realizado da taref o individuo passavado modo. grifico-funcional ao: l
categorial. Essa transformagiio nio acontecia co mos que racioginavam,
it et prva e s gl

e e ranslommagao visivel apenas quandoio)
e, B et e U Preents e samante?, morgrdio
Vimnento prmal e di .I. _ﬂ <mlﬂwﬂm§aﬂnmmnmd&-§ Arinlpatit
e © S RToMoGio de processos.die desenvalvimen

partir de situagoes de interagio social, { T

tittigao social naiqual'o con e
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concreto. As ciencias, cujo conhecimento acumulade ¢transmitido s
escola, constroem, ao longo de sua histéria, modos de Organizar o rea)
justamente de forma categorial.

k% £ que se refere aos processos de modernizacio no trabalho, par
ticularmente de implantacao das fazendas coletivas no caso da |'u;;|;1u
estudada por Luria, esses envolvem o planejamento de acies coletivas, a
tomada de decistes com base em critérios que ultrapassam as necessida-
des e motivacoes individuais, a substituicio daguilo que ¢ circunstancial
e particular pelo que é previsivel, geral ¢ compartilhade. Essas caracte-
risticas do modo de trabalho parecem propiciar a emergéncia de novas
formas de funcionamento intelectual.

E importante mencionar que as relactes entre contextos culturais
¢ processos psicologicos superiores, estudadas por Luria nesse amplo
projeto de investigacao, sao, ainda hoje, objeto de grande controvérsia
na dred da psicologia. Por um lado, a psicologia tradicional nao leva em
comta as relagoes entre cultura ¢ pensamento. buscando a COMPEEENSin
do- funcionantente’ psicoldgico como um fendmeno universal, Estudos
come' o de Luria, por outro lade, constroem uma diferenciagio entre
modos:de funcionamento intelectual que, ao romper com a universali-
dade dos progessos psicoldgicos, podem levar a uma valorizacio de um
dos modos de funcionamente como sendo o mais sofisticado, mais com-
plexos. mais-adequadn: Como o referencial privilegiado da psicologia ¢
d:sociedade urbang moderna; escolarizada;, com deservolvimento cien-
tifico e teenolbgico, 0:modo de funcionamento psicoldgico associado a
¢sse tipo'di insergao do:homem i no mundo tende a ser tomado como o
mado mais avangado:

Michaell Cole, um: dos- principais. estudiosos contemporineos das
“”I“'Fﬂ'ﬁ* ﬂ'ﬂlﬁl_.' aul tura: e pensamento; manifesta sua Preccupagin com
essaiqliestio no praloge - obira de Luria

Sewobjetivo geralier mostrar as raizes. soclo-historicas de todos:
05 proCessas.cognitives bdsicos; a estrutura de pensamento depende ds
estiuitira) dos. tipos. de atividades. dominantes em diferentes culturas
Desse conjunto. de premissas, segue-se que o pensamento pritica vai
Rredomings om socedids racterizadas. pela manipulagio pritica de
abjetos.e.que formag mais.“ahstratas dé atividade “tedrica” en sockedi
Banilelo,enire o desenyolvimento social e individual produs wna forte
t neia i inten mmﬂEMﬁ!hﬂﬂrmp&mEnﬂmmlrm
tarmos.de disenvolbimento [:. | Minhia intecpretacio pessoal desse fipo
mﬁﬁ{ﬁﬁu%d%ﬁ;“mlwqﬁ sou um tanto cético quanta




2 utilidade da aplicacdo de teorias do desenvolvimento em estudos com-
parativos de culturas. Assim, aquilo que Luria interpreta como aquisigio
de novos modos de pensamento, tenho tendéncia a interpretar como
mudancas na aplicagio de modos previamente disponiveis aos proble-
mas particulares & contextos do discurso representados pela situacao
_experimental. Entretanto, o valor desse livro ndo depende da nossa
interpretacao dos resultados de Luria. Como ele enfatiza em diversas
passagens, o texto representa um projeto piloto ampliado que jamais
poderd ser repetido. Serd tarefa de outros pesquisadores, trabalhando
naquelas partes do mundo em que ainda existem sociedades tradicionais, |
aperfeicoar a interpretaciio desses achados. (COLE, 1990, p. 15-16)

| [..] 05 processos mentais humanos (as
riores”) adquirem uma estrutura necessari
metodos socio-historicamente formados
trabalho cooperativo

“funcées psicolégicas Stpe-
amente ligada aos mejos
| - € transmitidos no Processo de
| e de interacio social. L] As atividades menta;

Internas emergem da atividade pratica desenvolvida na sociedade e
na com base no trabalho. e sio formadas no curso da {_mmuem;; 1e cada
pessoa em cada nova geracio. (LEONTIEV, 1981, p. 56) : St

E"'. uma

Os processos psicologicos do individuo, Internalizados a partir de
processos interpsicologicos, passam a mediar a atividade do sujeito no
mundo, numa interacdo constante entre o psiquismo e as Cﬂ.ndn;ﬁﬁ
concretas da existéncia do homem.

Leontiev analisa a estrutura da atividade humana. distinguindo
trés niveis de funcionamento: a atividade propriamente dita, as acoes
e as operacoes. Um exemplo dado por Leontiev explicita esses niveis de
funcionamento:

A TEORIA DA ATIVIDADE
DE LEONTIEV

Acervd

- Juntamente com Luria, A. N. Leontiev
foi um dos colaboradores mais proximos de

Vygotsky, tendo trabalhado diretamente com

Quando um membro de um grupo realiza sua atividade de trabalho

ele o faz para satisfazer a uma de suas necessidades. Um batedor, pot

ele no projeto de construgdao da “nova psico-
logia” na Russia pos-revoluciondria. Sua teoria
da atividade pode ser considerada um desdo-

exemplo, que toma parte de uma cagada coletiva primitiva, foi estimuiado
pela necessidade de alimento ou, talvez, pela necessidade de vestimenta,

que a pele do animal morto satisfaria para ele. Mas a que sua atividade

estava diretamente orientada? Podera estar orientada, por exempio, para

bramento dos postulados basicos de Vygotsky,
Alexei Nikolaievich Leontiey.  CSPecialmente no que diz respeito a relacao
homem-mundo enquanto construida histori-
M4 mmm&m_ camente ¢ mediada por instrumentos.
ey 10 Brasik "Uma As atividades humanas sdo consideradas
s e por Leontiev como formas de relacio do homem e : SeAce T
o R iy o, St pu oy 28 e iy ) 2 atividade do batedor estavam QireCionados a algo quc [0 LULLECAAL
" 5 de  com 0 mundo, dirigidas por motivos, por fins a de do batedor S b
- : Q ‘-111:.‘ 0s eshimulou, 15t0 & NAao COMCIAld COILE U HIOLVLE L
serem alcancados. A ideia de atividade envolve a
nocao de que 0 homem orienta-se por objetivos,
ieados  agindo de forma intencional, por meio de acoes
e planejadas. A capacidade de conscientemente
of the mind (1981). Esse livro. formular e perseguir objetivos é um trago que

76 portuguesa ﬁma titulo O distingue o homem dos outros animais.

afugentar um bando de animais e encaminhd-los na diregio de Outros
cacadores tocaiados. Isso, na verdade, € o resultado da atividade desse
i -l
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homem. E a atividade desse membro individual da cagada termina it
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motivo nio coincidem chamaremos agoes . FOGemaos GLatt, P
2da e o afugentar do animal, Suad a4t
que a atividade do batedor € a cagada ¢ © afugentar do a

{(LEONTIEV, 1981, p. 210)
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| s fDIHlH . ¢ elacao | iem-mundo, _ .
_ P s R complexa de relagao home salizada
desenvolvimento do psiquismo, A atividade de cada individuo ocorre num CONSci : ; *‘1 tiva e cooperativa A atividade ¢ realizadd
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PR fetivadas, aos procedimentos para
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it alemm de seun aspedis intencional (o que deve ser realizado) 3
e filll i kRL 5
Ao qambemm fRclul s¢0 aspecio operacional (como, :[r:_un- modo pode
.*u:.“r realizada). o:qual determinade mio |':It'.|11 1'-::-:t3. t'l:kl‘u %, m.n,f, pelas eon-
dizdies olyetivas {ambientais) pary sud realizagan, |.-] A esscs modos de
..Iuwm-wﬁhar i acde chamo de Operaqoes. (LEQNTIEV, 1981}
i

Uma mesma atividade humana '|_1-::|du SEr dl.::-tt:n:l[.'len]la:ja por mein
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de afugentar os animais ¢ embosca-los, como no exemplo mencionada.

anteriormente, ot as acoes de construcao de armadilhas e posterior

matanca dos animais que nelas caem, ou ainda as agoes de colocagao’de
alimentos em-determinado local para atrair 0/animal e posterior ESPEH
do animal cevado. [3a mesma forma, uma agio pode ser desempenhada
por:meio de diferentes operagoes: o abate de um amimal pode s’»_er'-_'rfé?gif‘-

re ap aspects pratico da realizacin dae.

zado por golpes debastao, flechadas, tros de arma de fogo, et
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Werscht, fimparisinle inférprele
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E interessante fazer um pﬂralf;fﬂ_-:ﬁ':m
essa abordagem de Leontiev e a nogdo de
“sistemas funcionais” na nmﬂpéiﬁﬁlﬁﬁiﬁ
de Luria: em ambos os casos estd presente
a ideia de que uma detérminﬁﬁﬁ-ﬁl
ou finalidade pode ser realizada de
maneiras diferentes, dependendo das

coes objetivas e das praticas culturais estabelecidas, O funciona

do ser humano nao pode; poj

CONEEXIO em que ocorre,

A atividade humang & tomada

G estar f-ﬂ‘-&li_zandﬂ__“ma
que seu objetiva & oher

CHS30 e !Jmce.smg s
: Psicologicos porql

&u.ﬂmblgnm: 'I:L'L.I.H.'I: e
Clente como upid. Eﬂmem.""-dtﬂ"lﬂﬁ:
Elh"r'l'dal_ie. a'?a_'liiﬂ"':-
oo s, lhado

PO VBB e e S A e
dlimento, M:::shdsu.:pln bsurda até, cons

640 passa a ter sign

auandoanalisada como parte integrante de uma atividade coletiva, com
t';uu;ﬁu definida num sistema de cooperagio social que conduz & obten-
cio daquele resultado.

Como a atividade humana, resultado do desenvolvimento sdcio-
_historico, ¢ internalizada pelo individuo € vai constituir sua consci-
éncia, seus modos de agir e sua forma de perceber o mundo real, a
cOmpreensao do contexto cultural no qual ela ocorre ¢ essencial para
a compreensao dos processos psicologicos. Conforme se transforma a
estrutura da interagio social ao longo da historia, a estrutura do pensa-
mento humano também se transformara.

Podemos reconhecer na-teoria da atividade de Leontiev varios con-
ceitos presentes nas principais formulagoes de Vygotsky. A propria ideia
da atividade baseia-se na concepgao do ser humano como sendo capaz
de agir de forma voluntiria sobre o mundo, intencionalmente buscando
atingir determinados fins. Esse modo de funcionamento psicologico
é a base dos processos psicologicos superiores tipicamente humanos,
(s processos superiores envolvem, necessariamente, relacoes entre o
individuo e o munde, que nio sio diretas, mas mediadas pela cultura,
A interacio social é fundamental para o desenvolvimento das formas de
atividade de cada grupo cultural; o individuo internaliza os elementos
de sua eultura, construindo seu universo intrapsicolagico a partir do
mundo externo. Uma abordagem genética e contextualizada dos proces-
508 psicologicos do ser humano ¢ fundamental para a compreensao de
seu funcionamento enquanto ser socio-historico.
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mmu::,” entidade psicologica. - nso de SIENOS CXIETMOS também & |
- :-1 & - [~ | : ;: ;
e Jdicalmente. AS mudangas Nas OPLrAgOes com signos
o sio semelhantes aquelas que ocorrem na
linpuagem. Aspectos tanto da falaexterna ou ﬂ'-mul'llfﬂh‘_-a ':-:‘r_m::u da fala
gocéntrica snteriorizam-ses tornando-se a base da fala interior.
Ll 2 L : : :
. - ] = ai a _l.
A internalizagio das tividades socialmente El[ﬂ'_ ?ﬁi 5. 1h15h:1n
camente desenvolvidas constitut @ aspecto caracter .~-!..:::n::|1 il p,g;.:qjﬂﬂa
humana; & a base do salto qualitativo da psicologia :lmmz para a psico-
logia henana. Ate agord conhece-s¢ apenas um eshoco desse processo,
(VYGOTSKY, 1984, p. 63
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reconstruido: o
durante o desenvalviment

Esse pequena trecho ¢ parte de um texto escrito por Vygotsky em
1930 ¢ nos fornece uma visao condensada de sua abordagem: o homem
biolbgico transforma-se em social por meio de um processo de interna-
lizacdo de atividades, comportamentos e signos culturalmente desenvol-
vidos. Vyzotsky também explicita que “até agora conhece-se apenas um.
eshoco desse processo’: sua obra nio nos fornece, de fato, umal'ﬁl}ﬂﬁ ;_.H
bem estruturada a respeito da diversidade de temas aos quais dedicon
tao pouco tempo de vida. Por isso mesmo, seu trabalho, multﬂmalﬁ;ﬁ%ﬂ = X
que organiza, inspira a reflexio sobre o funcionamento do ser humano, £
a realizagio da pesquisa em educacio e em 4reas relacionadas e a pratic "l
pedagogica. Seria inadequado buscar em Vygotsky um sistema teé :
completo, que articulasse as virias dimensdes contempladas er
S S o o

Essa quf'stﬁim i:P s e L p::ﬁt‘im e

, b mete a um problema central na dre

cdo: a relacao entre Propostas 180 icas & pritics cedasdaiin.
€ uma drea interdisciplinar e ﬁPIiE':a:i-a,_, .F’l:nm: b dg
teoricas origindrias de virias disciplis que se alimenta
pratica. Entretanto, 2 tentativa de escolh En.m %
referéncia para 2 compreensio do fendrmend e catie
ta unica que levaria 3 solncan. ERiE e
hﬂ'ﬁmﬂtf'ﬁﬂmm ﬂa-,if- : u@ﬂdﬂﬂmﬁlm

E importante desta Haomo Brasil.

superficial da teoria tida como “a melhor™ num determinado momento
e 4 desconsideragao de outras abordagens que poderiam ser ipualmente
enriquecedoras. Pade levar, também, a uma utilizagao simplificadora de
principios mal compreendidos e, ainda, a0 abandono total da teoria em
questao quando uma outra passar a ser considerada a melhor referéncia.
Provavelmente a conduta mais fecunda seria o estudo de muitas pers-
pectivas diferentes, no sentido do aprimoramento tedrico do profissio
nal e, portanto, de uma elaboragao mais refinada de sua pratica & luz das
diversas abordagens estudadas. Diferentes teorias podem, certamente,
trazer contribuicoes relevantes & compreensiao do fenomeno educativo,

Vivemos, no presente momento, justamente uma especie de “crise
teorica’, particularmente no que diz respeito a questoes relativas a psico-
logia da educacao: Piaget tem sido a referéncia predominante nessa drea
e a crescente penetracao do pensamento de Vygotsky no ideario pedagi-
gico brasileiro parece trazer consigo a necessidade de uma escolha entre
ele e Piaget. Parece, portanto, haver uma tendéncia ao confronto desses
dois tedricos, no sentido de definir qual deles deve ser adotade como
referéncia bisica em educacio.

A ideia da escolha da “melhor teoria” ¢ particularmente questio-
navel no caso do confronto entre Piaget e Vygotsky. Em primeiro lugar
porque ambos nos legaram uma produgio vasta e densa, com inegaveis
contribuicoes 4 drea da educacac; ambos merecem, portanto, um estudo
aprofundado e de longo prazo, que leve a uma real compreensio de suas
propostas tedricas e nio 4 adogio de alpuns principios simplificados,
Em segunde lugar porque hi algumas afinidades essenciais enftre as
abordagens desses dois pensadores, que tornariam leviana uma 0posicao
radical entre eles.

Embora haja uma diferenga muito marcante no ponto de partida
que definiu o empreendimento intelectual de Piaget e Vygotsky — o
primeiro tentando desvendar as estruturas e mecanismos universais do
funcionamento psicolégico do homem e o dltimo tomando o ser huma-
no como essencialmente historico e, portanto, sujeito s ESpEciﬁEidﬁdEﬁ
de sen contexto cultural — ha diversos aspectos a respeito dos quais o
pensamenito desses dois autores ¢ bastante semelhante. Ambos enfati-
#zam a mecessidade de compreensao da génese dos processos que estio
sendo estudados, levando em consideragao mecanismos tanto filogent-
ticos como: dticos, Ambos utilizam uma metodologia qualitativa
‘emseus estudos, buscando captar mecanismos psicologicos en processe

‘& mio resultados estiticos expressos em medidas quantitativas. Tanto




1Ci

v 30 interacionistas, pu:«ttulam{ﬂ a i""l:'”ﬂ*iiﬂl.-'ia f-m
' e ambiente na construgao f.fus PrOCessos ]:I::H:-“iﬁ_
danto, o individuo € AIV0 €M el proprig

e eskh sujeito apenas a mecanismos
de maturagio, nen submetido passi-.'am-.:me.a 1:11|m5.i:;{:ei5 d.m ;cllmmm_
te. Ambaos, ainda, consideram gue o gparecimento dil mpan. Ia{%t. de
svidenciado particularmente pela aquisicao da
PrOCesso de desenvolvimentao

Piaget como Vygotsk
I'#lrt},:&u eritre individu
gicos; nas dias abordagens, po
Processo de desenvolvimento:

representacas simbalica,
linguagem;, marca wm salto qualitative no

doser humanao: ,
Vernos, assim, que nao estamos diante da tarefa de descartar uma

entre duas teorias opostas. Nao se trata, tampouco; de agrupi-las como
ee fossem ('(]]11Ej!|_'lmmg]'|1.;_" equi\.'aiﬂntes: qu:md{r penetramos nas espe-
cificidades de cada abordagem, revelam-se contribuicoes de natureza
bastante distinta em cadz uma delas. A questio ¢, como em qualquer
caso de aprofundamento tedrico, compreender o melhor possivel cada
abordagem, para-que haja um real aprimeramento da reflexao sobre o
objeto que estd sendo estudado.

Nesse sentido € interessante retomar, aqui, as ideias de ‘I.-rygq::tg]qr
que tém particular relevincia paraa area daeducagio. Em: primetro |
lugar, sua postulacio de que o desenvolvimento do individuo deve ser
olhado de maneira prospectiva, isto ¢, para além do momento: Emﬂi
com referéncia 4o que estd por acontecer em sua trajetoria, Ligadﬂ_a'_gﬁ _
postulacio estd o conceito de zona de desenvolvimento prmg:iﬁiﬂ]i que
Marca, como mais importantes no percurso de desenvolvimento, exata-
mente aqueles processos que ji estio presentes “em semente” no indi=
vidio,- mas ainda nao se consolidaran, Fssa concepcio PR
ot e e e imprime clarunente uma. abord:
oS Processos de dfsenvnlﬁmuntr: :np'smmﬂglm’.fmm?ndﬂ?ﬂ
na trajetonia.do individuo: a ide; i Emﬁgénma;daqu_l_ju.quﬁg
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propro conceito de educs 30, Geina i
g Vygotsky. fH0 Gcupa lugar de d“hquﬂ.{“aﬁ:a

Finalmente, destaca-se nas postulacies de Vygotsky a Importincia
da atuacao dos outras membros do grupo social na mediacdo entre 4
cultura ¢ o individuo e na promocio dos processos interpsicologicos
que serdo posteriormente internalizados. A intervencao deliberada dos
menbros mais maduros da cultura no aprendizado das Criancas ¢ essen-
cial a0 seu processo de desenvolvimento. A intervencio pedagdgica da
professor tem; pois, um papel central na trajetoria dos individuos que
passam pela escola.

Devido a penetragio recente e rapida das ideias de Vygotsky em nossa
meio educacional e 4 pequena disponibilidade de textos seus em publica-
¢oes brasileiras, torna-se particularmente importante o cuidado para
que nio haja um consumo superficial _d{: sua teoria. Os trabalhos de
Vygotsky que chegaram a nds até o presente momento, sempre media-
dos por tradugdes norte-americanas dos textos originais, devem ser
tomados come ponto de partida para um acesso mais aprofundado a sua
obra, a ser realizado por meio de textos de seus colaboradores e de estu-
diosos de seu pensamento. Do mesmo modo, suas ideias, inspiradoras,
devem ser tomadas como ponto de partida para reflexdes e elaboracies
tedricas que possam ir além de suas fecundas proposicoes.
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