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W, T ocomeco da primeira aventura de Harry Potter, da autora J. K. Rowling, Harry Potter e a edra filosofal, o as-
u\uuﬂa‘m‘ & p Y te) ) {

que nao sao mdgicos. Harry ja havia mostrado que tinha poderes singulares, mas Dumbledore preocupa-se que, se

tuto magico Albus Dumbledore deixa Harry, um bebé que acaba de ficar 6rfio, na porta da casa de seus tios,

ficar no mundo dos mdgicos, Harry nao crescera com satide. “Isso seria suficiente para virar a cabeca de qualquer
garoto’, diz. “Famoso antes de caminhar e falar! Famoso por algo de que nem lembraria. Vocé nio vé como ele
ficard melhor, crescendo longe de tudo isso até estar pronto?” (Rowling, 1998).

As histérias do Harry Potter, cada uma acompanhando o garoto por um ano escolar, baseiam-se no principio
de que nao existe aventura maior do que a de crescer. A Escola de Magia e Bruxaria de Hogwarts pode ser inco-
mum, mas ainda ¢ uma escola que ajuda as criancas a desenvolverem wm conjunto de valores para toda a vida.
Todos passamos por estdgios importantes na vida, como a passagem da infancia para a adolescéncia ¢ para a ida-
de adulta, e os livros do Harry Potter também acompanham essas transicoes. Por exemplo, 2 medida que a série
avanca, Harry sente o comeco dos desejos sexuais, aos quais responde com um embaraco totalmente comum. Os
esportes representam uma atividade importante, durante a qual as criangas aprendem sobre camaradagem e ambi-
¢do, e Harry pratica o esporte dos bruxos, o “quadribol”. A fun¢io de muitos cléssicos da literatura infanti] é tornar
compreensivel o processo de crescer, independentemente de acontecerem em um universo de contos de fadas, em

nosso mundo ou - como na série do Harry Potter - em ambos.
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Para os socidlogos, a socializacdo € o processo pelo qual
0 impotente bebé humano gradualmente se torna uma pessoa
autoconsciente e culta, habil nos modos da cultura em que
nasceu, A socializacio dos jovens possibilita o fendmeno mais
geral da reproducio social - o processo pelo qual as socieda-
des mantém continuidade estrutural ao longo do tempo. No
decorrer da socializacio, especialmente nos primeiros anos de
vida, as criancas aprendem os modos dos mais velhos, perpe-
tuando valores, normas e préticas sociais. Todas as socieda-
des tém caracteristicas que perduram por longas extensoes de
tempo, mesmo que seus membros morram e nasgam novas
pessoas. As sociedades tém muitos aspectos sociais e culturais
caracteristicos, que persistem ha geracoes - entre eles, as dife-
rentes linguas faladas por seus membros.

Como veremos neste capitulo, a socializacdo conecta as
diferentes geragdes. O nascimento de uma crianca altera a
vida daqueles que sdo responsaveis por sua criagao - os quais,
portanto, passam por novas experiéncias de aprendizagem,
A criagdo geralmente conecta as atividades dos pais e filhos
pelo restante de suas vidas. Os idosos ainda sio pais depois
que se tornam avos, ¢ claro, forjando assim outro conjunto de
relagdes que conectam as diferentes geragoes. Embora o pro-
cesso de aprendizagem cultural seja muito mais intenso na
infancia do que mais adiante, a aprendizagem e a adaptacio
continuam por toda a vida da pessoa.

As secdes a seguir tratam do tema da “natureza versus edu-
cagdo’, um debate comum em sociologia. Vamos comegar ana-
lisando as principais interpretagdes tedricas propostas por dife-
rentes autores sobre como e por que as criancas se desenvolvem
das maneiras conhecidas, incluindo teorias que explicam como
desenvolvemos identidades de género. Depois, discutiremos os
principais grupos e contextos sociais que influenciam a socia-
lizagdo no decorrer da vida dos individuos, da infincia a velhi-
ce. Finalmente, analisamos algumas das questoes socioldgicas
mais importantes relacionadas com o envelhecimento,

Cultura, sociedade e socializacao

das criancas

Teorias sobre o desenvolvimento infantil

Um dos aspectos mais caracteristicos dos seres humanos,
€I comparagdo com outros animais, é que os humanos sio
autoconscientes. De que maneira devemos entender a emer-
géncia de um senso de self - a consciéncia de que o individuo
tem uma identidade distinta, separada dos outros? Durante
0s primeiros meses de vida, o bebé tem pouco ou nenhum
entendimento das diferencas entre os seres humanos e 08
objetos materiais ao seu redor, e ndo tem consciéncia de si
mesmo. As crianas nao usam conceitos como “ew’, “mim”, e
“vocé” até 0s 2 anos. E apenas de um modo gradual que elas
passam a entender que as pessoas tém identidades, conscién-
cia e necessidades distintas e separadas das suas.

O problema da emergéncia do self tem sido bastante
debatido e é considerado de formas bastante distintas em
perspectivas tedricas contrastantes. Até certo ponto, isso se
déd porque as teorias mais proeminentes sobre o desenvolvi-
mento infantil enfatizam aspectos diferentes da socializagdo.

Jean Piaget e os estdgios do desenvolvimento cognitivo’

O suico que estudou o tomportamento infantil, Jean Piaget,
trabalhou com muitos aspectos do desenvolvimento infan-
til, mas suas obras mais conhecidas dizem respeito a cogni-
€40 ~ a maneira como as criangas aprendem a pensar sobre
si mesmas e seu ambiente. Piaget enfatizava muito a capaci-
dade ativa da crianca de compreender 0 mundo. As criancas
ndo recebem informacoes passivamente, mas selecionam ¢
interpretam o que veem, ouvem e sentem no mundo que as
rodeia. Piaget descobriu virios estagios distintos do desen-
volvimento cognitivo, durante os quals as criangas aprendem
a pensar sobre si mesmas e seu ambiente, Cada estdgio envol-
Ve 4 aquisicao de novas habilidades e depende da conclusao
adequada do estdgio anterior.

Piaget chamou o primeiro estagio, que dura do nasci-
mento até a idade de 2 anos, de estagio sengorio-motor, pois
0s bebés aprendem principalmente tocando os objetos, ma-
nipulando-os e explorando seu ambiente fisicamente. Até a
idade aproximada de quatro meses, os bebés nao conseguiem
se diferenciar do seu entorno. Por exemplo, uma crianga nio
entende que seus movimentos fazem barulho ao tocar as la.
terais do bergo. O bebé nio diferencia objetos de pessoas e
nao tém consciéncia de que existe algo fora do seu campo de
visao. Os bebés aprendem gradualmente a distinguir pessoas
de objetos, passando a enxergar que eles tém uma existéncia
independente de suas percepcies imediatas. A principal rea-
lizagdo desse estégio é que, a0 terminar, as ¢riangas entendem
que o seu ambiente tem propriedades distintas e constantes.

A seguinte fase, chamada de estdgio pré-operacional,
foi & qual Piaget dedicou a maior parte das suas pesquisas.
Esse estdgio dura entre as idades de 2 a 7 anos. Durante ele,
as criangas adquirem dominio da lingua ¢ se tornam capazes
de usar palavras para representar objetos e imagens de ma-
neira simbolica. Uma crianga de 4 anos pode usar um movi-
mento da méo, por exemplo, para representar o conceito de
“avido” Piaget chamou o estagio de “pré-operacional” porque
as criangas ainda néo so capazes de usar sistematicamente a
capacidade mental que esta desenvolvendo. As criangas que
se encontram nesse estagio sao egocéntricas. Conforme Pia-
get, esse conceito ndo se refere a egoismo, mas a tendéncia
de a crianga interpretar 0 mundo exclusivamente em relacdo

4 sua propria posicio. Durante esse periodo, a crianga nao-

entende, por exemplo, que as outras pessoas enxergam os ob-
jetos a partir de uma perspectiva diferente da sua. Ao segurar
um livro, uma crianca pode perguntar sobre uma imagem
contida nele, sem entender que a outra pessoa sentada a sua
frente somente pode ver a capa do livro,

As criangas que se encontram no estdgio pré-operacional
nao conseguem manter conversas entre si. Na fala egocéntri-
ca, 0 que cada crianga diz ¢ mais ou menos desconectado do
que o interlocutor disse. As criangas falam juntas, mas nio en-
tre si, no mesmo sentido que os adultos, Durante essa fase do
desenvolvimento, as criancas nio tém uma compreensao geral
das categorias de pensamento que os adultos tendem a consi-
derar dbvias: conceitos como causalidade, velocidade, peso ou
numero. Mesmo que a crianca enxergue alguém passando agua
de um copo alto e fino para um ¢opo mais baixo e mais largo,




O problema de pesqguisa

E comum se dizer HUE 08 Seres humanos 4o as Unicas criature
que sabem que existem e que morrerzo. Do ponto de vista so
logico, isso| significa que 0s seres humanos sdo autoconseie
Com um momento de reflexdo, todos podemos aceitar que iss
€ verdade. Mas como os humanos aédquirem essa autocon ‘
cia? Serd inata ou aprendida? Esse certamernite € um probler
de pesquisa para o pensamento em psicologia, mas por que os
gociologos se interessariam pelo self individual? 0 socidlogo e
filosofo norte-americano George Herbert Mead nvestigou como
as criangas aprendem a usar os conceitos de Teu’ e 'mim’ para se
descreverern. Porém, de um modo Incomum para a época, Mead
Insistia que seria necessdrio usar uma perspectiva socioldgica
Para entender como o self emerge e se desenvolve.

A visdo de Mead

Como as ideias de Mead formararm a principal base de uma tradi-.

¢do geral de pensamento teorico - o interacionismo simhalico -
elas tiveram um impacto muito amplo na sociologia. O interacio-
nismo simbolico enfatiza que a Interagdo entre os seres humanos
Ocorre por meio de simbolos e da interpretagdo de significados
[ver Capitulo 1). Contudo, além disso, a obra de Mead traz uma
explicagdo sobre as principais fases do desenvolvimento infantil,
prestando especial atencéo & energencia do senso de self
segundo Mead, bebés e criangas pequenas se desenvolvem,
antes de tudo, como seres sociais, imitando as agoes das pessoas
@l seu entomo. Brincar ¢ uma das formas em que isso aconte-
(6 €, em suas brincadeirss, as criancas imitam o que 0s adultos
fazem. Uma crianga pequena faz tortas de lama, pois observou
um adulto cozinhando, ou cava com uma colher, pois viu alguém
trabalhando no jardim. As brincadeiras das criangas evoluem da
simples imita¢do para jogos mais complicados, nos quais a crian-
¢a de 4 ou 5 anos dramariza o papel de adulto, Mead chamava
1830 de “assumir o papel do outro” — aprender como ¢ estar no
lugar de outra pessoa. [ apenas nesse €stagio que as criancas
adquirem um senso de self desenvolvido. As criangas obtém uma
compreensao de si mesmas como agerites separados - como um
68U’ - enxergando-se pelos olhos de outras pessoas.
Chegamos & autoconsciéncia, sequndo Mead, quando
aprendemos a distinguir o “mim” do “eu’. O “eu” € 0 bebé nio
soclalizado, um conjunto de vontades e desejos espontaneos.
0 "mim", da mansira como Mead usou o termo, € o self social.
08 individuos desenvolvem a autoconsciéncia, conforme Mead,
enxergando-se da maneira como 0s outros 0s enxergam, o que
permite uma ‘conversa interna” entre o "eu” individual e o "mim*
social. Sequndo a teoria de Mead, essa conversa € o0 que chama-
mos de "pensamento’, |
Um outro estagio no desenvolvimento infantil, de acordo
com Mead, ocorre quando a crianca tem por volta de 8 ou 9 anos.
Essa ¢ a idade em que as triancas tendem a participar de jogos
Organizados, em vez de brincadeiras ndo sistematicas, F nesse
periodo que elas comecam a entender os valores gerais e a mo-
ralidade segundo a qual a vida social & conduzida. Para apren-
der jogos organizados, as criancas devem enterder as Iegras e
nocoes de imparcialidade e participagdo igual. Nesse estdgio, as
criancas aprencdem a cormpreender o que Mead denominou de
outro generalizado - os valores e Iegras morais gerais da cultura
B que estdo se desenvolvendo.

Sociologia

§ George Herbert Mead e o self social

i

As bringadeiras das criangas tém um lado sério, possibili-
tando que comecem a desenvolver um self social.

Pontos de critica

A teona do self social de Mead foi criticada por varias razoes. Pri-
meiramente, alguns autores argumentam que ela elimina efetiva~
mente todas as influéncias bioldgicas sobre o desenvolvimento do
self, quando fica claro, a partir da biologia ¢ da neurociéncia, que
0 selfhumano tem base biologica. Todavia, essa critica parece ndo
reconnecer que a nogdo de Mead do “eu” Iepresenta o "bebé nao
socializado’. Em sequndo lugar, a teoria de Mead parece contar
que o "eu” e o "'mim’ trabalham cooperativamente para garantir o
funcionamento correto do seif Porém, os|criticos argumentam que
1850 Qiminui as tensoes @ og conflitos intenores que as pessoas
tem em wm nivel profundo, e que as tecrias de Freud e Chodorow
pearecem mais capazes de explicar (ver as paginas 292-295 para
detalhes das teorias de Freud e Chodorow). Mead também tem
Pouco a dizer a tespeito dos efeitos do desequilibrio nas relagdes
fe pader sobre a soclalizagéo das criancas. Finalmente, e de novo
40 contrario de Freud, a visdo de Mead ndo deixa espago para
4 mente inconsciente como uma for¢a motivadora do comporta-
mento umano €, consequentemente, nio contem o conceito de
'Tepressdo’, que se mostrou essencial 4 pratica psicanalitica.
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Relevancia contemporanea

3 adeaua

10 humana.

ela ndo entenderd que o volume de dgua continua 0 mesmo - e
concluird que existe menos agua porque o nivel estd mais baixo.

Um terceiro periodo, o estigio operacional concre-
to, dura entre as idades de 7 a 11 anos. Durante essa fase, as
criancas dominam nogoes logicas abstratas. Elas sio capazes
de lidar com ideias como causalidade sem muita dificuldade.
Uma crianga nesse estagio de desenvolvimento reconhecers 0
raciocinio falso envolvido na ideia de que o copo mais largo
contém menos agua do que o mais fino, mesmo que 0s niveis
de dgua sejam diferentes. Ela se torna capaz de realizar as ope-
ragoes matemdticas de multiplicacio, divisao e subtragdo. As
criangas nesse estdgio sio muito menos egocentricas. No estd-
gio pré-operacional, se perguntarmos a uma garota: “quantas
irmas vocé tem?”, ela responderd corretamente: “uma” Porém,
Se perguntarmos “quantas irmds tem a sua irma?”, ela prova-
velmente responderd “nenhuma’, pois ndo consegue se enxer-
gar pelo ponto de vista da irma. A crianga no estagio opera-
cional concreto consegue responder essa pergunta facilmente.

A idade de 11 a 15 anos cobre aquele que Piaget chamou
de estdgio operacional formal. Durante a adolescéncia,
a crianca em desenvolvimento se torna capaz de entender
ideias muito abstratas e hipotéticas. Ao enfrentar um proble-
ma, as criangas dessa idade conseguem revisar todas as ma-
neiras possiveis de resolvé-lo e analisa-las teoricamente para
chegar a uma solucio. No estagio operacional formal, o jo-
vem consegue entender por que certas questoes sio compli-
cadas. O individuo talvez nio consiga dar a resposta correta
paraa pergunta “que criaturas sio, a0 mesmo tempo, poodles
€ ces?”, mas entenderd por que a resposta “poodles” esté cer-
ta ¢ compreenderd o humor na resposta.

Segundo Piaget, o5 trés primeiros estdgios do desenvolvi-
mento sao universais; porém, nem todos os adultos alcangam
0 terceiro, 0 estdgio operacional formal. O desenvolvimento
do pensamento operacional formal depende em parte dos
pracessos de escolarizagdo. Adultos com niveis educacionais
limitados tendem a continuar a pensar em termos mais con-
cretos e manter grandes tracos de egocentrismo.

O psicologo russo Ley Vygotsky (1986 [1934]) faz uma
critica valiosa das influentes ideias de Piaget. Ele argumenta
que 0s processos de aprendizagem que Piaget descreve de-
pendem de estruturas e interacdes sociais, Vygotsky mos-
tra que as oportunidades de aprendizagem disponiveis para
¢riangas de grupos sociais variados diferem consideravel-
mente, e isso influencia em muito a capacidade das criancas
de aprender em suas relacdes com o mundo além do seu self.
Em suma, a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo

dividuo
exige uma

Em

e~ @ 130

N0 s30 imunes as estruturas sociais em que estio inseridos.
Assim como essas estruturas limitam certos grupos e possi-
bilitam que outros se tornem ricos, elas também limitam e
possibilitam o seu desenvolvimento cognitivo.

( REFLEXAO CRITICA i

Refletindo sobre 0s processos de socializacdo, como eles
diferem das ideias, baseadas no senso comum, de “lavagem
cerebral” e “doutrinagdo”? Que impacto pode a falta de so-
cializagéo precoce ter sobre a formacdo da autoconsciéncia
do bebé humano? Explique sua resposta fazendo referéncia

U as teorias discutidas. )

Agéncias de socializacdo

Os sociologos muitas vezes falam da socializagdo como algo
que ocorre em duas fases amplas, envolvendo diversas agén-
cias diferentes de socializacdo. As agéncias de socializacao
$30 grupos ou contextos sociais onde ocorrem processos sig-
nificativos de socializacdo. A socializagdo primdria ocorre na
primeira infincia e na infancia e é o periodo de aprendizagem
cultural mais intenso. E a época em que as criancas aprendem
0s padrdes linguisticos e comportamentais basicos que for-
mam a base para a aprendizagem futura. A familia é o principal
agente de socializacio durante essa fase. A socializacdo secun-
déria ocorre mais adiante na infancia e na maturidade. Nessa
fase, outros agentes de socializacdo assumem parte da respon-
sabilidade da familia. Escolas, grupos de amnigos, organizacoes,
0s meios de comunicagdo e, finalmente, o local de trabalho se
tornam forcas socializantes para os individuos. As interacoes
sociais nesses contextos ajudam as pessoas a aprender valores,
normas e crengas que formam os padrées da sua cultura.

A familia

Como os sistemas familiares variam amplamente, a varieda-
de de contatos familiares que o bebé tem nio é padronizada
nas diferentes culturas. Em toda parte, a mae costuma ser o
individuo mais importante no inicio da vida da crianga, mas
a natureza dos relacionamentos estabelecidos entre as maes
e seus filhos ¢ influenciada pela forma e regularidade de seu
contato, que ¢ condicionada pelo cardter das instituigdes fa-
miliares e sua relagio com outros grupos da sociedade.

Nas sociedades modernas, a maior parte da socializagio
precoce ocorre dentro do contexto de pequena escala da fami-
lia, e as criancas passam seus primeiros anos em uma unidade
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doméstica, contendo a mie, o pai ¢ talvez uma ou duas crian-
cas. Em muitas outras culturas, em comparagao, tios e avos
costumam fazer parte de um dnico lar e atuar como cuidado-
res, mesmao para bebés muito pequenos. Ainda assim, mesmo
nas sociedades modernas, existem muitas variacdes na natu-
reza dos contextos familiares, Algumas criangas crescem em
lares uniparentais, algumas sio criadas por dois agentes ma-
ternos e paternos (pais divorciados e padrastos ou madrastas).
Uma grande proporcio de mulheres com familias proprias
hoje trabalha fora de casa e volta ao trabalho remunerado logo
depois do nascimento dos filhos. Apesar dessas variagoes, a fa-
milia normalmente continua sendo a principal agéncia de so-
cializagdo da primeira infincia 4 adolescéncia e além dela - em
uma sequéncia de desenvolvimento que conecta as geragoes,

Analisamos questdes relacionadas com. a familia
em mais detalhe no Capitulo 9, "Familias e
relacionamentos intimos”.

As familias tém “lugares” variados dentro das instituj-
¢Oes gerais de uma sociedade. Na maioria das sociedades
tradicionais, a familia em que a pessoa nascia determinava
a posicdo social do individuo pelo resto da vida, Nas socie-
dades modernas, a posicio social nio ¢ herdada ao nascer
dessa maneira, mas a tegido e a classe social da familia em
que o individuo nasce afetam os padroes de socializacio de
modo bastante caracteristico. As criangas aprendem modos
de comportamento caracteristicos de $eus pais e outras pes-
soas em seu bairro ou comunidade.

Analisamos questoes ligadas a classe social em
maior profundidade no Capitulo 11, "Estratificacdo e
classe social”, ‘

Padroes variados de disciplina e criagao dos filhos, jun-
tamente com valores e expectativas contrastantes, sio encon-
trados em diferentes setores das sociedades de grande escala,
E facil entender a influéncia de diferentes tipos de origem
familiar se pensarmos em como é a vida, digamos, para uma
cridnga que cresce em uma familia de uma minoria étnica
pobre que mora em uma 4rea degradada de uma determi-
nada cidade com uma que nasce em uma familia branca rica
nos subtrbios da cidade (Kohn, 1977).

E claro, sio raras as criangas que adotam a perspectiva de
seus pais sem questiond-la. Isso é especialmente verdadeiro
no mundo moderno, onde a mudanga é tdo comum. Além
disso, a simples existéncia de uma variedade de agéncias so-
cializadoras nas sociedades modernas leva a muitas diver-
géncias entre as perspectivas das criancas, dos adolescentes
e da geracio parental.

Escolas

Outra importante agéncia socializadora & a escola. A escola-
rizagao é um processo formal: os alunos seguem um curri-
culo com disciplinas definidas. Ainda assim, as escolas sio
agencias de socializagao em sentidos mais sutis, Espera-se
que as criancas facam siléncio na aula, sejam pontuais para as

aulas e observem as regras da disciplina escolar. Elas devem
aceitar e responder 3 autoridade da equipe de ensino, As rea-
¢oes dos professores tambem afetam as expectatives que as
Criancas tém para si mesmas. Essas expectativas, por sua vez,
sao relacionadas com sua experiéncia profissional depois que
deixam a escola. Os grupos de amigos normalmente se for-
mam naescola, e o sistema de agrupar as criangas em turmas
conforme a idade reforca seu impacto,

Discutimos a socializacdo dentro de sistemas
educacionais no Capitulo 19, "Educacao”,

Relacionamentos com am lgos

Outra agéncia de socializagao ¢ o grupo de amigos. Os gru-
pos de amigos consistem em criangas de idade semelhante.
Em certas culturas, particularmente em pequenas socieda-
des tradicionais, os grupos de amigos sio formalizados em
classes etarias (normalmente limitadas aos homens). Existem
ceriménias e ritos especificos que marcam a transicao dos
homens de uma classe etéria para outra. Aqueles que estio
em uma determinada classe etéria geralmente mantém lagos
de proximidade e amizade por toda a vida, Um conjunto ti-
pico de classes etarias consiste de infancia, guerreiro apren-
diz, guerreiro, adulto e ancido, Os homens avangam por essas
classes ndo como individuos, mas como grupos inteiros.

A importancia da familia na socializacio é obvia, pois a
experiéncia do bebé e da crianca pequena se forma em um grau
mais ou menos exclusivo dentro dela. Fica menos claro, espe-
cialmente para aqueles que vivem em sociedades ocidentais, de
que maneiras os grupos de amigos so significativos. Contudo,
mesmo sem classes etdrias formais, as criangas acima de 4 ou 5
anos geralmente passam grande parte do tempo na companhia
de criangas da mesma idade. Com os dois pais trabalhando
atualmente, ¢ provével que as relagdes entre criancas que brin-
cam juntas em creches se tornem ainda mais importantes do
que eram no passado (Corsaro, 1997; Harris, 1998),

As relacdes entre os pares provavelmente tém wm impacto
significativo para além da infancia e da adolescéncia. Geral-
mente, grupos informais de pessoas de idades semelhantes, no
trabalho e em outras situacées, tém uma importancia duradou-
ra em moldar as atitudes e o comportamento dos individuos,

Os meios de comunicag¢do de massa

Os jornais e ou revistas floresceram no Ocidente a partir
do inicio dos anos 1800, mas eram confinados a um grupo
pequeno de leitores. Apenas um século depois é que os pri-
meiros materiais impressos se tornaram parte da experiéncia
cotidiana das pessoas, A disseminacao dos meios de comuni-
cacao de massa envolvendo documentos impressos logo foi
seguida pela comunicagdo eletronica - rédio, televisao, discos
e videos, trazendo com eles preocupacdes quanto a influéncia
indevida sobre opinides, posturas e comportamentos. A mi-
dia desempenha um grande papel em nossa compreensdo do
mundo e, portanto, na socializacdo,

Grande parte das primeiras pesquisas sobre a influéncia
dos meios de comunicagdo, especialmente da televisio, no
desenvolvimento infantil tendia a enxergar as criancas como
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la escola

o 8.1 Socializagéo no patio d

der Play (1993), & socidloga Barrie
sou 4 socializacto observando como as
| criangas Interagen no patn. Come outros antes dela,
gla ueria entender como as criangas vinham a sa-
der 0 que significa ser homem ou mulher. Em ver de
considerar que as criangas aprendem rassivamente o
significado do gensro com seus pais e professores, ela
analisou @ manelra em que as Criancas criam e re-
Criamm ativamente o significado dos generos em suas
interacties entre si. As atividades sociais que as crian-
tas escolares fazem juntas podem ser tdo Importantes
quanto outras agentes para sua socializagéo.

Thorne passou dois anos observando alunos de
quarta e quinte series em duas escelas em Michigan e
| California, sentada na sala de aula com eles e obser-
vando suas atividades fora da sala. Ela observou jo-
‘ gos como "pegar e beijar” - conhecido no Reino Unido

il | como “kiss-catch® Dara aprender como as cnancas
constroem e experimentam os significados do géenero
na sala de aula e no patio da escola.

Thorne observou que os grupos de amigos tem  a«st

it

o

\uma grande influéncia sobre 4 socializagdo do género, particu-
larmente quanda as crancas falam sobre as mudangas em seus
Corpos, L tema de muita fascinagdo. O contexto social criado |
DO essas criancas determinava se as mudancas comporais eram |
vividas com embarago ou ostentadas com orgulho. Conforme*’ ‘

observou Thorne (1993):
Se as mulheres mais populares come¢avam a menstruar
Ol usar sutid (mesmo que ndo precisassem), outras garotas
também quenam fer essas mudancas. Porém, se as mais
populares ndo usassem sutias e ndo tivessem... comegado
seus periodos, esses fatos seriam considerados maros e
selavels.

passivos e indiscriminados em suas reacdes aquilo que assis-
tiam. Porém, Hodge e Tripp (1986) enfatizaram que as res-
postas das criangas a televisio envolvem interpretar, ou “ler”,
0 que assistem, e ndo apenas registrar o contetido dos pro-
gramas. Desde entéo, os pesquisadores chegaram a um en-
tendimento mais equilibrado sobre a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa nos processos de socializagdo, e hoje
consideram a televisio, por exemplo, como uma importante
agéncia de socializago, juntamente com vrias outras,

A socializagdo do género

As agéncias de socializacdo desempenham um papel impor-
tante na maneira como as criangas aprendem os papéis de

( ™

REFLEXAO CRITICA
Como vocé acha que o equilibrio das agéncias de socializa-
¢do estd mudando, em uma era de rapida globalizagdo? Que
ageéncias de socializagéo estéio se tornando mais influentes
€ quais estdo se tormando menos significativas? Que proble-
Inas isso pode gerar para a socializacdo dos novos membhros

|| ¢as sdo atores soclais que ajudam a criar se

|| da sociedade? J

as garotas tendem -
/€ 08 garotos, apenas om outros garo-

tos. Por queé 6lassim? |

i

¢ de que ascrian-
et mundo social e a
influenciar a sua propria socializacdo. Ainda assim, 0 impacto
das influéncias da sociedade “e da cultura ¢ enorme, pois asg |
 dlividades que as criangas procuram e os valores que sequem

. Apesquisa de Thome & um forte lembret

| 880 determinedos por Influéncias como suias familias @ 03 meios

de comunicagio. |

género. Vamos agora passar ao estudo da socializacio do
genero, a aprendizagem de papéis de género por meio de fa-
tores sociais como a familia e 0s meios de comunicacio.

Reacdes de pais e adultos

Jd foram realizados muitos estudos sobre o grau em que as
diferengas de género resultam de influéncias sociais. Estu-
dos sobre a interagao entre mie e bebé mostram diferencas
no tratamento de garotos e garotas, mesmo quando os pais
acreditam que suas reagoes a ambos sio iguais. Adultos que
avaliam a personalidade de um bebé dio respostas diferentes
se acreditarem ou ndo que a crianca é uma garota ou um ga-
roto. Em um experimento, cinco jovens maes foram observa-
das em interagiio com um bebé de seis meses, de nome Beth.
Elas tendiam a sorrir para ela com frequéncia, e ofereciam
bonecas para ela brincar. Ela era considerada “doce’, com um
“choro suave”. A reacio de um segundo grupo de mées a uma
crianca da mesma idade, chamada Adam, era notavelmente
diferente. O bebé era mais provavel de receber um trem ou
outros “brinquedos masculinos” para brincar. Beth e Adam,
na verdade, eram a mesma crianca, vestida com roupas dife-
rentes (Will et al., 1976).




Aprendizagem do género

A aprendizagem do género por bebés ¢, quase, inconsciente.
Antes que as criangas possam se rotular precisamente como
garotos ou garotas, elas recebem uma variedade de pistas
pré-verbais. Por exemplo, homens e mulheres adultos geral-
mente seguram bebeés de maneira diferente. Os cosméticos
que as mulheres usam contém aromas diferentes dos que
0 bebé pode aprender a associar a homens, Diferencas sis-
tematicas nas roupas, no penteado e outras coisas do géne-
T proporcionam pistas visuais para o bebé no processo de
aprendizagem. Aos 2 anos, as criangas tém uma compreensio
parcial do seu género. Elas sabem se sio garotos ou garotas,
¢ geralmente sabem categorizar os outros corretamente. To-
davia, somente depois dos 5 ou 6 anos ¢é que a crianga saberd
que 0 género de uma pessoa ndo muda, que todos temos um
genero e que as diferencas sexuais entre garotas e garotos tém
base anatomica.

Brinquedos, livros ilustrados e programas de televisao
com que as criancas pequenas tém contato tendem a enfa-
tizar as diferencas entre atributos masculinos e femininos,
As lojas de brinquedos e catdlogos de vendas pelo correio
geralmente categorizam seus produtos segundo o género.
Mesmo alguns brinquedos que parecem neutros em ter-
mos de género, na pratica, nio sio. Por exemplo, gatinhos
e coelhinhos de brinquedo sio recomendados para garotas,

Ha mais de 30 anos, Lenore Weitzman e colaboradores (1972)
fizeram uma analise dos papeis de género em alquns dos livros
| infantis mais usados na pré-escola e encontraram diferencas
claras nos papéis dos géneros. Os homens tinham um papel
| muito maior em historias e imagens do que as mulheres, sendo
| observados com mas frequéncla, & razdo de 11 para 1. Quan-
| do animais com identidades de género eram incluidos, a razéo
| era de 95 para 1. As atividades masculinas e femininas tam-
bém eram liferentes. Os homens envolviam-se em atividades
aventureiras e ao ar livre, que exigiam forca e independeéncia.
Quando apareciam garotas, elas eram Ietratadas como passivas
& se confinavam principalmente a atividades dentro de casa. As
garotas limpavam e cozinhavam para os homens, ou espera-
Varm por sua volta. O mesmo também acontecia com os homens
& mulheres adultos representados nos livios de historias. As
 mulheres (ue N0 eram esposas e mAes eram criaturas Imagi-
narias, como bruxas ou fadas madrinhas. Nao havia uma unica
mulher em todos os livios analisados que tivesse urma ocupacao
fora de casa. Em comparacio, 0s homens eram representados
| como lutadores, policiais, jm’zes,freis € assim por diante.
| Pesquisas mais TECENtes sugerem que as coisas mudaram
Im pouco, mas gue 4 maior parte da literatura infantil amda
permanece igual (Davies, 1991, Os contos de fadas, por exem-
plo, incorporam posturas tradicionais Dara com a questdo do
genero e com os tipos de objetivos e ambicdes que as garotas e
garotos devern ter. "Um dia 0 meu principe vird': em versoes de
contos de fadas de varios séculos atras, isso geralmente que-
fia dizer que uma garota de familia pobre podia sonhar com
Tiqueza e fortuna, Atuslmente, seu significado estd mais liga-
do aos ideais do amor romantico. Algumas feministas tentaram
regscrever alouns dos mais célebres contos de fadas, inver-

8.2 Literatura, televisdo e filmes para criancas

ndo € charmoso. A princesa ndo estd adomecidal 0 ajndante ndo

enquanto ledes e tigres sio considerados mais apropriados
para garotos.

Vanda Lucia Zammuner (1986) estudou as preferén-
cias de brinquedos em criancas entre 7 ¢ 10 anos na Itdlia e
na Holanda, analisando as atitudes das criancas em relacdo
a uma variedade de brinquedos, incluindo estereotipados
como masculinos e femininos, bem como brinquedos que
stipostamenite ndo sio especificos para nenhum dos géneros,
A pesquisadora pediu para as criangas e seus pais avaliarem
quais eram adequados para garotos e para garotas. Houve
bastante concordancia entre os adultos e as criangas. Em mé-
dia, as criancas italianas escolheram mais brinquedos dife-
renciados pelo género do que as criangas holandesas - uma
observacdo que confirma as expectativas, pois a cultura ita-
liana tende a manter uma visio mais tradicional das divisaes
de género do que a sociedade holandesa, Como em outros
estudos, as garotas de ambas as sociedades escolheram brin-
quedos neutros ou masculinos com muito mais frequéncia
do que os garotos escolheram brinquedos femininos. De for-
ma clara, a socializacio do género ¢ muito poderosa, e desa-
fios a ela podem ser perturbadores, Depois que um género ¢
“atribuido”, a sociedade espera que os individuos ajam como
“mulheres” ou “homens” E nas priticas da vida cotidiana que
€9835 expectativas sio cumpridas e reproduzidas ( Bourdieu,
1990; Lorber, 1994).

tendo sua énfase usual: “eu ndo tinhia notado que ele tinha
um nariz engracado. E ele certamente esta melhor vestido com
€ssas roupas sofisticadas. Ele néo & tdo bonito quanto parecia
Na outra noite. Por isso, vou fingir que este Sapatinho de cristal
€ apertado demais’ (Viorst, 1986). Versdes de Cinderela como
€35as 540 pormalmente encontradas em livios direcionados d
publicos adultos, & pouco afetaram as historias contadas em
intimeros livros infantis. i : i
 Andlises de programas e filmes da televisdo feitos para
criancas mostram que a maior parte deles amda seque o obser-|
vado nos livios infantis. Estudos dos desenhos mals assistidos
Imostram que as principais figuras sdo masculinas o que 0s ho-
nens dominam as situagoes ativas. Imagens semelkantes sio
encontradas nos comerciais que passam durante os programas.
Todavia, existem certas excecdes alesse padrdo generifica-
do repetitivo. O filme de 2001, Shrek (e suas continuactes), traz
uma historia tipica de um conto de fadas dg principes, princc;fsas |
€ 0g108, enquanto também subverte os papeis convencionais dos
| generos encontrados nos contos de fada, A frase de marketing do.
filme era: *o maior conto de fadas Jamals contado’ - o principe

©std ajudando. O ogro € o heroi Os contos de fadas nunca majs
Serdo os mesmos'. Shrek (o ogro feio] na verdade ¢ 0 herotdo
filme, enquanto Fiona (e linda princesal 6 uma mulher mndepen-
dente, que conhece artes marciais € que se transformaem ma. |
ogra & noite: O ‘final feliz” chiega quando Shrek beiia Fiona, els
56 fransiome permanentemente em uma ogra e eles Se cas
revertendo assim a histéria tradicional do ogro que se transforma
em um principe bonito e jovem, refletindo ideais ocidentais de
beleza ¢ perfeicdo corporal. Contudo, essas Iepresentacoes conti-
nuam sendo Uma pequena parte da producdo total atual.




0 debate sociologico

A teoria de Sigmund Freud

Talvez a teoria mais influente - e controversa - sobre a emer-
gencia da identidade de género seja a de Sigmund Freud
(1856-1939). Segundo Freud, a aprendizagem das diferencas
entre os generos em bebés e criancas pequenas gira em torno
da existéncia ou auséncia do pénis. “Tenho pénis” equivale a
'sou um garoto’, enquanto “sou uma garota” equivale a “nio
tenho pénis”. Freud tem o cuidado de dizer que ndo sdo apenas
as distingoes anatOmicas que importam aqui, o fato de ter ou
1ao ter o pénis € simbolico da masculinidade e feminilidade.

( REFLEXAQ CRITICA i
Por que a socializagéo do género é tdo universal? Na proxima
vez que for fazer compras, assistir a um filme, agsistir nove-
las na televisdo ou conversar com parentes mais velhos ou
mais jovens, observe como os pressupostos convencionais
relacionados com o género sdo evidentes. Além disso, anote
qualquer coisa que possa desafiar og pressupostos conven-
clonais. Serd que esses desafios sdo provéaveis de ser mais

disseminados no futuro? J
N

Por volta dos 4 ou 5 anos, segundo a teoria, o garoto se
sente ameacado pela disciplina e pela autonomia que seu pai
exige dele, fantasiando que o pai quer retirar o seu pénis. Em
parte conscientemente, mas principalmente no nivel incons-
ciente, o garoto reconhece o pai como um rival pelo afeto da
sua mde. Ao reprimir sentimentos eréticos com a mae e acei-
tar o pai como um ser superior, o garoto se identifica com
0 pai e se torna consciente da sua identidade masculina, O
garoto abre mao do seu amor pela mae por causa do medo
inconsciente da castragio. As garotas, por outro lado, supos-
tamente sofrem de “inveja do pénis’, pois nio possuem o or-
8do visivel que distingue os garotos. A mie ¢ desvalorizada
perante os olhos da garotinha, pois também nio possui um
pénis e ndo pode lhe dar um. Quando a garota se identifica
com a mde, ela assume a postura submissa envolvida no reco-
nhecimento de ser a “segunda melhor”

Quando essa fase passar, a crianca terd aprendido a repri-
MIr seus sentimentos erdticos. O periodo da idade aproxima-
dade 5 anos até a puberdade, segundo Freud, ¢ de laténcia - as
atividades sexuais tendem a ser suspensas até que as mudancas
bioldgicas envolvidas na puberdade reativem desejos eréticos
de maneira direta. O periodo de laténcia, que cobre os primei-
ros anos da escola, é a época em que os grupos de amigos do
MESMO genero sio mais importantes para a vida da crianca.

Foram levantadas objecoes importantes aos pontos de
vista de Freud, particularmente por feministas, mas também
por muitos outros autores (Mitchell, 1975; Coward, 1984).
Primeiramente, Freud parece identificar a identidade de gé-
nero demais com a consciéncia genital; certamente, existem
outros fatores mais sutis envolvidos, Em segundo luigar, a
teoria parece depender da nocdo de que o pénis € superior a
vagina, que ¢ considerada apenas como a falta do 0rgio mas-
culino. Por que 0s 6rgéos genitais femininos nio podem ser

considerados superiores a0s masculinas? Em terceiro, Freud
trata o pai como o principal agente disciplinar, ao passo que,
em muitas culturas, a mie tem um papel mais significativo na
imposigao da disciplina, Em quarto lugar, Freud argumenta
que a aprendizagem do género se concentra na idade de 4 ou
5 anos. Outros autores enfatizaram a importancia da apren-
dizagem precoce, a comeqar ja na primeira infancia,

A teoria de Carol Gilligan

Carol Gilligan (1982) deu continuidade a analise de Chodo-
row (ver “Estudos classicos 8.27). Seu trabalho se concentra
nas imagens que homens ¢ mulheres tém de si mesmos e de
suas realizagoes. Concordando com Chodorow, ela diz que
as mulheres se definem em termos de relacionamentos pes-
soais e julgam suas realizagoes em referéncia 3 capacidade de
cuidar de outras pessoas, O lugar das mulheres nas vidas dos
homens, tradicionalmente, é o de cuidadora e colaboradora.
Porém, as qualidades desenvolvidas nessas tarefas muitas ve-
z€s nao sio valorizadas pelos homens, que consideram sua
énfase em feitos individuais como a tinica forma de “sucesso’
Para eles, a preocupagio das mulheres com os relacionamen.
tos parece uma fraqueza, em vez da forca que de fato ¢,

Gilligan fez longas entrevistas com por volta de 200 mu-
lheres e homens norte-americanos de idades e origens sociais
variadas. Ela fez a todos os entrevistados uma variedade de
perguntas relacionadas com a sua perspectiva moral e con-
cepeoes do self. Houve diferencas consistentes entre as visoes
das mulheres e dos homens, Por exemplo, perguntou aos
entrevistados: “O que significa dizer que algo é moralmente
certo ou errado?”. Enquanto os homens tendiam a responder
4 essa perginta mencionando ideais abstratos de dever, jus-
tica ¢ liberdade individual, as mulheres sempre levantavam o
tema de ajudar os outros. Assim, uma estudante universitiria
respondeu a pergunta da seguinte maneira: “Ela [a moralida-
de] tem a ver com responsabilidades e obrigacoes e valores,
principalmente valores... Em minha situacdo de vida, eu re-
laciono a moralidade com relacionamentos interpessoais que
tém a ver com respeito pela outra pessoa e por mim mesma’,
A entrevistadora entio perguntou: “Por que respeitar outras
pessoas?” e recebeu a seguinte resposta: “Porque elas tém
Uina percepcao ou sentimentos que podem ser feridos, uma
consciéncia que pode ser magoada” (Gilligan, 1982).

As mulheres eram mais experimentais em seus juizos
morais do que os homens, enxergando contradigoes possi-
veis entre seguir um cédigo moral rigido e evitar prejudicar
0s outros. Gilligan sugere que essa visio reflete a situacao
tradicional das mulheres, ancorada em relacionamentos de
cuidado, mais do que as atitudes “extrovertidas” dos homens.
No passado, as mulheres se submetiam a0 juizo dos homens,
embora tivessem consciéncia de que tém qualidades que a
maioria dos homens ndo possui. Suas visdes de si mesmas
baseiam-se na satisfagio das necessidades dos outros, em vez
de orgulho por realizacées individuais (Gilligan 1982).

0 curso da vid:

As vdrias transicoes pelas quais os individuos passam durante
a vida parecem, a primeira vista, ser biologicamente deter-
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A visdo de Chodorow

Chodorow (1978, 1988) afirma que aprender a se sentir corno
lomem ou mulher deriva do vinculo do hebé com seus pais,
desde uma idade precoce. Fla coloca muito mais énfase do que
Freud na importancia da mae sobre o pai As criangas tendem a
$6 envolver emocionalmente com a mée, pois ela é a influéncia
mais dominante no comeco da vida. Esse vinculo deve ser rompi-
do em algum ponto para (ue a crianga alcance um senso de self
sieparado — 4 crianga deve 58 tornar menos dependente.

Chodorow argumenta que o processo de rompimento ocor-
Ie de maneira diferente para garotos e garotas. As garotas Der:
manecem mais proximas da mée -/ capazes, por exemplo, de
abraga-la e beijd-la e de imitar o que ela faz. Como nio existe
uma separagao subita em relagdo & mée, a garota e, depois,
& mulher adulta desenvolverm um senso de sslf mais continuo
com outras pessoas. Sua identidade € mais provavel de se fun-
dir ou depender da de outra pessoa: primeiro, de sua mée e,
depois, de um homem. Na visdo de Chodorow, isso tende a pro-
duzir caracteristicas de sensibilidade e compaixdo emocional
nas mulheres,

Os garotos adquirem um senso de self por meio da Tejelcao
mais radical de sua proximidade original corn a mée, forjando seu
entendimento da masculinidade a partir do que ndo é feminino.
Bles aprenden a ndo set “sfeminados” ou “filhinhos da marmée”.
Como resultado, 0s garotos sdo relativamente neptos em rela-
G0es intimas com outras pessoas, € desenvolverm maneiras mais
analiticas de olhar o mundo, Eles adotam uma visdo mais ati-

minadas. Essa visio de senso comum sobre o ciclo de vida
humano é amplamente aceita na sociedade e sugere que exis-
te um conjunto universal e uniforme de estégios pelos quais
todas as pessoas passam. Por exemplo, qualquer um que viver
até a velhice ja foi um bebé, crianca, jovem e adulto, e todos
morrem um dia. Todavia, do ponto de vista histérico e socio-
logico, isso ndo esta certo, Esses estdgios bioldgicos aparen-
temente naturais fazem parte do curso da vida humana, que
tanto € social quanto biologico (Vincent, 2003). O conceito
do curso da vida, em vez de ciclo de vida, reflete o reconheci-
mento pelos socidlogos de que existe uma variacio conside-
ravel em diferentes sociedades e ao longo do tempo e, portan-
to, variagdo também ao longo do curso da vida. Os estdgios
do curso da vida séo influenciados por diferencas culturais e

- Nancy Chodorow, sobre vinculo e separacao

& do papel primario que as mulhe
illzacdo inicial Gos filnos, As muine
gxpressam e definem principalmente em termo
mentos. Os homens reprimem esses necessidades @ adotam 1
postura mais manipulativa para com o mundo.

Pontos de critica

0 trabalno de Chodorow recebeu criticas variadas. Janet Savers
[1986), por exemplo, sugere que Chodarow ndo explica & luta das
mulheres, particulanmente nd época atual, para se tormarem se-
1es autonomos e independentes. As mulheres (e os homens), se-
gundo ela, 30 mais contraditorias em sua formagio psicologica
do que sugere & teoria de Chodorow, A ferinilidade pode ocultar
sentimentos de agressividade ou assertividade, que se revelam
apenes de forma oblicua ou em certos contextos (Brénnan, 1988)
Chodorow também foi criticada por sua concepodo limitads da
familia, baseada em um modelo branco e de classe média. O que
dcontece, por exemplo, em lares uniparentais, ou, como em mui-
tas comunidades de latinos, em familias onde mais da um adulto
cuide das cridngas (Segurd & Pierce, 1993)7

Relevédncia contemporanea

Essas criticas legitimas nao enfraquecem as ideias centrais de
Chodorow, gue permanscem importantes no estudo da sociali-
zacdo do genero. Elas nos ensinam muita coisa sobre a natureza
da femninilidade e da masculinidade, e nos ajudam & entender as
origens do que foi chamado de “inexpressividade maseulina’ - a
dificuldade que 0s homens tém para revelar seus sentimentos
para outras pessoas (Bourdieu, 2001,

também pelas circunstancias materiais da vida das pessoas
em certos tipos de sociedade.

Por exemplo, em sociedades ocidentais modernas, a mor-
te costuma ser pensada em relagao a pessoas idosas, pois a
maioria das pessoas vive mais de 70 anos. Nas sociedades tra-
dicionais do passado, porém, mais pessoas morriam com pou-
ca idade do que sobreviviam até a velhice e, portanto, a morte
tinha um significado e um conjunto de expectativas diferentes.

Outros fatores sociais, como a classe social, o género e
a etnia, também influenciam a maneira como se vivericia o
curso da vida. Por exemplo, no século XIX, na Gra-Bretanha
e em outros locais, as criangas das classes superiores costu-
mavam frequentar internatos e continuavam sua formacio
educacional por um longo periodo. Contudo, para criancas
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de familias da classe operdria, a expectativa era de trabalho, -

e ndo de educagao, e ndo era incomum garotos de 13 anos
trabalharem em minas de carvdo e outras fabricas, enquanto
muitas garotas de mesma idade prestavam servicos domésti-
cos. De forma clara, as evidéncias nio corroboram a nocao
de um conjunto de estagios universais e relacionados com a
idade compondo o curso da vida.

O curso da vida individual nio apenas é estruturado pelas
grandes divisdes sociais da classe social, do género e da etnia,
como tambem ¢€ situado historicamente. Um modo de pensar
sobre esse aspecto ¢ considerar os conceitos de coortes etrias
€ geragoes. As coortes sio grupos de pessoas com algo em co-
mum, € as coortes etarias, portanto, sao grupos de pessoas que
nasceram no mesmo ano. Qual a importancia disso? Os so-
cidlogos argumentam que esses grupos tendem a ser influen-
ciados pelos mesmos acontecimentos importantes e, mesmo
que possam responder de maneiras diferentes, compartilham
uma experiéncia comum. Em grande medida, as experiéncias
do curso das suas vidas tém pontos de referéncia culturais e
politicos comuns, como governos, conflitos, tendéncias musi-
cais e assim por diante. Exemplos recentes seriam os ataques
terroristas em Nova York, Madri, Londres e em outras partes
do mundo, bem como a invasio do Iraque e suas consequén-
cias. Embora as pessoas tenham visges divergentes sobre esses
fatos, elas ainda partilham de um conjunto de experiéncias co-
muns que dd forma ao curso da vida.

Finalmente, o socidlogo hingaro Karl Mannheim
(1893-1947) fez um argumento forte com relacio & influéncia
de geracoes especificas na experiéncia do curso da vida, As
geragoes podem ser compreendidas como grupos de pessoas
que nasceram no mesmo ang ou mesma série de anos. Man-
nheim (1972 [1928]:105) disse: “os individuos que pertencem
d mesma geragdo... sao dotados... de uma localizagdo comum
na dimensio histérica do processo social”. Mannheim argu-
menta que a localizagdo geracional pode ter tanta influéncia
sobre posturas e crengas das pessoas quanto a sua posicdo de
classe social. As geragoes tendem a experimentar o mundo, e
seu lugar nele, de maneiras bastante diferentes. Assim, pode-
mos falar de um “conflito de gerages”, uma “geraciio perdida
[de jovens]” ou da “geragio X” para descrever a localizacdo
histérica de diferentes geracoes. A premissa por trds de todas
essas descricoes € que a geragio de pessoas em questao é bas-
tante diferente daquela que veio antes.

Por exemplo, 0s socilogos e historiadores identificaram
as diferentes posturas e experiéncias da geragao baby boom
(Gillon, 2004) e da beat generation (Charters, 2001), para ci-
tar apenas duas. Os baby boomers sio aqueles nascidos depois
da Segunda Guerra Mundial, aproximadamente entre 1946 e
1964, quando muitos paises tiveram grandes aumentos em
suas taxas de natalidade, possivelmente como resultado do
crescimento econdmico e prosperidade do pos-guerra. Os
baby boomers tiveram muitas experiéncias novas; a televisao
em casa, que consolidou uma experiéncia e identidade gera-
cionais especificas, uma nova cultura jovem, niveis crescentes
de renda e posturas mais liberais ante o sexo e 4 moralidade.
As experiéncias dos baby boomers foram significativamente
diferentes daquelas dos seus pais e, com a criagdo da “juven-
tude” como estagio de vida, 0 mesmo se aplica a sua expe-

riéncia do curso da vida. De fato, o argumento de Mannheim
sugere que essa geracao mudou a propria sociedade. Esse as-
pecto dual de dar forma ao curso da vida e de produzir mu-
dangas sociais ¢ uma das razées por que Mannheim conside-
ra as geracoes semelhantes a classes sociais em seu impacto
potencial sobre as identidades individuais e a vida social.

Para as pessoas que vivem nas sociedades modernas, a in-
fincia € um estdgio claro e distinto da vida. As criangas $ao
diferentes de bebés; a infancia interpGe-se entre os anos do
bebé e do adolescente. Ainda assim, o conceito de infancia,
como tantos outros aspectos da vida social atualmente, so-
mente veio a existir nos ultimos dois ou trés séculos.

Até recentemente, os socidlogos tendiam a discutir as
criangas e a infancia no contexto da socializacdo primdria
dentro da familia (ver o Capitulo 9). Isso muitas vezes dava a
impressio de que a infancia é apenas um estdgio transitorio
que leva ao periodo mais significativo, do ponto de vista so-
ciologico, da idade adulta, quando os individuos se envolvem
em trabalhar, reproduzir e em construir relacionamentos,
Todavia, essa concepeao baseia-se na nogao de uma idade
adulta estével, que estd sendo cada vez mais desafiada 4 me-
dida que os “empregos para toda a vida” diminuem, junta-
mente com os relacionamentos permanentes e vitalicios, na
“modernidade liquida” ou mais fluida que caracteriza o mun-
do contemporaneo (Lee, 2001; Bauman, 2000).

A ideia da infancia como uma mera transicio também
ignora a posicao estrutural social das criangas nas diferen-
tes sociedades. Ou seja, as criangas devem ser conceituadas
como um grupo social distinto, da mesma forma que, por
exemplo, as classes sociais e os grupos étnicos. Como um
grupo social distinto, as criancas tendem a vivenciar a vida
por meio da sua propria cultura, com seus simbolos e rituais
peculiares, e também tém um status semelhante a outros gru-
pos de minoria, que ja as fez serem exploradas como uma
fonte de mao de obra barata (James et al,, 1998). A infincia
também mostrou ser socialmente construida; a experiéncia
da infancia e seus significados para a sociedade sio diversos,
tanto em perfodos historicos diferentes quanto em regioes
geograficas diferentes no mesmo perfodo (Jenks, 2005).

Em muitas sociedades do passado, os Jjovens passavam
diretamente de uma infancia prolongada para o trabalho na
comunidade. O historiador francés Philippe Aries (1965)
diz que a “infancia’} concebida como uma fase separada do
desenvolvimento, nio existia na ¢época medieval. Nas pin-
turas da Europa medieval, as criancas sdo retratadas como
pequenos adultos, com rostos maduros ¢ 0 mesmo estilo de
vestimentas que os mais velhos. As criancas participavam
das mesmas atividades ocupacionais e de lazer que os adul-
tos, em vez das brincadeiras infantis que hoje consideramos
normais.

No inicio do século XX, na maioria dos paises ociden-
tais, as crian¢as eram colocadas a trabalhar em uma idade
que hoje parece muito precoce. Existem paises no mundo
atualmente, onde criangas pequenas trabalham em hordrio
integral, as vezes, em circunstincias fisicamente extenuan-
tes (como minas de carvio e agricultura). A ideia de que as




o

L

A cultura jovem hippie das décadas el
Estados Unidos e em outras sociedades desenvolvidas,

criancas tém direitos especificos e que 0 uso da mao de obra
infantil ¢ “obviamente” repugnante do ponto de vista moral é
algo relativamente recente e nio é universalmente aceita. A
Convencido das Nagoes Unidas sobre o0s Direitos da Crianga
(Uncre) tomou forca em 1990, estabelecendo os direitos b4-
sicos de todas as criangas ao redor do mundo, e foi ratifica-
da por todos os paises-membros da ONU (com excecdo dos
Estados Unidos e da Somalia). A Uncre define uma crianca
como alguém com menos de 18 anos, a menos que os Esta-
dos-Nagoes ja tenham uma definicio anterior, |

A tentativa de universalizar os direitos das criangas e as
defini¢oes da infincia em contextos sociais e econdmicos
muito diferentes é uma atitude corajosa, que suscita ques-
toes importantes, Serd que a definicao da ONU ¢ cultural-
mente sensivel a sociedades diferentes, ou sera que ela impoe
ideias ocidentais sobre a crianca e a infincia para o restante
do mundo? Serd que os governos do mundo em desenvolvi-
mento realmente colocam em pratica as mesmas salvaguar-
das para proteger os direitos das criangas que ja existem am-
plamente nas sociedades desenvolvidas? E, se o fizerem, isso
nio restringird o desenvolvimento econémico e a capacidade
de geracgéio de renda das familias mais pobres? Por exemplo,
em muitos paises em desenvolvimento, as “criancas de rua”
ganham dinheiro para suas familias pobres vendendo merca-
dorias e, se os Estados penalizarem essas praticas como “des-
viantes’, como essas familias sobreviverio? Essas sao ques-

960 e 1970 fol uma im portante influéncia geracional sobre as identidades sociais nos

toes muito dificeis que estao sendo trabalhadas em politicas
publicas e na pritica ao redor do mundo.

‘A questédo do trabalho infantil é discutida no Capitulo
18, "Desigualdade global’, i

Em decorréncia do longo perfodo de infancia que reco-
nhecemos atualmente, as sociedades atuais, em alguns sen-
tidos, sdo mais centradas na crianca do que as sociedades
tradicionais. Porém, uma sociedade centrada na crianca, de-
vemos enfatizar, nio é aquela em que todas as criancas rece-
bem amor e cuidado dos pais ou de outros adultos. O abuso
sexual e fisico de criancas é um aspecto comum da vida fa-
miliar na sociedade da era atual, embora o nivel desse abuso
apenas recentemente tenha vindo & tona. O abuso infantil
tem conexoes claras com o que hoje consideramos o maltrato
frequente de criancas na Europa pré-moderna.

Parece possivel que, como resultado das mudangas que
ocorrem atualmente em sociedades modernas, o carater dis-
tinto da infancia esteja diminuindo ainda mais, trazendo as
relacdes entre criancas e adultos a um ponto de crise (Prout,
2004). As incertezas associadas a0s processos de globalizacio e
0 tipo de mudangas sociais rapidas que analisamos no Capitulo
4 estdo levando a novas construcdes sociais da infincia. Prout
(2004, p. 7) sugere: “essas novas representagoes constroem as
criangas como mais ativas, cultas e socialmente participativas
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do que os discursos passados permitiam. Elas sdo mais dificeis
de controlar, menos obedientes e, assim, mais perturbadas e
perturbadoras”. Parece que as relacoes entre adultos e criancas
estdo em um peripdo de fluxo e grandes disttrbios.

Outros observadores sugerem que as criancas hoje cres-
cen tao rapidamente que o limite antes solido entre adultos e
criangas estd se desvanecendo rapidamente, levando 2o “desa-
parecimento” da infincia nas sociedades desenvolvidas (Post-
man, 1995; Buckingham, 2000). Eles observam que mesmo
criangas pequenas podem assistir aos mesmos programas de
televisao que os adultos, tornando-se assim muito mais fami-
liarizados com o mundo adulto desde cedo do que as geragoes
passadas. As criangas estdo se tornando consumidores com
muito menos idade e estao consumindo produtos adultos,
como programas de televisio, telefones celulares e propa-
gandas. Tudo isso pode significar que o periodo protegido da
infncia, que caracterizou os paises desenvolvidos na maior
parte do século XX, pode estar sendo destruido atualmente.

A cultura adole e e jovem

A ideia do “adolescente’, que nos é tio familiar hoje em dia,
também nao existia até pouco tempo atrds. As mudancas biolo-
gicas envolvidas na puberdade (o ponto em que uma pessoa se
torna capaz de ter atividade sexual adulta e reproduzir) sio uni-
versais. Ainda assim, em muitas culturas, elas nao geram o grau
de transtorno e incerteza encontrado muitas vezes entre jovens
em sociedades modernas. Em culturas que promovem as classes
etarias, por exemplo, com cerimoniais distintos que indicam a
transicao da pessoa para a idade adulta, o processo de desenvol-
vimento psicossexual geralmente parece mais ficil de negociar.
Os adolescentes nessas sociedades tém menos a “desaprender”,
pois o ritmo da mudanga é mais lento. Existe uma €poca em
que as criangas nas sociedades ocidentais nio devem mais ser
criangas: elas devem se livrar dos seus brinquedos e romper
com interesses infantis, Em culturas tradicionais, onde as crian-
¢as ja trabalham juntamente com os adultos, esse processo de
desaprender normalmente é muito menos desagradével.

Nas sociedades ocidentais, os adolescentes nio sio nem
um nem outro: eles tentam seguir os modos adultos, mas sio
tratados pela lei como criancas. Podem querer trabalhar, mas
sd30 obrigados a permanecer na escola. Os adolescentes no
Ocidente vivem entre a infancia ¢ a idade adulta, crescendo
em uma sociedade sujeita a mudancas constantes,

Relacionada com a ideia do adolescente, ha a cultura jo-
vem, um modo de vida geral associado a pessoas jovens, espe-
cialmente nos paises desenvolvidos. Em muitas outras socie-
dades, do passado e do presente, o conceito de cultura jovem
nao existe nesse sentido, e as criancas avangam para a idade
adulta muito antes, sem o estagio intermedidrio do “jovem”,

Os sociélogos publicaram pela primeira vez a respeito da
cultura jovem nas décadas de 1950 e 1960, quando adolescentes
mais velhos que comegavam a trabalhar se beneficiavam com a
afluéncia do pos-guerra, usando seus rendimentos para com-
prar roupas da moda, discos de musica popular e outros pro-
dutos nos mercados de consumo emergentes (Savage, 2007).
Comecava a tomar forma uma “cultura da juventude’, a qual
construiu novos mundos significativos, dos quais brotaram as
espetaculares subculturas jovens de delinquentes, revoltados,
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Nas sociedades ocidentais modernas, os adolescentes alter-
nam entre a nfancia e a 1dade adulta,

roqueiros ¢ skinheads e, mais adiante, hippies, punks, rastafdris,
goticos e muitos outros. Em uma andlise posterior, parece que
0s socidlogos dedicaram uma atencao desproporcional para as
pequenas, mas altamente visiveis, subculturas - que tendiam
a ser dominadas por homens - e pouco tempo para entender
a maioria dos jovens e as maneiras em que eles buscam sen-
tido em suas proprias vidas. Por exemplo, Angela McRobbie
e Jenny Garber (1975) identificaram uma “cultura do quarto”,
comum, mas mais secreta, entre as garotas, que proporcionava
que grupos de amigas participassem da cultura jovem, mas que
foi praticamente ignorada na pressa para analisar as subcultu-
ras “desviantes” (masculinas) na esfera publica.

Steven Miles (2000) sugere que os conceitos de cultura jo-
vem e subculturas jovens nos levaram a enxergar todos os jo-
vens erroneamente como individuos essencialmente semelhan-
tes, envolvidos em atividades contraculturais ou desviantes ou
em desvantagens sociais singulares. De fato, o historiador Ge-
offrey Pearson (1983) encontrou subculturas jovens desviantes
na Gra-Bretanha do século XIX, incluindo os hooligans origi-
nais, identificados por suas atitudes agressivas, capacetes pontu-
dos, cachecois, calcas boca de sino e cabelo aparado com franja
sobre a testa. Todavia, ele argumenta que, como todas as sub-
culturas desviantes subsequentes, como os mods e os rockers, 0s
hooligans foram criados, em parte, a medida que grupos sociais
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malis tradicionais buscavam bodes expiatérios para culpar por’
seuis proprios “temores respeitaveis” por problemas sociais, De
forma clara, a cultura principal dos jovens nao se encaixava - e
ainda ndo se encaixa - nessas descrigoes desviantes.

As subculturas jovens desviantes sio discutidas no
Capitulo 21, "Crime e desvio”.

Miles, ao contririo, propds o conceito de estilos de vida
Jovens, que sugere uma diversidade de experiéncias dentro da
juventude em voga e concentra-se na questao de “como... os
jovens interagem e negociam os mundos sociais onde cons-
troem suas vidas cotidianas?” (Miles, 2000, p. 2). Essa pers-
pectiva nos lembra as experiéncias comuns e compartilhadas
de jovens em um mundo em mudancas rdpidas e as diferen-
tes respostas que 0s jovens apresentam a ele.

A idade adulta jovem

Os sociologos comegaram a teorizar uma fase relativamente
nova dentro do curso da vida nas sociedades desenvolvidas,
que podemos chamar de idade adulta jovem (Goldscheider
¢ Waite, 1991), embora o estudo sistematico desse estdgio
ainda ndo esteja tio desenvolvido quanto o da infincia ou
da velhice. A idade adulta jovem parece cada vez mais ser
um estdgio especifico do desenvolvimento pessoal e sexual
nas sociedades modernas, que foi descrito de varias manei-
ras: como pos-adolescéncia, adolescéncia tardia e assim por
diante. Diz-se que ela caracteriza pessoas na faixa dos 20 anos
¢ no comeqo da de 30, que vivern vidas relativamente inde-
pendentes, mas que ainda ndo casaram ou tiveram filhos il
como consequeéncia, ainda estdo experimentando com seus
relacionamentos e estilos de vida.

Todavia, nido se acredita que esse estagio seja vivenciado da
mesma forma por todas as classes sociais e grupos étnicos. £
particularmente entre os grupos mais ricos que as pessoas no
comeco da faixa de 20 anos tém tempo para viajar ¢ explorar
interesses sexuais, politicos e religiosos (Heath e Cleaver, 2003).
De fato, ¢ provavel que aumente a importincia dessa posterga-
¢do das responsabilidades da idade adulta plena, dado o longo
periodo de educagdo que muitas pessoas hoje tém no mundo
desenvolvido. Também ¢ provivel que esse estagio da vida se
torne muito menos generificado, 4 medida que cada vez mais
mulheres estudam na universidade e constroem carreiras em
vez de cafrem na vida familiar tradicional ja com pouca idade.
Podemos esperar que os especialistas que estudam o curso da
vida facam mais pesquisas sobre esse estdgio nos anos que virdo,

A idade adulta madura

Conforme discutimos antes, o estudo socioldgico da infincia
€ um atraso & disciplina, principalmente porque a propria in-
fancia costuma ser vista apenas como um periodo transicional
que conduz a idade adulta. Por outro lado, o estudo da ida-
de adulta interessou aos sociélogos durante o século XX, e a
maior parte da pesquisa sociolégica em muitos campos varia-
dos simplesmente adotou a idade adulta como uma premissa
inquestiondvel que fundamentava o seu trabalho. Por exemplo,
0 estudo das relacoes entre médicos e pacientes simplesmente

pressupunha médicos e pacientes adultos maduros, com pou-
ca ou nenhuma consideracio pelas experiéncias diferentes de
criangas ou adultos jovens. Assim, grande parte deste livro lida
principalmente com as experiéncias e vidas de adultos madu-
ros, e podemos apenas fazer comentdrios gerais a respeito.

A maioria dos adultos jovens no mundo moderno atual
pode esperar uma vida que dure até a velhice. Porém, em
epocas pré-modernas, poucos podiam prever tal futuro com
muita confianga - assim como os adultos jovens em partes
pobres do mundo em desenvolvimento hoje em dia. A mor-
te por doenca ou ferimentos era muito mais frequente entre
todas as faixas etdrias do que é atualmente, e as mulheres, em
particular, estio em maior risco, por causa da elevada taxa de
mortalidade no parto.

Por outro lado, alguns dos problemas que as pessoas tém
hoje em dia sio menos acentuados do que em outros tempos.
As pessoas geralmente mantinham uma conexao mais intima
com seus pais ¢ outros parentes do que nas populacoes mais
moveis de hoje, e as rotinas de trabalho que tinham eram
praticamente as mesmas de seus antecessores, Nos tempos
atuais, grandes incertezas devem ser resolvidas no casamen-
to, na vida familiar e em outros contextos sociais. As pessoas
cada vez mais devem “fazer” suas proprias vidas, mais do que
no passado. Entre muitos grupos sociais, a criacio de vincu-
los sexuais e maritais hoje depende principalmente da inicia-
tiva e escolba do individuo, em vez de ser determinada pelos
pais, embora isso no se aplique, é claro, a todas as culturas.
Essa escolha individual pode ser vivenciada como liberdade,
mas a tesponsabilidade de fer de escolher também pode im-
por suas préprias pressoes.

A manutencdo de uma perspectiva positiva na meia-idade
assumiu uma importancia fundamental nas sociedades mo-
dernas. A maioria das pessoas nio espera fazer a mesma coisa
durante toda a vida, como ocorria na maioria das culturas tra-
dicionais. Individuos que passaram suas vidas inteiras em uma
carreira talvez considerem insatisfatério o nivel que alcanga-
ram na meia-idade, sem outras oportunidades. Mulheres que
passaram a idade adulta jovem cuidando da familia e cujos fi-
lhos sairam de casa talvez se sintam sem nenhum valor social,
O fendmeno da “crise de meia-idade” é bastante real para mui-
tas pessoas de meia-idade. A pessoa talvez sinta que jogou fora
as oportunidades que a vida tinha para oferecer, ou que nunca
alcancard objetivos acalentados desde a infancia. Ainda assim,
0 envelhecimento ndo precisa levar a resignagdo ou ao deses-
pero; a liberacio dos sonhos da infancia pode ser libertadora.

A velhice

Nas sociedades tradicionais, os idosos geralmente eram tra-
tados com muito respeito. Entre culturas divididas em classes
etdrias, a opinido dos idosos costumava ser bastante conside-
rada - a ultima palavra ~ em questoes importantes para a co-
munidade. Nas familias, a autoridade de homens e mulheres
aumentava com a idade. Nas sociedades industrializadas, em
compara¢do, 0s idosos tendem a perder a autoridade na fa-
milia e na comunidade social mais ampla. Depois de se apo-
sentarem, podem ficar mais pobres do que antes, Ao mesmo
tempo, hd um aumento na propor¢ao da populagio acima da
idade de 65 anos, como veremos na proxima secio.
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A transicio para a classe etdria de idoso em uma cultura
tradicional costumava marcar o dpice do status que um indi-
viduo poderia alcancar. Nas sociedades modernas, a aposen-
tadoria pode trazer a consequéncia oposta. Por nio viverem
mais com os filhos ¢ estarem aposentados, os idosos podem
ter dificuldade para tornar o periodo final da vida compen-
sador. Antes, acreditava-se que aqueles que lidam bem com
a velhice o fazem voltando-se para seus recursos interiores,
tornando-se menos interessados pelas recompensas materiais
que a vida social tem a oferecer. Embora isso possa ser verda-
de muitas vezes, parece provavel que, em uma sociedade onde
muitos sdo fisicamente sauddveis na velhice, uma visio volta-
da para 0 meio externo se tornard cada vez mais predominan-
te. Os aposentados talvez encontrem renovacao na chamada
“terceira idade”, quando comeca uma nova fase de educacio
(ver também a discussio no Capitulo 19, “Educagao”).

Na secdo a seguir, analisamos as questdes socioldgicas
que envolvem o envelhecimento em mais detalhe do que os
estagios anteriores do curso da vida, por duas razdes. Primei-
10, 0 estudo da velhice e do envelhecimento (gerontologia)
estd estabelecido, com um corpus de pesquisas significativo,
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Fauja Singh ainda corria maratonas depois dos 90 anos.

que € refletido aqui. Em segundo lugar, grandes preocupa-
¢oes com as consequéncias do envelhecimento da populacio
mundial estdo no centro de um importante debate social, po-
litico e economico desde a metade da década de 1970, ¢ essas
visoes também serdo consideradas.

O envelhecimen

0

Fauja Singh correu sua primeira maratona em Londres no
ano 2000, com a idade de 89 anos. Ele levou 6 horas e 54 mi-
nutos, A ultima vez que correra a sério havia sido 53 anos
antes. Quando fez a maratona em um tempo quase idéntico
em 2001, descobriu que havia reduzido em quase uma hora
0 recorde mundial para pessoas com mais de 90 anos, Em
2002, ele diminuiu seu tempo para 6 horas e 45 minutos.
Naquele ano, 407 corredores levaram mais tempo que Singh
para terminar a maratona de Londres; muitos estavam na fai-
xa dos 30 anos. Quando Singh tinha essa idade, ele disputava
corridas através do pais em sua nativa India. Quando a India
conquistou independéncia em 1947, novas prioridades o le-
varam a pendurar as chuteiras aos 36 anos. Uma vida inteira
depois - vitvo e residente de Ilford, no leste de Londres -
com quatro filhos, trezes netos e cinco bisnetos espalhados
por trés continentes, ele comegou a procurar novos desafios,
comecando a alternar suas caminhadas didrias com pequenas
corridas. Suas pernas logo recuperaram a forga perdida. En-
tao, Singh assistiu a um programa de televisio sobre a mara-
tona e se inspirou. Ele comegou a correr maratonas por todo
0 mundo e levantou milhares de libras para instituicdes de
caridade (Askwith, 2003), mesmo ao correr a meia-maratona
de 2007 em Jalandhar aos 94 anos.

As pessoas, especialmente nos paises mais ricos, estio
vivendo vidas mais longas, mais saudaveis e mais produtivas
do que antes. Quando tornou-se monarca, em 1952, a rainha
Elizabeth IT enviou 273 telegramas de aniversario para cum-
primentar britdnicos centendrios em seu 100° aniversirio. Ao
final do século XX, esse niimero aumentou para mais de 3 mil
por ano (Cayton, 2002) e, em 2007, havia em torno de 9 mil
britanicos com mais de 100 anos, 90 vezes mais que em 1911.
Envelhecer pode ser uma experiéncia satisfatoria e gratificante
ou pode ser repleta de problemas fisicos e isolamento social.
Para a maioria das pessoas idosas, a experiéncia de envelhecer
ocorre entre esses dois extremos.

0 agrisalhamento das sociedades humanas

Por todo o mundo, as sociedades estao envelhecendo, mas
isso ndo ocorre de forma regular. Um exemplo est4 nas di-
ferencas chocantes na expectativa de vida média (ver Figura
8.1). Tomando os dois extremos, em 2006, a expectativa de
vida média ao nascer para mulheres na Suazilindia era de
32,62 anos e, para os homens, de apenas 31,84 anos; contudo,
em Andorra, era de 86,62 para mulheres e de 80,62 para ho-
mens. Essas chances de vida brutalmente desiguais ilustram,
de um modo nitido, as grandes diferencas que as pessoas ao
redor do mundo experimentam em relacdo ao envelheci-
mento e aos diversos significados ligados 4 ideia de “curso
da vida” em diferentes partes do mundo. No mundo desen-
volvido, ter 32 anos ndo significa que se est4 chegando ao fim
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