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Imperative e Discurso Pedagdgico: Relativizacbes necessarias para uma
pratica consciente’
Fernanda Castelano Rodrigues?

1. As condicdes de produgdo da pratica pedagégica do espanhol no Brasil

Este trabalho pretende analisar o modo como se encontra, funciona e
se repete, em discursividades da pratica pedagdgica de ensino de espanhol no
Brasil, um certo {ugar-comum segundo o qual os alunos brasileiros apresentam
“"problemas para usar o imperativo”.

Tentaremos colocar uma série de guestdes que relativizem essa
afirmacao e que nos permitam refletir mais profundamente sobre as atuais
condicdes de producdo dessa pratica e seu acontecimento nas formas de
inscricao do sujeito aprendiz na lingua espanhola.

Esclarecemos que entendemos condicées de producic tal como o faz a
linha tedrica a qual nos afiliamos, a da Analise do Discurso (AD) de linha francesa’:
por um lado, como o contexto imediato da producio do discurso e, por outro,
como o contexto socio-histérico e ideoldgico que “traz para a consideracao
dos efeitos de sentidos elementos que derivam da forma da nossa sociedade,
com suas Instituicoes” (Orlandi, 1999:30).

A analise que nos propomos neste artigo se centrara no que
Caracterizamos como o contexto imediato das condicées de producao, ja que
avaliaremos aqueles aspectos da pratica didatica que af se apresentam, tais
como o manual didatico, a avaliacdo, o papel do professor e também alguns
enunciados de aprendizes brasileiros de espanhol como lingua estrangeira.

2, A circulagao do lugar-comum

Na pratica de ensino de lingua estrangeira, é fregliente que os
professores realizem comentarios referindo-se aos “problemas” que seus alunos
apresentam no momento de compreender ou de expressar-se na lingua que
estdo aprendendo. Iremos aqui destacar e explorar particularmente aqueles
enunciados que se referem ao aprendizado, por parte do brasileiro, do que na
pratica pedagdgica se nomeia como “imperativo”.

Visamos submeter esses enunciados, que circulam como um lugar-
comum’, a certas interrogacoes, a certas relativizacdes, tentando contribuir
a interferir no que pode ser seu processo de enrijecimento®.

Comecaremos por explorar o seguinte enunciado, que foi nosso ponto
de partida para esta pesquisa: Os alunos tém problemas para usar o imperativo
em espanhol. Fundamentando-nos em um pressuposto da AD segundo o qual, nos
processos de enunciagdo, ocorre o funcionamento do que Pécheux (In: Gadet,
F. & Hak, T., 1997:176) chama de esquecimento n°® 2:

A enunciacao equivale pois a colocar franteiras entre o que é “selecionado” e
tornado preciso aos poucos (através do que se constitui o "universo do discursa”),
e o que é rejeitado. Desse modo se acha, pois, desenhado num espaco vazio o
campo de "tudo o que teria sido possivel ao sujeito dizer (mas que nao diz)"”
ou o campo de "tudo a que se opde o que o sujeito disse”. Esta zona do
"rejeitado” pode estar mais ou menos proxima da consciéncia e ha questdes
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do interlocutor - visando a fazer, por exemplo, com que o sujeito indique com
precisao “o que ele queria dizer” - que o fazem reformular as
fronteiras e re-investigar esta zona.

Podemos pensar que o enunciado acima, como quaisquer outros, esta
marcado, ao mesmo tempo, pela selegdo de uma determinada maneira de dizer
e pela rejeicdo de outra. Isso indica que seria possivel recuperar uma série de
relacaes parafrasticas que evidencie, de um lado, as redes de sentidos as quais
nosso enunciado se vincula e, de outro, as redes das quais ele se afasta.

Assim, este enunc1ado da lugar a parafrases - elaboradas a partir de
certos comentarios informais de varios colegas professores em distintos lugares
(congressos, encontros, salas de professores etc.) - que nos levarao a
interpretar o que os professores querem significar com o que dizem.

Partindo de um conjunto heterogéneo, podemos chegar a dois
enunciados que acreditamos sdo condensadores e nos possibilitarao direcionar
nosso foco de analise:

. Os alunos brasileiros ndao usam o imperativo tanto guanto ou da
mesma maneira como um falante nativo o faria.

« Os alunos erram quando usam o imperativo em espanhol.

Estes enunciados ddo lugar a varias questdes que nos fomos colocando
ao longo de nossa pesquisa: a que se refere o fragmento "nao usam o
imperativo”? O que significam “imperativo” e "os alunos erram” nesses
enunciados?

Estas sao algumas das especificagdes necessarias que a reflexao que
aqui desenvolvemos nos exige, pois nossa analise pretende mostrar que as
observagoes realizadas por tais enunciados sdo feitas, na maioria das vezes,
sem responder a uma elaboragdo tedrica e colocam em evidéncia, e difund_em,
uma visao bastante limitada do mencionado processo. Passaremos, a seguir, a
enfrentar essas perguntas.

2.1. A primeira relativizagdo necesséria: o que é "imperativo"?

Para relativizar ou (re)dimensionar os enunciados mencionados
extraidos de uma tentativa, por parte dos professores, de interpretacao dos
processos da pratica pedagdgica, trataremos de explicitar algumas das
identificacdes que se estabelecem no interior desse discurso e algumas das
conseqiiéncias que estas podem ter na preducao do "imperativo” pelo aluno
brasileiro de espanhol.

Como vimos expondo, na atual pratica docente de ensino de espanhol
no Brasil, o aprendizado do "imperativo” é visto pelos docentes como um
“problema” no processo de aprendizagem desta lingua estrangeira. Mas a que
"imperativo” se estarao referindo neste enunciado?

Podemos encontrar dois diferentes significados para este significante:
o imperativo como “formas imperativas” ou como "modo imperativo”. Nossos
proximos dois itens tratardo de explicitar essas identificacdes.
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2.1.1. O “imperativo” como "formas imperativas”

Como acabamos de observar, a primeira identificacdo que se pode
encontrar diz respeito a possibilidade de se tratar o "imperativo” como as
diferentes "formas imperativas”, ou seja, como uma série de locucdes verbais
(ou perifrases) que sdo possiveis no funcionamento dessa lingua.

Estas formas sao proposigcbes que se apresentam como ordem, que
expressam obrigacao ou necessidade. Varias sao as possibilidades de expressao
do “imperativo” através de construcées modais em espanhol. Citamos aqui,
brevemente, as sintetizadas por Gémez Torrego (1998:196)

Clases de perifrasis referidas a la modalidad

Las perifrasis verbales aportan también significados referidos a la
modalidad o actitud del hablante. Son las siguientes:

= Perifrasis con significados de obligacion o de necesidad:
Tener que + infinitivo, Ejemplo: Tenemos que marcharnos.
Haber de + infinitivo. Ejemplo: Hemos de morir.

Haber que + infinitivo. Ejemplo: Habra que marcharse.

Deber + infinitivo. Ejemplo: Debemos marcharnos.

Vale lembrar, no entanto, que a identificacao "imperativo = formas
imperativas” é bastante menos recorrente no espaco pedagogico do que aquela
que passaremos a expor a seguir - pelo menos é o que podemos constatar ao
observar o discurso dos professores em sua pratica, os manuais didaticos e os
instrumentos de avaliacao que aqui iremos analisar.

2.1.2. O "imperativo” como "modo verbal”

A segunda identificacdo, que se estabelece quase automaticamente no
ambito da pedagogia de linguas, trata do uso de "imperativo” como sinénimo
de "modo imperativo” enquanto modo de conjugacdo verbal. Facilmente
podemos verificar que o fragmento "imperative” aparece no manual ou nos
demais materiais didaticos, nas praticas de avaliacdo e na propria fala do
professor quase sempre com esse sentido, que fica, no entanto, apenas implicito
na maioria das vezes em que acontece.

Acreditamos que a identificacdo "imperativo = modo imperativo” é
produto de uma passagem provocada por um deslize de sentidos - possibilitado
pela polissemia da qual fala Orlandi (1996b:36) - através do qual o significante
"imperativo” passou a vincular-se automaticamente ao significado "modo
imperativo”, o que provoca a reproducdo dessa identificagao como inequivoca
em discursividades pedagdgicas do espanhol como lingua estrangeira.

Prova disso parece-nos ser a significativa mudanga de classe gramatical
que ocorre nessa ressignificacao: omite-se o elemento nicleo da construcao
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nominal - os substantivos "forma” ou "modo” - e o que antes era uma
determinacdo - o adjetivo "imperativo” -, passa a ocupar o lugar central desse
sintagma, passa a (res)significar no substantivo "imperativo”.

Assim, no discurso da sala de aula de ensino de lingua estrangeira, o
"imperativo” deve ser interpretado, ou melhor ainda, identificado
inequivocamente com o "modo imperativo”. Esse fato produz um (ou varios)
novo(s) efeito(s) para o/no aprendiz - como veremos mais adiante quando
analisarmos enunciados produzides pelos alunos.

As duas identificagdes que aqui sintetizamos - imperativo como formas
imperativas ou como modo imperativo - dizem respeito, queremos reforcar, a
possiveis interpretacdes estabelecidas por professores e aprendizes no
processo de ensino/aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira. Nosso
proximo item ira verificar o que acontece em um manual didatico de ensino de
espanhol como lingua estrangeira.

2.2. O “imperativoe” em um manual didatico

Neste item do nosso trabalho vamos explorar e interpretar a abordagem
que a série de manuais didaticos Ven® da ao tratamento do "imperativo” nos
trés volumes que a compdem. Esclarecemos que nossa escolha se deve a que
essa série foi o material didatico basico do curso de espanhol lingua estrangeira
do qual extraimos os fatos da linguagem da producdo de aprendizes brasileiros
que analisaremos mais adiante.’

Gostariamos de esclarecer, no entanto, que nosso trabalho nio tem
como principal objetivo efetuar uma critica detalhada deste manual ou de
métodos de ensino de espanhol lingua estrangeira. Assim, vamos restringir-nos
a mencionar caracteristicas, limitacdes e contradicdes que sejam relevantes
para a analise que faremos do tratamento dado ao modo imperativo nos mesmos
e da producao dos aprendizes.

2.2.1. 0 modo imperativo no manual

Comecaremos nossa analise com uma breve descricao de como o modo
imperativo se apresenta, desenvolve e retoma na série Ven.

E na Unidad 5 - En el restaurante do livro 1 da série que o modo imperativo
aparece pela primeira vez. Nessa unidade, o imperativo afirmativo formal e
informal (respectivamente, na terceira e na segunda pessoas do singular)
integra os objetivos gramaticais que aparecem justificados a partir do contetdo
comunicativo pedir que alguien haga algo.

Sua apresentacao ocorre por meio de dois dialogos (em um bar e em um
restaurante) em que os clientes formulam seus pedidos de bebida e comida ao
garcom, nos quais aparecem, entre outras expressoes, marcas do modo
imperativo formal (ponga e pdnganos), como vemos a seguir:

‘Fernando: jCamarero! jPor favor!
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ok

A comer...

Ana y Fernando estan en un bar.

Camarero: Si, Jqué quieren tomar?

Ana: Fernando, stu qué tomas?

Fernando: Pues, una cana.

Ana: Ponga dos cafas, por favor.

Camarero: Dos cafas, muy bien. ;Quieren algu-
na tapa?

Fernando: No, gracias.

Ana: Yo si quiero, Tengo hambre.

Fernando: Es gque, no tengo mucho dinero.

Ana: Bueno, pues no tengo hambre.

Fernando: ¢Cuanto es?
Camarero: Son 1B0 pesetas.

Mar y Moncho estdn comiendo en
un restaurante.

Camarero: Buenos dias, Aqui tienen la carta.
Mar: Gracias. A ver qué podemos comer...
Moncho: Yo ya lo he pensado, quiero de pri-
mero esparragos con mahonesa y de
segundo, merluza a la vasca.
Camarero: Muy bien. Y usted?

Mar: Yo no tengo mucha hambre, solo
quiero una ensalada.
Moncho: iMujer, algo mas! Pénganos algo de

picar, para empezar, un pocoe de ja-
mon y un poco de queso.
Camarero: De acuerdo. ,Y de beber?
Mar: Agua mineral.
Moncho: Yo, cerveza.

Castro, F., Marin, F., Morales, R. & Rosa, §.,1990:54

Na mesma unidade, a pratica desse modo verbal se faz através da
formulacéo de pedidos em um exercicio que consiste em unir uma pergunta
(pedido) e sua resposta (concessao ou negacao) as figuras que representam o
contexto do pedido. Ha ainda um exercicio para a "pratica dirigida” desse
contetido. Nele, o aluno deve formular pedidos em diferentes situacdes (formais
e informais). Ja um terceiro exercicio, para a pratica livre do tema, pede que
os alunos, em grupo de quatro, formulem “érdenes” dirigidas aos companheiros.

Podemos visualiza-los a seguir:
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Jlienes la palabra!

| Para ayudarte: |

j ipuede(s): cerrar...? ] imperativo: |
3 coger...? (tu) cierra / abre %
{ abrir...? ! (usted) cierre / abra w

R S GRS S SRR S

I = ¢Qué dirias en estas situaciones?

— Estas en el cine. Una persona esta hablando muy alto.
Ejemplo: ;Puede hablar més bajo, por favor?

— Estas en la clase. Tu profesor/a esta explicande. Td no entiendes.
- Estas en casa con tu familia. Suena el teléfono. TU estds en la ducha.
—- Estds en la oficina, hablando por teléfono. Una persona te interrumpe.
— Esté4s en casa de unos amigos. La ventana estd abierta y hace frio.
— Estas en tu casa. Llaman a la puerta. Estas ocupado/a.

2
w w  En grupos de cuatro. Por turno, da ordenes a tus compafieros.
Ejemplo: jHabla en espafioll ;Puedes abrir la puerta?

Castro, F., Marin, F., Morales, R. & Rosa, 5. 1990: 57

Nesse momento, como podemos constatar, opera-se com dois dos usos
do modo imperativo - pedir e ordenar -, ainda que até ali, esse modo verbal
havia sido apresentado apenas para a primeira destas duas funcdes: a
formulagdo de pedidos em diferentes situacoes da vida cotidiana.

Seu uso como “ordem” nao apenas nao havia sido apresentado, como
também nao fazia parte dos objetivos comunicativos da unidade. Resta observar
que, na unidade que estamos apresentando, ndo ha uma sistematizacao
ordenada da conjugacdo do modo imperativo, pois nao ha qualquer separagao
entre verbos regulares e irregulares nem qualquer diferenciacdo das
irregularidades.

Por fim, o Libro de ejercicios que acompanha o manual propde a pratica
de formas do modo imperativo com exercicios estruturais para a conjugagao
de verbos regulares e irregulares nos tratamentos formal e informal.
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Observamos que o tratamento que o manual da, nesta unidade, a
introducdo aos conteldos comunicativos e gramaticais do uso de formas desse
modo verbal - o imperativo - limita-se praticamente a uma mengéao nesse momento
do processo de aprendizagem. Deixa-se para um segundo momento, ou seja,
para um estagio que poderiamos chamar de "intermediario” - em que o imperativo
afirmativo e o negativo aparecem no livro 2 da série -, o trabalho efetivo e mais
profundo com relacdo a sua morfologia, sua sintaxe e as formas em que € usado
na lingua espanhola. 3

Com relacdo a essa primeira sistematizacao que a série Ven propoe do
“imperativo”, parece-nos necessario fazer uma observacao. Ainda que o
objetivo comunicativo da unidade seja o de explorar as diferentes maneiras de
se formular pedidos que a lingua espanhola possui - dentre as quais é possivel e
adequada, em determinados contextos, a utilizacdo das formas desse modo
verbal -, uma identificacio que se constréi entre este e seu uso como ordem
acaba sendo quase inevitavel, mesmo que o manual nao seja diretamente o
responsavel por estabelecé-la ou consolida-la ja que, como vimos, nada ha
intrinsecamente nele que possamos afirmar que incentiva ou proporciona essa
identificacao.

Acreditamos, no entanto, que ela surge de uma série de fatores que
constituem, juntos, as condicdes de producado da pratica pedagogica e que,
por isso mesmo, nao devem ser considerados de outra maneira que nao em sua
totalidade: os manuais, de alguma forma, a incentivam; o professor nao a
“enxerga”; a avaliacdo a reforga; e os aprendizes estao por ela “capturados”.
Desta maneira, a identificacdo “imperativo = modo imperativo” se consolida e
atua nos bastidores do processo de ensino/aprendizagem produzindo efeitos.

Para termos uma idéia de como isso acontece no manual, poderiamos
ainda observar que essa identificagdo se encontra reforcada pela propria
relacdo que se estabelece entre os sujeitos do dialogo que apresentava o
tema: clientes de um bar ou de um restaurante e o gargom.

A relacao de servidao que a interpretacao desse didlogo propicia ao
sujeito aprendiz pode tornar inequivoca a conclusédo de que o modo imperativo
é utilizado em didlogos nos quais seus protagonistas se situam em diferentes
posicdes na hierarquia social a qual pertencem.

Vejamos agora como aparece o tratamento do “"imperativo” (afirmativo
e negativo) no livro 2 da série Ven, momento em que, geralmente na pratica de
ensino, se da efetivamente o trabalho sobre o tema.

Com o objetivo comunicative de “dar instrucciones y érdenes”, o tema
& abordado na Unidad 3 - Hacer unos recados. As formas desse modo verbal,
como veremos a seguir, sdo apresentadas em um dialogo em que um casal comenta
uma seqiiéncia de obrigacdes de seu dia e um pede ao outro que se encarregue
de alguma das atividades que fazem parte de tal seqiiéncia:
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Amparo: Juan, vas a salir a la calle?
Juan: Si, voy a comprar algunas cosas: fruta, queso,...

Amparo: No hace falta que compres fruta, tenemos bastante. Pero mira, hazme un favor:
compra sellos y echa estas cartas.

Juan:  Vale, jalgo mas?

Amparo: Site coge de camino, ;me puedes hacer un par de cosas mas?

Juan:  Claro, no tengo nada que hacer.

Amparo: {Estupendo! Trae el periddice y no te olvides de sacar dinero del banco. Yo no
puedo, tengo trabajo.

Juan:  ;Tienes que ir a la oficina hoy sabado?
Amparo: Si, un rato. Hay que terminar un informe. Me voy,
Juan:  ;Te recojo a las dos?

Amparo: No, no hace faita que vayas. Vuelvo con Nuria en el metro, y no me esperes para
comer, tardaré un poco.

Castro, F., Marin, F., Morales, R, & Rosa, S. 1991: 29,

Uma vez mais, portanto, o manual parece mesclar conteldos
comunicativos relacionados ao funcionamento do "imperativo” quando coloca
como objetivo da unidade o trabalho com "instrucciones y drdenes”, mas
introduz as formas do modo imperativo em um dialogo em que, na verdade,
aparecem "pedidos”. Vale notar que, de acordo com o contexto em que se
insere o dialogo, a relacdo entre os personagens é de absoluta igualdade: um
casal tenta organizar seu dia, a mulher esta saindo para o trabalha
(excepcionalmente porque é sabado) € o homem, que tem o dia livre, vai se

T LAREINA PEPIADA
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encarregar de fazer uma série de pequenas compras para a casa e alguns
"favores” para a esposa. Portanto, aqui ja ndo ha uma relacéo assimétrica de
inferioridade/superioridade social, como pudemos ver na analise que fizemos
do dialogo do livro 1%. Qutra das formas nas quais é tratado o "imperativo”
nessa mesma unidade tematica ¢ a das receitas de pratos tipicos, que aparecem
para expressar as instrucdes de como preparé-los, como observamos a seguir:
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Castro, F., Marin, F., Morales, R. & Rosa, S. 1991: 31

Esta mesma unidade traz, também, a sistematizacdo do imperativo
afirmativo e negativo dos verbos regulares e pronominais, considerando o
tratamento informal (em segunda pessoa) e formal (em terceira), em singular e

Recetas de la cocina tradicional
venezolana
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plural (respectivamente em ti{, vosotros/as e em usted, ustedes).
Paralelamente, a unidade apresenta o paradigma do presente do subjuntivo,
cujas formas coincidem com as do imperativo negativo. De sua parte, o Libro
de ejercicios propoe a pratica do modo imperativo afirmativo e negativo também
com verbos acompanhados de pronomes.

No entanto, ainda que nesse segundo momento da série o modo
imperativo seja tratado de uma maneira um pouco mais ampla e profunda -
posto que aparecem sistematizacdes mais organizadas, com todas as pessoas
verbais, e também é trabalhada a importante questao da colocacio pronominal
-, parece-nos que o manual ndo chega a esgotar todas as especificidades que
este tema possui, sobre tudo se pensamos na questdo dos usos desse modo
verbal, que ficam restritos aos conteldos comunicativos relacionados com
pedidos, instrucoes e ordens, enquanto varios de seus outros valores, como
podem ser aqueles exortativos (advertir, aconselhar, persuadir ou animar o
outro) sdo desprezados e muitas vezes deixam de ser mencionados pelo
manual ou durante a pratica pedagogica.

Por fim, para encerrar a apresentacao que aqui realizamos, resta dizer
que no livro 3 da série, na Unidad 2, ha uma breve revisiao do "imperativo”
mediante um exercicio estrutural em que o aluno tem de conjugar os verbos
oferecidos dentro de um texto que traz "Recomendaciones para un uso correcto
del camping”. E importante mencionar que aqui, pela primeira vez na série,
aparece nao um dialogo, mas um texto com lacunas para a pratica desse modo
verbal.

2.2.2. Consideragées sobre o "imperativo” no manual: relagées com a
pratica

Embora ndo possamos afirmar que no manual se construa uma
identificacao inequivoca entre "imperativo” e “ordem”, sim, podemos dizer
que esta, de alguma forma, é ai incentivada. O conjunto dos fatores que
integram a pratica de ensino/aprendizagem de espanhol acabarac
“consolidando”, nem sempre de forma consciente, tal identificacao.

Neste sentido, ao interpretar o manual, o professor deixa as marcas
de seu proprio imaginario sobre a tematica que esta desenvolvendo - imaginario
construido socio-historico e ideologicamente. Ele deixa também, e até mesmo,
marcas de sua "ansiedade” com relacac a um ideal de lingua que seus alunos
devem atingir®.

No entanto, o fator ou a causa fundamental da consolidacao da
identificacdo que estudamos parece-nos estar na interpretacio que o proprio
aprendiz realiza e que, as vezes, chega a explicitar por meio de comentarios
ou observacdes. Quantas vezes, como docentes, ja ndo elaboramos a persunta
“Para qué sirve ‘el imperativo’?” e obtivemos como resposta "Para mandar”,
"Para ordenar”, "Para dar ordenes”,

Podemos afirmar que - ainda que este nosso trabalho nao va desenvolver
especificamente esta questdo - tal interpretacao se constroi por efeito do
funcionamento de um pré-construido (Pécheux, 1997a) cuja constituicdo nao
analisaremos neste artigo, mas que vimos desenvolvendo ha algum tempo em
nossas investigagdes. No proximo item desta pesquisa, teremos oportunidade
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de ver como essa interpretacao que identifica "imperativo” e "ordem” funciona
nas producdes que o aprendiz realiza num instrumento de avaliacao.

3. O "imperativo” num instrumento de avaliagdo

Neste item, analisaremos enunciados produzidos por aprendizes
brasileiros de espanhol lingua estrangeira, na tentativa de verificar quais séo
os problemas aos quais se referem os professores nos comentarios que
apresentamos no inicio deste trabalho.

Quando escolhemos operar com enunciados dos aprendizes em resposta
a uma proposicao'® de uma prova escrita'’, nosso objetivo foi o de verificar
como se da a avaliacdo da producdo desses aprendizes a partir da perspectiva
assumida pelo professor, que, por sua vez, reproduz parcial ou totalmente o
que esta estabelecido na manual didatico: por um lado, a verificacao do
cumprimento dos objetivos do estagio em que o aluno se encontra - no Nosso
caso, sua capacidade de utilizar ou ndo o modo imperativo em situacoes que se
configuram na prova; por outro lado, a verificacao da correta conjugacao
desse modo verbal que comprove a assimilacdo dos contetdos gramaticais do
curso,

Dessa forma, queremos mostrar que a analise das relacGes que se
estabelecem e evidenciam na producao do aluno, assim como a analise da maneira
como ele é avaliado permitem-nos relativizar as afirmacoes dos professores -
segundo as quais “os alunos nao usam o imperativo” ou os alunos "erram quando
usam o imperativo”, como afirmamos anteriormente.

Esclarecemos que nosso principal objetivo, portanto, & poder trazer a
discussao determinados elementos que contribuam para o conhecimento de
toda a complexidade do fendmeno da aprendizagem do espanhol por brasileiros
e possibilitar a interceptacdo da reproducao desse (ugar-comum que existe e
circula atualmente no ambito do ensino/aprendizagem do espanhol como lingua
estrangeira no Brasil.

3.1. Apresentacdo do instrumento de avaliacdo e dos "fatos de linguagem”

Nossa analise operara com um recorte de fatos de linguagem' extraidos
dos enunciados produzidos por um grupo de 15 (quinze) estudantes do estagio
Intermedidrio | que tinham aulas de espanhol uma vez por semana, cada uma
com duragao de 3 (trés) horas'™. Tal producao foi realizada no espago de uma
avaliacdo parcial, implementada na metade do curso, quando os alunos ja haviam
completado outros dois estagios e totalizado 120 horas/aula de espanhol até
aquele momento.

0 instituto ao qual os alunos pertenciam utilizava - como ja foi dito - em
seus niveis Bdsico, Intermedio e Avanzado, os manuais didaticos da série Ven™.

A seguir, antes de darmos inicio a analise dos enunciados dos aprendizes,
analisaremos a elaboracao da proposta do exercicio que se estabelece na
avaliacao, posto que acreditamos que sua formalizacao é representativa de
um tipo de pratica discursiva fregiiente no ensino/aprendizagem do espanhol
como lingua estrangeira no Brasil.

A proposicao era a seguinte:
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INSTRUCCIONES Y ORDENES

- ERES DUENO/ A DE UNA EMPRESA, O JEFE DE UN DEPARTAMENTO. LLEGA UN NUEVO EMPLEADO Y
TIENES QUE EXPLICARLE, USANDO EL IMPERATIVO, LO QUE TIENE QUE HACER. ESCOGE UNO DE LOS CARGOS QUE
TE PRESENTAMOS Y EXPLICALE POR LO MENOS CINCO TAREAS.

Cargos: cocinero/a; recepcionista; secretario/a; vendedor(a).

A propria formulacdo da proposicdo' ja favorece a identificacao do
“imperativo” com a possibilidade de expressar a funcio da ordem - mais do que
a da instrucdo -, expressa por meio de uma relacdo de hierarquia que nela
aparece absolutamente explicita, j4 que o exercicio propéde que o aluno se
coloque na posicao de "dono/a de uma empresa ou chefe de secao” cujo
interlocutor, ao qual devera explicar "o que tem que fazer” é "novo funcionario”
- essa relagdo, vale notar, ndo acontece no manual, como vimos anteriormente.
A imagem de superioridade hierarquica podera ser observada também nas
respostas dadas pelos aprendizes, comprovando o funcionamento de formacées
imagindrias no discurso, como ja citamos baseando-nos em Pé&cheux (1997a).

Encontramos também nesta proposigdo o termo “el empleado” que,
coma observou Celada (1999), remete o sujeito brasileiro a um imagindrio
lingliistico que o leva a estabelecer uma série de parafrases completamente
diferentes daquelas que seriam possiveis no funcionamento da lingua espanhola
de forma mais geral'® e que poderdo ser determinantes, como veremos com a
analise das respostas ao exercicio proposto, no momento da enunciacao dos
aprendizes em espanhol - fato que também nio sera levado em conta no momento
da "correcdo” feita pelo professor. Segundo a autora, para um brasileiro, “el
empleado” remete a "o empregado” em portugués e da inicio a uma série de
relagées nas quais essa palavra & freqlientemente vinculada a idéia de "ser
empregado de alguém ou de servir alguém”, ou ainda, muitas vezes reduzida ao
feminino “"empregada doméstica”. Esse termo é, portanto, geralmente visto
como pejorativo entre os falantes brasileiros do portugués, enquanto que,
para um nativo do espanhol, "el empleado” associa-se simplesmente a “ter
emprego ou estar empregado”. Dessa forma, vemos como os imaginarios
lingliisticos aos quais se filiam essas duas diferentes associacoes, em portugués
e em espanhol, vinculam-se também a outros elementos que poderdo ser
evidenciados nas antecipacées imagindrias que articulardo o discurso dos
sujeitos brasileiros.

Seguindo nossa analise da proposicdo apresentada, constatamos algo
que nos interessa particularmente: a insisténcia numa identificacdo entre "el
imperativo” e o "Modo imperativo”, estabelecendo uma relacio em que ha uma
espécie de reducdo ou restricdo de sentido do significante, em que se restringe
o significado de “el imperativo” ao modo verbal imperativo e se espera que
ocorra, por parte do aluno, o estabelecimento automatico desta mesma relacao.
Parece-nos, portanto, que instrumentos de avaliacdo como esse nio avaliam
realmente o modo como a lingua estrangeira "acontece” no aprendiz, mas
apenas valorizam sua capacidade de estabelecer relacdes idénticas aquelas
que se estabelecem na pratica pedagdgica a partir do manual didatico ou da
intervencao do professor. Dessa forma, o que se exige desses aprendizes é
que eles identifiquem o fragmento da proposicdo do exercicio que lhes pede o
uso do “imperative” como uma instrucdo ao uso do "Modo imperativo” e que,
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conseqilentemente, produzam enunciados utilizando (corretamente) esse mado
verbal. Qutras interpretacoes para "el imperativo”, bem como 0s possiveis
erros na morfologia dos verbos por ele utilizados ndo sido avaliados coma
resultados parciais de um precesso em que acontece a inscricdo do sujeito na
lingua espanhola. Considera-se sua producao como um ponto final em que ha
apenas "certo” e "errado” e no qual, portanto, a nocio de processo encontra-
se alterada.

O professor, por sua vez, passa a ser o responsavel - ou pelo menos
aparece como tal, j& que é quem se encarrega da "correcio” - por desconsiderar
tanto a validade de qualquer outra identificagao, quante a construcio de
formas “incorretas” - ou seja, por "corrigir” (no sentido de "invalidar”) a
interpretacdo desse “imperativo” como formas imperativas ou as formas que
nao sigam o paradigma da conjugacao desse modo verbal -, estabelecendo que
as producdes nas quais nao aparecem formas do imperativo, ou nio foi seguido
0 seu paradigma, nao responderam as exigéncias do exercicio e, portanto,
“estao erradas”.

Em outras palavras, o que se espera do aprendiz, na verdade, é que ele
mostre que, apos ter passado pelo processo formal de aprendizado da lingua
estrangeira, é capaz de reproduzir as identificacdes que lhe foram impostas
ao longo do processo - de modo ndo apenas redutor, mas (imitante - deixando
de interpretar essa lingua, ou de nela deixar sua inscricdo. E essa lingua passa
a ser, portanto, uma “coisa sem voz"",

4. A terceira relativizagdo: a producio dos aprendizes

Procederemos a analise dos enunciados coletados em resposta a
proposicao acima comentada. Optamos por apresenta-los gradativamente, na
medida em que vamos analisando cada topico que aqui desenvolveremos.
Esclarecemos que nossa analise ndo pretende esgotar as possibilidades de
interpretacao dos enunciados. Propomos, dessa maneira, apenas uma via de
analise de alguns dos aspectos dessa producio.

Trabalharemos com um recorte dos enunciados dos aprendizes e
tentaremos colocar em evidéncia trés sitios que condensam as vacilacdes, as
oscilagdes e os equivocos. Esses trés eixos sao: 1) a presenca ou ndo de marcas
do modo imperativo em resposta & proposicdo apresentada; 2) a presenca de
irregularidades desse modo na producao dos aprendizes e; 3) o tratamento
informal ou formal ("t0"”/"usted”) utilizado nos enunciados. Esses trés sitios
parecem concentrar aspectos da identidade do sujeito que seriam convocados
e se manifestariam quando o aluno se inscreve em discursividades da lingua
espanhola.

Iniciaremos a seguir a analise da maneira como os fatos da
linguagem recortados dos enunciados dos aprendizes foram (e comumente
sao) avaliados na pratica pedagogica e, paralelamente, desenvolveremos
nossa interpretacao.

Veremos os enunciados dos alunos que, de acordo com o que
consta nas instrucoes de correcdo da avaliacdo, "ndoc cumpriram com os
objetivos do exercicio”; isto significa que nao estio formulados
exclusivamente com o modo imperativo. Para facilitar a tarefa do leitor,
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destacaremos em negrito as formas que expressam as funcdes de ordem ou
instrucao mas que, como alternativas, foram desconsideradas.

4.1, O primeiro sitio

Colocamos a seguir a producdoe do Aluno 1 que escolheu para
interlocutor uma recepcionista:

- Tiene que contestar a todos los llamados

--Debe llegar en tu trabajo a las 8

- No puede charlar con amigos en el teléfono

- Debe volver del horario de almuerzo a las 2

- No debe ser mal humorada

Agora apresentamos os enunciados do Aluno 2, cujo interlocutor(a)
escolhido foi um(a) secretario(a):

- Tiene que ir al banco

- V& a escribir o que haces todos los dias para yo
- Ponga la tarea en dia

- Volva de el banco a las 4

- Saldra a las cinco de la tarde

Como vemos na série de enunciados elaborada pelo Aluno 2,
aparecem formas alternativas em dois deles - a perifrase tener que + infinitivo
e o futuro imperfecto de indicativo - e na série do Aluno 1 aparecem du,as
formas alternativas diferentes - tener que + infinitivo, deber + infinitivo -, além
das formas negativas com poder e deber + infinitivo. Nos dois casos, podernca§
reconhecer a correcao das formas alternativas de instrucao ou ordem que ai
aparecem. Entretanto, ainda que alguns de seus enunciados estej.am
corretamente construidos, da perspectiva do guia de correcao da avaliacao -
que o professor deveria seguir -, o Aluno 1 teve seus cinco enunciados
considerados “incorretos”, pois em nenhum utilizou formas do “imperativo”.
Por sua vez, o Aluno 2 teve quatro “incorretos”: o primeiro e 0 quinto, nos
quais aparecem alternativas de expressdo de instruqﬁes/orden_s, eo segunc_lo
e quarto, nos quais, apesar de aparecerem formas do "imperativo”, esFas nao
atingiram correcdo. Assim, apenas o enunciado “Ponga la tarea en dia”, do
Aluno 2, foi considerado correto.

Esse modelo de analise e correcdo ndo considera que os enunciados em
que esses aprendizes utilizaram formas imperativas alternativas para o que a
proposicao lhes pedia (como ja vimos, sem identificar explicitamente "el
imperativo” a Modo imperativo) estdo absolutamente correto:s do poptq de
vista funcional. De fato, todos os fragmentos destacados saoc possiveis e
adequados na lingua espanhola para a nogao imperativa que se exigia.

Também foi desprezada a tentativa de manter o tratamento formal
("usted”) que ambos os alunos realizaram. Todas suas respostas guardam marcas
do movimento do sujeito aprendiz para projetar as antecipacdes do outro, do
interlocutor - marcas que era preciso deixar. Ainda que no segundo enunciado
do Aluno 2 possamos encontrar o verbo "hacer” conjugado em "“t&” ("haces”),
ressaltamos o fato de que esse vacilo pode ser uma manifestacao da tensa
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relacdo que se estabelece nesse jogo de antecipacdes no qual o sujeito se
encontra envolvido. ;

Portanto, se analisarmos a totalidade dos enunciados, veremos que dos
quinze aprendizes que formularam enunciados em resposta ao exercicio, apenas
dois produziram formas que evidenciam a presenca do ja comentado
deslizamento de sentidos, constitutivo do funcionamento da linguagem e
provocado, aqui, por outro funcionamento, o da identificacio “imperativo” =
modo imperativo - tida como inequivoca, de forma mais geral, na pratica
pedagogica. Apesar de haver uma tentativa de explicitacdo do que ai se
estabelece, ela apenas fica implicita na proposicao do exercicio, tal como ja
comentamos. No entanto, mesmo nao estando completamente explicito, o
estabelecimento dessa identificagao torna-se obrigatorio e é o que realmente
sera exigido do aprendiz, na medida em que todas as outras alternativas -
como podem ser as perifrases de obrigacao e a utilizacio de outros modos e
tempos verbais que expressam essas mesmas nogdes de instrucées ou ordens -
deverao ser interpretadas, no momento da correcio do professor, como um
“desconhecimento” dos usos e/ou das formas do "imperativo” pelo aprendiz.

4.2, O segundo sitio

Vamos agora avaliar como a questdo das irregularidades da conjugacio
verbal do Modo imperativo apareceu na producdo de nossos aprendizes.
Destacaremos em negrito as formas que privilegiaremos em nossa analise,

Vejamos os enunciados do Aluno 7, que teve uma vendedora como
interlocutora;

- Quédese en la puerta

- Invite las personas que pasan por la calle a entrar

- Escuche lo que piden con atencién

- 5i le parecer que las personas no quieren nada, méstrelas los productos
- Sea educada pero venda

De acordo com o guia de correcao desta avaliagdo, o enunciado em
que aparece a forma "mdstrelas” foi considerado errado porque ndo se
procedeu a transformacdo da vogal “o” do radical verbal no ditongo "ue”,
tal como o paradigma irregular desse verbo exige. Mais uma vez,
consideracdes como a manutencdo da desinéncia do tratamento formal e a
presenca e correta colocagao do pronome atono "las” em posicio enclitica,
exigida pelo verbo conjugade no modo imperativo afirmativo foram
desprezadas - marcas que sem duvida respondem a "gestos de
interpretacao”'® exercidos por parte do sujeito acerca do funcionamento da
lingua espanhola.

Procedendo a partir desse modelo de analise dos enunciados, que valoriza
apenas a "auséncia da ditongacdo” como prova inclusive de uma "transferéncia”
da lingua materna para a lingua espanhola, a avaliacio acaba negando todo o
conjunto de marcas que evidencia o movimento em direcdo a inscrever-se no
funcionamento da lingua espanhola que esse aprendiz ja demonstra fazer.

Vejamos agora os enunciados do Aluno 13 que teve como interlocutor(a)
um(a) secretario/a:
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- Llegue temprano a la oficina a las 8

- Sea puntual

- Haga las cartas de la empresa para el director
- Atienda el teléfono rapidamente

- Prepare mi agenda de reunion

As formas destacadas em negrito mostram os verbos de conjugacao
irregular que ai aparecem. Como podemos observar, nesta série surgem varias
formas irregulares, respondendo a varios dos diferentes modelos de
irregularidades da lingua espanhola na conjugacao das formas do "imperativo”:
irregularidades vocalicas ("atienda”), ortograficas (“llegue”) e especificas
("sea, haga”).

4,3. O terceiro sitio

Do total de quinze séries de produgoes por nos coletadas, o tratamento
dado ao funcionario que a situacdo configurada na proposicao lhes apresentava
foi, em onze delas, o formal (terceira pessoa do singular, "usted”). Nas outras
quatro, aparece o tratamento informal (segunda pessoa do singular, "tg”).
Também desse total de quinze séries de produgoes, em onze casos, a forma de
tratamento se manteve em todos os verbos utilizados, enquanto em quatro
dessas producdes, houve uma oscilacao entre segunda e terceira pessoas para
o tratamento do interlocutor. Vamos justamente analisar o que aconteceu nos
enunciados do Aluno 6, cujo interlocutor era uma vendedora e, nos quais,
entre colchetes, colocamos em evidéncia a que forma de tratamento responde
cada verbo:

- Abra [usted] la tienda a las 9

- Pon [tU] en orden toda la tienda

- No llames [tu] a nadie al teléfono. Solamente lo haga [usted] en caso de
emergencia

- No discuta [usted]. Sé [td] tranquila y simpatica

- Cierra [td] la tienda a las 22h

De acordo com as orientacées para a correcao dos enunciados da
prova, os alunos deveriam identificar, na situacdo proposta, a necessidade da
utilizacdo do tratamento formal (e "usted”). No entanto, o que na verdade se
indicava ao professor, era que fosse levada em conta a capacidade de cada
aluno de manter a coeréncia no tratamento escolhido, fosse ele formal ou
informal. Seguindo essa indicacao, o aluno cujos enunciados apresentamos
acima "nao cumpriu tal exigéncia”, havendo mesclado, em duas ocasidoes no
mesmo enunciado, as formas verbais conjugadas na segunda pessoa do singular,
correspondente ao tratamento informal, e na terceira, que corresponde ao
tratamento formal. O professor poderia ter considerado todos os enunciados
como incorretos, ja que as oscilacoes sdo varias e seria impossivel “identificar
o tratamento escolhido pelo aluno”. Esse panorama abriria a possibilidade,
para o professor, de interpretar essa oscilacdo como um “desconhecimento”
das formas de ambos os tratamentos da lingua espanhola e, portanto, julgar
incorretos todos os enunciados. Porém, nesse caso especifico, o professor

Ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras: reflexdo e pratica 97

optou por quantificar as formas correspondentes ao tratamento informal e
formal e considerar que a de maior incidéncia - no caso, a informal (em "td") -
“foi a escolhida pelo aluno”. Dessa maneira, consideraram-se incorretos os
enunciados em que ha vacilo entre as duas formas de tratamento. Assim, trés
dos cinco enunciados do Aluno 6 foram considerados "errados”.

Outro "erro” aparece no enunciado “Solamente lo haga en caso de
emergencia”, em que o aluno utilizou o pronome em posicao proclitica enquanto
o imperativo afirmativo, em espanhol, exige a énclise. Porém, ja a propria
presenca desse pronome atono na construcdo € uma marca relevante do gesto
de interpretacao que, como colocamos anteriormente, implica seus
deslocamentos para se inscrever na lingua estrangeira.

4.4, Consideracées finais acerca da analise dos fatos da linguagem

Como pudemos ver, a identificacao “imperativo = modo imperativo”,
que aparecia no seguinte enunciado dos professores:

Os alunos tém problemas para usar o imperativo em espanhol encontra
eco nos exercicios de pratica em sala de aula, na formulacao de proposicdes
nas avaliacdes e na producao dos alunos, além de estar de alguma forma implicita
nos manuais didaticos de ensino de espanhol lingua estrangeira. No entanto, é
nas discursividades da pratica pedagogica que esse "imperativo” como modo
imperativo - apresentado pela maioria dos manuais de ensino do espanhol como
uma “"necessidade” que se justifica a partir de funcdes lingiiisticas
comunicativas, como pedir algo e dar conselhos ou instrucGes - passa a ser,
indiscutivelmente, um tema de trabalho em sala de aula ja que, como vimos, os
manuais e métodos de ensino de espanhol ocupam um lugar central no processo
de ensino-aprendizagem desta lingua estrangeira no Brasil. E é nessa
discursividade que essa identificacao se vé reforgada.

Essa mesma pratica se encarrega de veicular (ugares-comuns como 0s
que aparecem nos enunciados produzidos pelos professores, segundo os quais:

Os alunos brasileiros ndo usam o imperativo tanto quanto ou da mesma
maneira como um falante nativo o faria.

Os alunos erram quando usam o imperativo em espanhol.

Parece-nos, no entanto, que os fatos da linguagem que aqui pudemos
analisar - produzidos pelos aprendizes brasileiros de espanhol -, mostram que a
producdo de enunciados em que se pode utilizar o modo imperativo possui
diversos matizes e precisa ser analisada em toda a sua complexidade,
considerando, inclusive, fatores que parecem ndo dizer respeito estritamente

- & aquisicdo das formas desse modo verbal ou do aprendizado de seus usos -

como poderia ser o caso das identificacdes "imperativo=modo imperativo” e
“imperativo=ordem” que se manifestam ao longo do processo de ensino/
aprendizagem e cuja origem deve ser investigada levando em conta os complexos
fatores que estao em jogo nas condicdes de producao dessa pratica pedagogica.
Simplificaces coma as que se evidenciam nesses enunciados dos professores,
porém, so fazem contribuir para a circulacao, por filosofia espontdnea’’, desses
lugares-comuns e em nada colaboram para uma reflexao profunda sobre esse
objeto de analise.

Também pensamos que é importante ressaltar que o professor, apesar
de ser aquele que deveria desempenhar o papel de mediador entre o aprendiz
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e a lingua estrangeira, objeto de aprendizagem, encontra-se incapaz de intervir
nesse processo no qual alguns aspectos da subjetividade do aluno sdo
convocados, pois ele apenas reproduz os lugares-comuns acima mencionados,
ja que desconhece consideracées acerca da subjetividade e da identidade
linglifstica de seus aprendizes que poderiam contribuir ndo apenas para uma
melhor interpretacio desse processo, mas também para uma intervencao que
favorecesse e/ou facilitasse, sem dar garantias, o deslocamento do aprendiz
em direcdo a.sua inscricao lingua espanhola.

Gonzalez, em artigo publicado em 2000, observou que a pratica de
ensino-aprendizado de espanhol ainda hoje ocorre no Brasil com certa
"espontaneidade” pelo fato de apoiar-se num "vazio de reflexao” ou, pelo
menos, num conjunto de "reflexdes fragmentarias” que estimulam certa
improvisacao e precariedade e que - acrescentamos nos - sdo efeito de uma
historia do espanhol como lingua estrangeira no Brasil?®. Outra de suas
caracteristicas pode ser a que Celada (2002) chamou de "pratica emergencial”':
com base em Serrani (1988), a autora afirma que os manuais e meétodos de
ensino ocupam um “lugar central” atualmente no Brasil e "ganham carater
protagonista” no processo de ensino/aprendizagem desta lingua estrangeira
devido, entre as varias razoes que a autora expde, as caracteristicas dessa
pratica que, como acabamos de ver, ela mesma chama de emergencial (Celada,
op.cit.:122). De nossa perspectiva e com base em reflexdes da propria Serrani,
o conjunto de materiais didaticos utilizados em qualquer pratica de ensino
deveria funcionar apenas como "um componente das condi¢ées de producaoc”
(Serrani, op.cit.:184-5); no entanto, reiteramos, o manual ¢ atualmente
"depositario da lingua a ser ensinada/aprendida” em vez de ser simplesmente
"uma maneira (a dos autores) de apresenta-la para seu estudo” (Franzoni,
1992:501).

Neste sentido, Serrani (ibid.) observa ainda que os manuais didaticos -
junto com os exercicios, a pratica da metalinguagem, etc. - devem funcionar
como mediadores do processo de ensino/aprendizagem e nunca como objetos
de conhecimentos. Caso contrario, se corre o risco - diz ela, com base em
conceitos desenvolvidos por Orlandi - de fazer o aluno aprender o manual, o
caderno de exercicios, a metalinguagem (id.:186).

Mo caso especifico da pratica de ensino/aprendizagem de espanhol,
como tentamos observar neste trabalho e embora isso esteja mudando
lentamente, o manual acaba sendo o praprio "guia” dos cursos, ja que determina
seus objetivos e as praticas que neles se déo. Por fim, vale lembrar que, ainda
que nos Gltimos anos estejamos presenciando a edicao de varios manuais
elaborados no Brasil - manuais que representam um esforgo no sentido de
deslocar a reflexdo sobre o processo de aquisicao/aprendizagem para uma
consideragao de suas especificidades no pafs -, a maioria dos livros didaticos
utilizados ainda sdo os editados na Espanha, para um publico-alvo formado por
aprendizes europeus e para uma realidade de vida européia.

5. Em busca do tempo perdido

Este trabalho tentou trazer a discussdo basicamente trés aspectos
relacionados as condicées de producdo da pratica pedagogica do espanhol
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como lingua estrangeira no Brasil: em primeiro lugar, pudemos ver como os
manuais ocupam um lugar centrar nas atuais condicbes de produgdo desta
pratica, sendo, muitas vezes, o proprio objeto da aprendizagem e nao apenas
o que deveriam representar: um instrumento facilitador do processo; em segundo
lugar, pudemos verificar que os manuais didaticos, ainda que sejam protagonistas
das condicbes de producdo da pratica pedagédgica do ensino de espanhol
atualmente no Brasil, ndo podem ser vistos como os Unicos responsaveis pela
construcdo de certas identificagoes que relacionam e restringem o modo
imperativo ao seu uso como ordem - e que produzem importantes efeitos na
producio dos aprendizes brasileiros desse modo verbal; e, por tltimo, tentamos
mostrar como os instrumentos de avaliacdo (representativos da pratica
pedagbgica como um todo) podem funcionar como limitadores e reprodutores
de identificacées que na pratica circulam e cuja origem nem sempre é de facil
constatacgao.

Parece-nos, no entanto, que ha algo no interior dessa pratica, algo que
a constitui, que propicia a construgdo dessas identificagdes. Algo que, como
um ponto cego, alimenta essa pratica pedagogica e que, passando pelo manual,
pelo professor, pelo aprendiz e pela avaliagao - ainda que nenhum deles possa
ser considerado o Unico (talvez nem mesma o principal) fator responsavel por
sua construcdo ou circulagdo - cristaliza-se, ja que nenhum deles se encontra
em posicdo de intercepta-lo. No entanto, para conseguirmos iluminar esse
ponto, acreditamos ser preciso analisar com mais profundidade as condicdes
de producio implicadas no processo de ensino/aprendizagem de espanhol por
brasileiro. Isso supde uma analise conjunta e profunda do que, como colocamos
no inicio deste trabalho, sdo as duas dimensoes de analise dessas condicdes:
contexto imediato - que aqui tentamos trabalhar - e o contexto sécio-histérico
e ideoldgico da producdo do discurso. Operando dessa forma, poderemos dar
conta de compreender esse complexo processo no nivel que Serrani-Infante
(1997) chama de alteridade, no qual se considera a dimensdo constitutiva da
alteridade social e do inconsciente e se aborda a problematica da relacao
discurso-sujeito da enunciacdo. Mas essa discussdo - que pudemos desenvolver
mais profundamente em nossa dissertagdo de mestrado (Rodrigues, 2003) -
ficara para outro{s) momento(s) e outro(s) espago(s).
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Nota

' O artigo que aqui apresentémos faz parte da reflexao que desenvolvemos em
nossa dissertacdo de mestrado elaborada sob a orientacdo da Profa. Dra.
Maria Teresa Celada na FFLCH/USP. Ver Rodrigues (2003).

2 Mestre em Lingua Espanhola pela USP, Educadora do Centro de Linguas da
FFLCH/USP, Docente/pesquisadora da Faculdade Casper Libero.

t Beferimo-nos a AD tracada fundamentalmente na Franca dos anos 60 e 70 por
Michel Pécheux e (re) territorializada no Brasil inicialmente por Eni Orlandi.
4 Ferreira (1993) prefere cliché a lugar-comum.

5 Sobre processo de enrijecimento, cf. Celada (2002).
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& CASTRO, F., MARIN, F.; MORALES, R. & ROSA, S. Ven 1. (1990). Madri:Edelsa, 1°
ed. e Ven 2. (1991). Madri, Edelsa, 1" ed.; CASTRO, F. & ROSA, S. Ven 3. (1992).
Madri:Edelsa, 1" ed. A série é uma colecdo formada por trés volumes do Libro del
alumno, os dois primeiros com 15 unidades tematicas cada e o terceiro com 12
unidades, e um Libro de ejercicios, que prevé a pratica dos "contelidos
comunicativos” e "gramaticais” - tais sdo as denominagdes que organizam
seus indices - das unidades tematicas e que acompanha cada um dos trés
volumes da série. Como apéndice ao Libro de ejercicios do primeiro volume ha,
nas edicoes posteriores a 1996, uma Version brasilena.

7 Vale a pena mencionar que a série Ven, amplamente utilizada no Brasil durante
os anos 90, tem sido paulatinamente substituida por manuais editados mais
recentemente, como os da série brasileira Hacia el espanol (BRUNO, F. &
MENDOZA, A., 1997: Saraiva), ou os da espanhola Planet@ (CERROLAZA, M.,
CERROLAZA, O. & LLOVET, B., 1999: Edelsa).

¢ Talvez seja interessante mencionar que, na pratica em sala de aula, quando
trabalhamos este dialogo entre o casal, € comum que os alunos adultos (homens
e mulheres) facam comentarios como: “essa mulher manda no marido” ou "esse
marido é um frouxo”. Acreditamos que essas observacoes sao importantes por
expressarem a série de antecipacdes imagindrias (Pécheux, 1997a:84) que o
aprendiz projeta diante de um dialogo em que aparecem pedidos formulados
com o "imperativo” mesmo que seja numa relagdo de igualdade (que € a que
efetivamente se configura) e numa situagao em que € o homem quem tera de se
encarregar das tarefas domeésticas (mesmo que seja apenas por um dia)
enquanto a mulher tem obrigacoes fora de casa.

* Recentemente tivemos a oportunidade de receber o depoimento de uma
professora, falante nativa do espanhol, sobre o modo imperativo de sua lingua
materna e acreditamos que vale a pena comenta-lo por exemplificar um certo
peso desmedido dado ao funcionamento desse subsistema verbal na sua fala.
Segundo ela,

[...] el Imperativo es nuestra cara y nuestro espiritu. EL Imperativo es lo que
nos hace diferentes, especiales e identificables. Obviamente sin juicios de
valor. (...) Es a través del Imperativo que somos reconocidos, senalados,
destacados. La naturalidad y la falta de prejuicio con que lo usamos nos da la
capacidad de estimular al projimo (DALE), ayudar (TOMA), cuidar (SAL,
SUJETATE) y muestra la franqueza (muchas veces denominada “falta de
educacion” - insisto, prejuicios) al criticar

Parece-nos evidente nesse depoimento que a professora se vé afetada pela
discursividade da pratica pedagogica e ja assume para si essa visdo do Modo
Imperativo como uma metonimia da propria lingua espanhola. Aproveitamos
para agradecer a profa. Dra. Neide T.M. Gonzélez o espaco de interlocucéo
que nos permitiu chegar & formulacao dessa metonimia da lingua espanhola
como "um enorme imperativo que nunca se aprende. Agradecemos também a
gentileza e a colaboragdo da professora Susana Demaestri que aceitou dar-
nos seu depoimento com respeito a forma como aborda o imperativo em sua
pratica docente.
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1 Esclarecemos que utilizamos o termo "proposicio” quando nos referimos as
instrucoes do exercicio que os aprendizes responderam, e do qual extraimos
os fatos que aqui analisaremos, para evitar o uso do termo "enunciado”, que
preferimos utilizar de acordo com a linha tedrica que aqui assumimos.

'" Agradecemos ao Prof. Julio Diego Liguori, coordenador das Cursos de Espanhol
do Colegio Miguel de Cervantes quem, gentilmente, permitiu que fizéssemos a
coleta dos fatos aqui analisados naquela instituicio, durante o segundo semestre
de 2000. .

" Inspiramo-nos no conceito de fatos de linguagem trabalhado por Celada
(2002).

** A totalidade dos enunciados produzidos pelos aprendizes a partir dos quais
procedemos ao recorte que aqui tratamos de explicitar pode ser encontrada
em nossa dissertagdo de mestrado, Rodrigues {2003).

" Gostariamos de esclarecer que, ainda que a coleta dos dados aqui apresentados
a partir desta avaliacao tenha ocorrido em durante o segundo semestre de
2000, o modelo de curso que a utilizacio do método Ven implica ainda esta em
vigéncia nos cursos citados. No entanto, desde o primeiro semestre de 2002
tem sido implementado, gradualmente, o método Planet@ que substituira
completamente seu antecessor em agosto de 2004.

" Traduzimos o fragmento para facilitar a compreensio de aspectos que
serao por nos desenvolvidos .
Instrucdes e ordens
- Vocé é dono de uma empresa ou chefe de secdo. Chega um novo funciondrio
e vocé tem que explicar-lhe, usando o imperativo, o que ele tem que fazer.
Escolha um dos cargos que apresentamos e explique-lhe pelo menos cinco
tarefas.
Cargos: cozinheiro/a; recepcionista; secretdrio/a; vendedor(a).

" Neste momento, ndo nos interessa diferenciar regionalmente os falantes
nativos do espanhol ou do portugués brasileiro.

7 Cf. Lemos (1999).

" Para uma historia do conceito de gestos de interpretacdo, cf. Orlandi
{1996b) e a aplicagao que Celada (2002) faz do conceito no campo de
aquisicao de linguas estrangeiras.

" Sobre filosofia espontdnea ver Pécheux (1997).

* Para interpretacdo e detalhe dessa histéria, cf. Celada (2002).

*! Celada esclarece que se baseia, para a utilizacdo dessa expressio, num texto

de Kutikowski & Gonzalez (1999) em que as autoras falavam de uma “situacao
emergencial” na pratica de ensino-aprendizagem do espanhal.
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