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I. Introducao

Nas ultimas décadas o Brasil passou por profundas transformacdes que tém
contribuido para uma redefini¢do de seu cendrio social. Dentre elas destacam-se a
reducdo do numero de pessoas em situacdo de pobreza e a diminuicdo das
desigualdades sociais. Isso foi possivel gracas a mudancas estruturais de carater
demografico, mas também devido a importantes transformac¢des no ambito da
economia ¢ do mercado de trabalho que propiciaram a retomada do crescimento
econdmico, a reducdo das taxas de desemprego, o aumento da formalizacdo dos
empregos bem como a valorizagao do salario minimo.

Essas mudancas tém efeitos importantes no campo educacional, uma vez que
geram efeitos positivos nas condi¢des socioecondmicas das familias, aumentando
seus recursos para investimento educacional e diminuindo a participagdo de criangas e
adolescentes no mercado de trabalho - problema marcante na década de noventa - ao
mesmo tempo em que possibilitam aos adultos que ja estdo no mercado de trabalho o
retornos aos estudos, uma vez que dentre os mais pobres, trabalhar ¢ uma condicao
essencial para estudar. Neste cendrio inclui-se também a criagdo de politicas de
ampliacdo de acesso ao ensino superior brasileiro com destaque para a politicas de
Agoes Afirmativas definidas, segundo Barbosa (2005, p.9), como “um conjunto de
politicas de cardater publico ou privado que visam atender a grupos especificos com o
intuito de corrigir desvantagens em termos sociais, politicas e economicas oriundas
de processos historicos de discriminagdo”.

O presente capitulo tem o intuito de caracterizar o cendrio atual do acesso ao
ensino superior no Brasil a partir da trajetéria de estudantes beneficidrios do
Programa Universidade para Todos (ProUni), procurando destacar o papel da familia
neste processo. O texto divide-se em dois momentos. Primeiro, serd apresentado um

breve cenario do ensino superior brasileiro, com énfase na caracterizagdo do perfil
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socioecondmico desses estudantes, a partir dos microdados da Pesquisa Nacional de
Amostra Domiciliar do ano de 2009 (Pnad)®. No segundo momento, serdo analisadas
as entrevistas realizadas com beneficiarios do programa na cidade de Sdo Paulo tendo
como énfase sua trajetéria educacional, sua relagdo com o mercado de trabalho e qual

o papel da estrutura familiar na consolidacao desta trajetoria.

I1. Acesso a educagio superior no Brasil

O tema da educacdo no Brasil sempre recebeu destaque tanto nos debates
politicos dos movimentos sociais quanto nos estudos académicos devido a sua
inquestionavel importancia na compreensdo e no enfrentamento das desigualdades
sociais pais. Entretanto, ao tratar deste tema ¢ importante enfatizar que a educacdo
mais do que um atributo individual, envolve uma estrutura de oportunidades, que, em
geral se distribui de forma desigual entre os grupos sociais. Além disso, na medida em
que esta estrutura se expande, ela tende a apresentar problemas de qualidade, que
também passa a funcionar como indicador de desigualdade.

No Brasil, apesar da melhoria dos indicadores educacionais com reducao das
desigualdades, ainda ha um contingente significativo de analfabetos. Segundo os
dados da Pnad-2009, 9,7% do total da populagdo brasileira, acima de 15 anos de
idade, ¢ analfabeta. As desigualdades regionais sdo extremas. No Nordeste brasileiro,
por exemplo, a taxa de analfabetismo chega a 18,7% enquanto que no Sudeste
brasileiro esse percentual € de 5,7%. O acesso a educag¢do fundamental ¢ praticamente
universal, mas seus avangos também foram lentos. Atualmente a taxa de frequéncia a
escola na faixa de 7a 14 anos ¢ praticamente universal (97,7%). Entretanto, mesmo
na etapas iniciais do ensino, ainda encontra-se problemas de progressdo no sistema
escolar, significativas desigualdades entre regides, entre classes sociais como também
desigualdades raciais e de sexo. Os obstaculos encontrados ainda nos niveis
elementares do ensino tornam-se maiores nos niveis médio e superior de ensino.

O ingresso e conclusdo do ensino médio dentre mais pobres foram marcados
por grandes dificuldades dadas as necessidades econdmicas das familias as quais estes
grupos pertencem. Até os anos noventa era alta a propor¢do de jovens que
abandonavam a escola para ingressar precocemente no mercado de trabalho ou que

tentavam conciliar estudo e trabalho apresentando, consequentemente, um fraco
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desempenho escolar. No ano de 2009, apenas 48,9% dos jovens de 15 a 17 anos
frequentavam o ensino médio e 30% ainda estavam retidos no ensino fundamental.

No ensino superior, a desigualdade de acesso ¢ ainda mais expressiva. Mesmo
com sua tdo propalada expansdo — iniciada no final da década de noventa e
intensificada nos ultimos anos — sua taxa de realizagdo educacional ¢ insatisfatoria.
Segundo os dados da Pnad-2009, a faixa etaria de 18 a 24 anos, considerada ideal para
cursar o ensino superior, tem apenas 14,9% de seu contingente estudando neste nivel
de ensino. Considerando que a meta estabelecida pelo Plano Nacional de Educacdo de
2001, era que esta taxa alcangasse 30% até 2011, os investimentos recentes nao
conseguiram melhorar de forma adequada a entrada no ensino superior.

Esse quadro sugere, portanto, um aumento progressivo das barreiras de acesso
segundo o nivel de ensino, aumentando as desigualdades sociais, raciais e de sexo. O
acesso ao ensino superior tem sido um privilégio dos mais ricos, com maciga
participag@o da populagdo branca, com maior presen¢a feminina.

Analisando as desigualdades raciais e sua mudanga no tempo, Andrade e
Dachs (2006) demonstram através da variagdo do numero de matriculados em cada
nivel de ensino que, entre 1995 e 2006, tantos os brancos quantos 0s negros
apresentaram avancgos educacionais. Entretanto, enquanto os jovens brancos os
avancos ocorreram no crescimento de sua participacdo no ensino superior, 0s negros
apresentam progressos semelhantes na conclusdo do ensino médio. Esse dado indica
que parte da barreira de acesso aos negros ao ensino superior estd em se tornar
elegivel a este nivel de ensino. Em estudo recente, utilizando modelos de regressao
logistica binaria, Lima (2011) constatou que h& uma significativa reducdo dessas
desigualdades nos Ultimos dez anos, resultando num aumento das chances dos mais
pobres, dos negros e dos homens de ingressarem no ensino superior. Embora o
cenario seja de transformacao, as distdncias entre os grupos sociais ainda sdo muito
significativas. Ou seja, embora estejamos num quadro de reducdo de desigualdades,
ainda ha longo caminho a ser percorrido para que o acesso a educag@o e a progressao
no sistema de ensino sejam mais igualitarios.

Diante deste quadro de histdricas e expressivas desigualdades de acesso ao
ensino superior, como interpretar sua recente expansio? E fato que a expansio
educacional superior ¢ um dado fundamental para o desenvolvimento econdmico, mas
ha que se observar em que medida essa expansdo esta associada a um real cenario de

redu¢do de desigualdades. Essa expansdo propicia mais oportunidades para aqueles



que estdo historicamente em desvantagens socioecondmicas ou tende a reproduzir
desigualdades mantendo os padrdes de exclusdo vigentes beneficiando aqueles que ja
sdo socialmente mais privilegiados?

Arum et alli (2007) em estudo comparativo internacional que investiga a
relagdo entre expansdo do sistema superior de ensino e estratificacdo social apontam
questdes importantes acerca deste fenomeno que contribuem para entender o caso
brasileiro. Segundo os autores, existe um aspecto importante da expansdo do acesso
ao ensino superior que diz respeito as formas distintas de participar neste processo.
Neste sentido, esta expansdo pode ser entendida como um processo de desvio
(“process of diversion™), que direciona os membros oriundos dos baixos estratos para
carreiras e postos de trabalho menos valorizados no mercado de trabalho, preservando
para a elite as carreiras e postos mais qualificados. Assim, segundo os autores, haveria
um modelo de expansdo que corresponderia ao que eles intitularam de uma “inclusdo
diferenciada”: ¢ uma forma de inclusdo na medida em que promove o acesso daqueles
que estavam excluidos do sistema universitario, mas ¢ diferenciada na medida em que
os aloca em cursos e instituigdes com menor status. O modelo de expansdo brasileiro
pode ser visto como um processo de desvio? Que tipo de inclusdo social as politicas
recentes tém propiciado?

Para responder a essas questdes ¢ importante observar as mudangas de acesso
a educacdo superior em trés niveis: i) o perfil dos estudantes de ensino superior; ii)
como se configura o sistema de ensino superior e iii) qual o desenho das politicas de
acOes afirmativas que estdo sendo implantadas no pais tanto no sistema publico
quanto no sistema privado de ensino.

No que diz respeito ao perfil dos estudantes de graduacdao do pais, a tabela
abaixo traz um resumo das suas principais caracteristicas demograficas e
socioecondmicas. A média de idade ¢ de 26,3 anos, dois anos a mais que a idade
considerada ideal pelas politicas educacionais para terminar o ensino superior (18 a
24 anos), ha maior presenca feminina e branca. Quanto a condi¢@o na familia, mais de
um terco (34,8%) dos estudantes estdo na condicdo de chefe ou conjuge, o que
significa que boa parte deles ja constituiram sua propria familia.

Considerando trabalho e renda como caracterizagdo socioecondmica, 67,9%
dos estudantes estdo trabalhando e 32,1% sdo apenas estudantes. Em relagdo a renda
familiar per capita hd achados importantes. Em primeiro lugar, mesmo diante de

cenarios de politicas de expansdo do acesso, a participacdo dos estudantes dos estratos



mais baixos de renda (primeiro e segundo quintis de renda) ainda ¢ modesta. Em
segundo lugar, h& um dado que contraria uma percep¢do bastante difundida na
sociedade brasileira de que os mais pobres vao para o sistema privado e 0s mais ricos
para o sistema publico. A participagcdo dos mais pobres no ensino superior ¢ bastante
reduzida em ambos os sistemas. Porém, o sistema publico apresenta uma propor¢ao
um pouco maior de pessoas oriundas das familias mais pobres do que o setor
privado:11,3% dos estudantes do ensino superior da rede publica pertencem aos
quintis mais pobres de renda, enquanto que na rede privada esse percentual ¢ de 7,2%.
Esses achados corroboram dados de outros estudos - como os de Sampaio et al (2000)

e Andrade; Dachs (2008) - que ja tinha apontado para estas tendéncias.

Tabelal. Perfil do estudante de ensino superior no Brasil.

Idade Anos Estudo e Trabalho %
Média de idade 26,3 So6 estuda 32,1
Sexo % Estuda e trabalha 67,9
Masculino 43,1 So trabalha 0,0
Feminino 56,9 Nao estuda e nao trabalha 0,0
Total 100,0 | Total 100,0

Distribuiciao segundo quintis de

Raga/cor % reng(:la. Regde Pzib(}ica &
Branca 63,9 lo. 3,4
Negra 35,1 20. 7,9
Outros 1,0 30. 12,6
Total 100,0 | 4o. 25,2
Condi¢ao na familia % 50. 50,9

Distribuicao segundo quintis de o

Pessoa de referéncia 20,2 renda. Rede Privada

Conjuge 14,6 lo. 1,5
Filho 57,9 | 2o. 5,7
Outro parente 5.8 30. 12,1
Outros 1,5 4o0. 274
Total 100 50. 53,3

Fonte: PNAD-2009, tabulagdo propria.

O segundo aspecto crucial deste cenario diz respeito as caracteristicas do

sistema de ensino superior no Brasil, que manteve-se pequeno até os anos noventa
expandiu de forma abrupta, na ltima década, com forte protagonismo das institui¢des
privadas. No ano de 2000, o niimero de matriculas na graduacdo era de 2.694.245,

em 2008 esse nimero chega a 5.080.056. Esse subito crescimento do numero de



matriculas ¢ resultado do aumento do niimero de Institui¢des de Ensino Superior
(IES). No final dos anos noventa, havia 973 institui¢des no pais, em 2008 esse
numero chegou a 2252, um crescimento de 131%. Embora o nliimero de institui¢cdes
publicas também tenha aumentado na ultima década, este crescimento ¢ inferior ao do
setor privado que hoje representa cerca de noventa por cento das instituicdes de
ensino superior do pais.

Em relagdo as distingdes ‘publico-privado’, ha também diferencas
significativas na distribui¢do dessas instituicdes de ensino de acordo com sua
natureza, aspecto fortemente relacionado a qualidade do ensino. Enquanto apenas
4,3% do setor privado tém o status de universidade, essa proporc¢ao chega a 41,1% no
setor publico. Por outro lado, 93,1% de todas as faculdades do pais sdo privadas.
Essas faculdades sdo caracterizadas pelo fato de serem dedicadas apenas ao ensino,
por terem baixo investimento em pesquisa cientifica e por oferecerem um corpo
docente menos qualificado (baixa proporgdo de docentes com mestrado e doutorado)’.
O setor privado apresenta ainda um forte viés em termos de carreiras com uma
predominancia de cursos em areas caracterizadas pelo baixo custo de formacao e com
pouca demanda no mercado de trabalho. Segundo os dados do Censo Educacional
Superior de 2008, 19,2% dos formandos eram da area de Ciéncias da Educacdo e
Formacao de Professores ¢ 40,2% da area de Ciéncias Sociais, Direito e
Administragio. E neste cenario de intensa expansio do ensino superior e com
significativas distingdes entre instituicdes publicas e privadas que tiveram inicio as
politicas de acesso ao ensino superior.

O terceiro aspecto relevante a compor o debate sobre a expansao do acesso ao
ensino superior diz respeito & implantagdo de politicas afirmativas. Embora muitas
universidades publicas tenham decidido adotar apenas critérios sociais (que tomam

como proxy a renda familiar per capita ou realizacdo do ensino médio em escola
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publica), a primeira universidade a adotar politicas de a¢des afirmativas no pais, em
2002, incluiu o critério racial na reserva de vagas e gerou um intenso debate publico
no pais. Nao € o objetivo deste texto se aprofundar neste debate, mas em linhas gerais,
entre seus defensores, o argumento principal ¢ que tais politicas tornaram-se
necessarias uma vez que o estado brasileiro, através das politicas educacionais, foi
incapaz de promover a inclusdo dos mais pobres e dos negros no ensino superior,
diante de inimeras evidéncias acerca da relevancia social das desigualdades sociais e
raciais, conforme aponta Guimaraes (2005). Ja seus criticos apontam que uma politica
de estado ndo deve implementar politicas utilizando critério racial, pois sua
implantacdo significa assumir a existéncia de “ragas” distintas. Segundo Fry (2005) e
Fry e Maggie (2004), a racializagdo ndo ¢ a melhor saida para uma sociedade, pois a
unica maneira de enfrentar o racismo ¢ enfrentar seus pressupostos.

Lima (2010) considera que ha outros elementos envolvidos neste debate para
além da adogdo de critérios sociais e/ou raciais. A principal delas ¢ que ha uma
questdo politica em torno do reconhecimento das desigualdades e discriminacao
raciais do pais norteando o debate. Isto foi corroborado na justificativa dos votos dos
ministros do Supremo Tribunal Federal, em abril de 2012, acerca da
constitucionalidade do critério racial na adog¢do de politicas de agdes afirmativas,
aprovada por unanimidade. Entretanto, ¢ importante enfatizar que mesmo diante do
reconhecimento do Supremo Tribunal Federal da constitucionalidade das politicas
afirmativas, ndo existe nenhuma lei federal que obrigue as universidades publicas ou
privadas a adotarem essas medidas. A decisdo permanece na esfera da instituicdo e a
unica lei nacional que regulamenta politicas de acesso ¢ a que institui o ProUni, mas a
adesdo das instituigdes ao programa permanece voluntaria. Na secdo seguinte, serdo
detalhadas as caracteristicas deste programa e analisadas as trajetorias dos seus
beneficiarios.

ITII. Familia e distin¢cdes de classe no ensino superior: o caso do ProUni na
Regiio Metropolitana de Sao Paulo

Os autores que discutem a estratificagdo social s@o uninimes em apontar a
educacdo como o principal elo interveniente entre a origem social dos individuos e
seus destinos de classe.  Consequentemente, para se entender a estrutura de
oportunidades de uma determinada sociedade, um dos aspectos de fundamental

relevancia a ser observado ¢ a forma como se configura o seu sistema de ensino e



como o acesso a educacdo ¢ distribuido entre seus membros. Assim, podemos falar de
desigualdades educacionais na medida em que as condi¢des de acesso ao sistema
educacional distinguem grupos socialmente discriminados. Desta maneira,
transforma-se oportunidades em privilégios.

A obra de Pierre Bourdieu tornou-se uma referéncia no debate internacional
justamente por trazer a questdo da reproducdo para o debate acerca da educacdo e do
sistema de ensino. Segundo o autor (1987, p. 293):

A sociologia da educagdo configura seu objeto particular quando se
constitui como ciéncia das relagdes entre a reprodugdo cultural e a
reproducdo social, ou seja, no momento em que se esforca por
estabelecer a contribui¢cdo que o sistema de ensino oferece com
vistas a reproducao da estrutura das relagdes de forca e das relagdes
simbdlicas entre as classes, contribuindo assim para a reproducao da
estrutura da distribuicdo do capital cultural entre as classes.

Bourdieu (2008) traz outra grande contribui¢do aos estudos sobre educacio
quando dedica especial atencdo a compreensdo da importancia da heranga cultural
familiar na trajetoria educacional dos seus membros. O capital cultural, segundo ele,
indica um conjunto de disposi¢des cultivadas que formam esquemas de apreciagdo e
entendimento dos bens culturais, que se diferenciam dos bens materiais pelo fato de
seu consumo envolver apreensdo de significado. A acumulacido deste capital tem
inicio na socializa¢do primaria dos individuos, dada no dmbito familiar. Este capital
cultural adquirido da familia contribui também para as formas de apropriacdo da
cultura escolar. Logo, as condi¢gdes de desenvolvimento do individuo neste ambiente
familiar constitui-se outra esfera muito importante na reproducdo das desigualdades.

Nogueira e Nogueira (2002, p. 21), analisando a contribui¢do de Pierre
Bourdieu para a Sociologia da Educagdo, sintetizam bem a forma como o autor
dialoga com a questdo da heranca familiar na realizacdo escolar. Os individuos
possuem uma bagagem socialmente herdada cujos componentes sdo objetivos,
externos aos individuos e que podem ser postos a servico do sucesso escolar. Mas, no
caso da familia a bagagem transmitida ¢ de outra natureza. Segundo os autores:

A bagagem transmitida pela familia inclui, por outro lado, certos
componentes que passam a fazer parte da propria subjetividade do
individuo, sobretudo, o capital cultural na sua forma “incorporada”.
Como elementos constitutivos dessa forma de capital merecem
destaque a chamada “cultura geral” — expressdo sintomaticamente
vaga; 0s gostos em matéria de arte, culinaria, decoragdo, vestuario,
esportes e etc; o dominio maior ou menor da lingua culta; as
informagdes sobre o mundo escolar.



Tomando esse debate como pano de fundo, esta secdo discute a relagdo
entre familia e acesso ao ensino superior, tendo como base as entrevistas realizadas
com beneficidrios do Programa Universidade para Todos (ProUni). Assume-se aqui
que, embora as chances de acesso ao ensino superior estejam se ampliando — gragas,
em parte as politicas de inclusdo —, as distingdes sociais ainda sdo marcantes. A
participa¢do dos estudantes mais pobres no ensino superior — tanto em instituigdes
publicas quanto em institui¢des privadas — continua reduzida, e o grande desafio das
politicas educacionais ¢ ampliar este acesso, garantindo maior equidade entre os
grupos que historicamente tiveram sua origem social como barreira de acesso.
Procura-se identificar, na discussdo a seguir, como que os entrevistados relatam a
importancia da familia em suas trajetorias educacionais.

Antes de dar inicio a esta discussdao cabe uma breve descricao do Programa.
O ProUni foi criado pela MP n° 213/2004 e institucionalizado pela Lei n® 11.096, de
13 de janeiro de 2005. O programa tem como finalidade a concessdo de bolsas de
estudos integrais e parciais a estudantes de baixa renda em cursos de graduagdo e
sequenciais de formagdo especifica de instituicdes privadas de educagdo superior,
com ou sem fins lucrativos. O governo, por meio de rendncia tributiria, tem
conseguido forte adesdo das instituicdes privadas de ensino que decidem ou nao
participar do ProUni.

No que diz respeito as condicionalidades, o candidato ao Programa deve ter
renda familiar per capita maxima de trés salarios minimos, ter cursado o ensino médio
completo em escola da rede publica ou em institui¢des privadas na condi¢do de
bolsista integral ou ser estudante portador de deficiéncia ou ainda ser professor da
rede publica de ensino. Para a inscricdo nos cursos de Licenciatura, Normal Superior
e Pedagogia, destinados a formag¢do do magistério da educacdo basica, a bolsa ¢
concedida independentemente da faixa de renda. Além disso, o candidato precisa
realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e obter nota minima de 45
pontos (média aritmética entre as provas de redagdo e conhecimentos gerais). As
bolsas sdao distribuidas conforme as notas alcangadas no referido exame, obtendo
preferéncia aqueles que tiverem melhor desempenho. O ProUni reserva bolsas para os
que se autodeclaram pretos, pardos ou indios no ato de inscri¢do. O percentual de
bolsas destinadas aos cotistas ¢ estabelecido com base no numero de cidadaos pretos,

pardos e indios, por unidade da federagdo, segundo o ultimo censo do IBGE. Os



candidatos as cotas raciais do ProUni devem se enquadrar nos demais critérios de
selegio do programa, ou seja, ndo existe apenas a cota racial’. A inclusdo deste
critério foi julgado e considerado constitucional pelo Supremo Tribunal Federal.

Este programa tem se destacado devido ao seu impacto social e cobertura. Em
janeiro de 2012, o governo celebrou a concessdo da milionésima bolsa e ¢ o Unico
programa de Ac¢ao Afirmativa para o ensino superior que ¢ de &mbito nacional. Mas,
por outro lado, o programa também gerou polémicas no momento de sua
implantacdo, ja que atendeu em grande parte aos estudantes de instituicdes de ensino
superior privado, que, conforme apontado, embora seja responsavel por quase 90%
das matriculas neste nivel de ensino no Brasil, tem sérios problemas no que diz
respeito a qualidade de ensino oferecida.

O material de entrevista aqui analisado faz parte de uma ampla investigagao
sobre a transicdo entre ensino superior ¢ mercado de trabalho para egressos de
programas de inclusdo, no caso, os beneficiarios do ProUni. A proposta da pesquisa
foi analisar o processo de implantagdo da politica e seus efeitos na trajetoria dos
alunos beneficiados, tanto na universidade (escolha de carreiras, rendimento escolar
etc.) como na sua inser¢ao (ou recolocac¢ao) no mercado de trabalho.

Com o intuito de evitar um viés na selecdo dos entrevistados, foram
utilizadas algumas estratégias que contribuiram para diversificar as instituigdes, 0s
cursos, bem como o perfil de sexo, raga/cor e idade, dos entrevistados. Para a
composi¢cdo do quadro dos entrevistados, primeiramente, utilizou-se da internet,
através de uma rede social virtual, para se fixar o grupo em questdo. Neste ambiente,
foram localizadas inimeras comunidades relacionadas ao programa, tais como
comunidades de bolsistas de cursos especificos, comunidades de egressos,
comunidades regionais de bolsistas. A equipe da pesquisa entdo preparou e enviou um
questionario online para mais de trés mil alunos inscritos nessas comunidades, dos
quais foram obtidos 600 retornos de alunos e ex-alunos. Uma vez que um dos
objetivos da pesquisa era dialogar com as questdes relacionadas a inser¢do no
mercado de trabalho, foi dada prioridade aqueles que estavam terminando o curso ou
jé tinham terminado. No total, foram realizadas 32 entrevistas com beneficiarios e ex-
beneficiarios do Programa de diferentes cursos e instituicdes de ensino da cidade de

Sdo Paulo. O roteiro de entrevista abordou questdes sobre origem familiar, trajetoria

* Informagdes obtidas no site do Ministério da Educagdo. Ver http:/portal.mec.gov.br/ProUni.

N



educacional, moradia, experiéncias de discriminacdo, opcdo pelas cotas raciais,
escolha da carreira.

Embora a andlise qualitativa ndo tenha, por defini¢do, o intuito de
generalizacdo, ¢ possivel chamar atencdo para algumas caracteristicas e experiéncias
comuns dentre os beneficidrios investigados.

Perguntados sobre as tentativas anteriores ou simultdneas de ingresso em
alguma instituicdo publica de ensino superior, alguns dos entrevistados afirmaram a
impossibilidade de éxito, enquanto outros apontaram a dificuldade se manterem em
instituicdo publica, ainda que nela ndo haja o custo de mensalidade. As dificuldades
mais citadas foi a conciliagdo de estudo e trabalho, dada a menor oferta de cursos
noturnos ¢ a necessidade de estudar periodo integral nas instituicdes publicas. Um
relato recorrente, a ponto de chamar a aten¢do da equipe de pesquisa, apontava
questdo do deslocamento na cidade de Sao Paulo. As universidades publicas da
cidade estdo localizadas em 4reas de dificil acesso para aqueles que utilizam o
transporte publico, e o tempo de deslocamento entre trabalho-universidade ou casa-
universidade ¢ maior. J& as institui¢des privadas, além de serem mais flexiveis em
termos de horarios, tém mais cursos noturnos e também estao presentes em diferentes
pontos da cidade, sendo mais acessiveis para aqueles que utilizam o transporte
publico, que trabalham no centro da cidade e que vivem em regides mais periféricas.

Outra questdo a ser destacada diz respeito ao mercado de trabalho. Dentre
os entrevistados, quem nado estava trabalhando, estava procurando emprego, ou seja,
ninguém apenas estudava e tinha condi¢cdes de se manter nesta situacao. Para aqueles
cuja insercao no mercado de trabalho ocorreu quando eram muito jovens, observou-
se uma trajetéria de empregos de curta duragdo e extremamente precarios. Entretanto,
observa-se que o0 ingresso no ensino superior propiciou alguma mudanga importante
nessas trajetorias, ou por adequacdo ao estudo ou pelas novas oportunidades abertas
tanto pela area do curso quanto pelas novas redes de relagdes no ambiente escolar.

No que diz respeito as expectativas em relagdo a carreira ou em relagdo as
possibilidades no mercado de trabalho, percebe-se um fator determinante relativo ao
status da carreira/curso escolhida/o e das institui¢des nas quais os beneficidrios
ingressaram, sendo este um aspecto crucial para analisar a eficdcia do ProUni. Ha,
certamente, trajetorias e perspectivas que se diferenciam segundo a institui¢do e a
carreira de ingresso com vantagens para aqueles que estdo nas institui¢des de maior

prestigio e/ou em carreiras com maior status € demanda no mercado de trabalho.
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Esses beneficiarios que ingressaram nas instituicdes melhor avaliadas tém um
diferencial de formacao e trajetéria escolar e este diferencial ndo diz respeito apenas
ao desempenho no Enem, cuja nota € essencial no processo de escolha da carreira, ou
melhor dizendo, no célculo de possibilidades. Como sera demonstrado adiante, esses
entrevistados relataram a existéncia de algum tipo de estrutura ou apoio no dmbito da
familia que, mesmo nao se tratando de recurso financeiro, foram formas de apoio a
realizagdo deste projeto, constituindo importante participacdo na trajetoria que
antecede 0 ingresso no ensino superior.

O perfil das familias ¢ bastante diverso. Muitos desses jovens sdo filhos de
pais que estdo separados ha muito tempo; em alguns casos, ndo ha convivéncia com o
pai. Em geral, as familias sdo extensas com a presenga de cunhados(as) e sobrinhos
ou o oposto, ou seja, jovens que perderam seus pais ainda criangas € que t€ém como
referéncia familiar apenas os irmaos ou parentes proximos. H4 ainda os que
constituiram sua propria familia. Mesmo aqueles que vivem com os pais, a dindmica ¢
distinta: j& estdo inseridos no mercado de trabalho e contribuem para o sustento da
familia. E o caso de Ana Paula que se declara desempregada e arrimo de familia e de
Luana, que interrompeu os estudos devido a uma gravidez precoce:

E. Os seus pais trabalham no que?

Ana Paula -Meu pai no momento ndo trabalha, estd desempregado,

tem 60 anos, entdo ndo vai conseguir nada mais...

E. Mas ele ta procurando emprego ou desistiu de procurar

emprego?

Ana Paula - Ele ndo encontra, né? Essa é a verdade, por mais

que... essa idade vocé acaba ndo encontrando mais. Minha mde

sempre foi dona de casa, nunca trabalhou...

E. Como vocés estdo sustentando a casa atualmente?

Ana Paula - Entdo, o sustento da casa fica entre eu e o meu irmdo.
(Ana Paula, 21 anos, estudante de Direito, desempregada)

Eu me casei muito cedo, eu engravidei com 18 anos, tive que casar
e perdi a oportunidade de continuar estudando. O pai dos meus
filhos sofreu um acidente com 21 anos, ficou paralitico e eu com
duas criangas pequenas, entdo assim, nem digo que foi... a minha
situagdo financeira foi da minha familia de origem, que eu nasci,
ndo. Eu tive problemas durante a minha adolescéncia, acabei
atropelando as coisas e isso me impediu de continuar se
desenvolvendo. Eu tive que parar de estudar durante alguns anos,
foi quatro ou cinco anos que eu fiquei sem estudar, e o ProUni foi
uma oportunidade que eu tive de voltar a estudar sem ter, porque
eu ndo teria condi¢des financeiras de estar pagando uma
faculdade.

(Luana, 31 anos, formada em logistica empresarial, trabalha
numa empresa de transportes )
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Por outro lado, a progressdo dos filhos no sistema escolar e ingresso no
ensino superior permitem, as vezes, um cenario de mudanga no proprio capital social
e cultural da familia. Neste aspecto, o relato de Leonardo ¢ revelador e nos ajuda a
compreender a multiplicidade de modelos de familia ou de relagdes familiares em
torno da educagdo, reforcando a tese da heterogeneidade de experiéncias e trajetorias

no ambito de um determinado grupo considerado economicamente similar.

A minha made tinha estudado até a quarta série, ai no ano passado
eu incentivei ela e meu pai, e eles voltaram a estudar, agora minha
mde jd estd cursando a quinta série e meu pai a oitava. Porque eles
continuaram, meu pai me ajudou a convencer minha mde, agora

eles estdo estudando também.
(Leonardo, 19 anos, estudante de engenharia de producao,
auxiliar de almoxarifado)

O segundo aspecto diz respeito a migragao, fendmeno muito importante na
configuracdo social da regido investigada. Nota-se que ha distintas composi¢des em
torno deste fendmeno. Embora a trajetoria de migragdo seja um dado marcante, os
entrevistados sdo filhos de migrantes, mas nasceram em Sao Paulo. Em seus relatos
sobre as caracteristicas migratorias e ocupacionais dos pais, percebe-se que se trata
de uma primeira geracdo nascida na cidade, mas que ¢ fruto desse historico processo
da cidade: moradores de regides periféricas, filhos de operarios que migraram para a
cidade de Sao Paulo, casados ou que constituiram familia aqui.

Eu nasci aqui, poréem meus pais sdo do Nordeste, meu pai é do
Ceard, minha mde é do Rio Grande do Norte. Eu moro em

Guarulhos desde quando eu nasci no bairro de Bom Sucesso.
(Leonardo, 19 anos, estudante de engenharia de producao,
auxiliar de almoxarifado)

Mas ainda ha aqueles que constituem uma primeira geracdo de migrantes,
ou seja, os pais permaneceram na cidade de origem. Em alguns casos, os irmaos mais
velhos vieram primeiro e os mais novos estdo vindo agora. Entretanto, as condi¢des

de migrac¢do sdo muito distintas dos processos migratorios anteriores. Estes migram

mais escolarizados e com uma rede de contatos ja estabelecida na regido.

Eu sou natural do Estado da Bahia, cidade de Xique-Xique e moro
aqui em Sdo Paulo ha 7 anos, vim para cd com o intuito de
trabalhar e estudar, principalmente, e sou de uma familia humilde,
logo... porque a também a regido nossa ld ndo oferece muito
recurso, o pessoal geralmente vive da agricultura e da pesca, entdo
minha familia é considerada pobre, a gente vivia a vida simples.
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Entdo a gente resolveu, assim como eu e meu irmdo, a gente
resolveu ir para capital para procurar uma melhor condi¢do de
vida, né? Entdo a gente praticamente tem uma familia humilde
mesmo/...]quando eu vim meu pai ja era falecido, ficou minha mde
e meus irmdos, os mais novos. Que os mais velhos ja estavam aqui.
(Edson, 27 anos, estudante de engenharia mecanica)

Eu tenho dez irmdos. Sou o mais novo, o cagula da familia, e meus
irmdos... ndo estudaram, ndo terminaram, nem chegaram a
concluir o ensino médio, somente um irmdo e mais duas irmds
concluiram o ensino médio. E eu, da minha familia, familia que eu
digo, pai, mde e irmdo, sou o unico graduado, com superior
completo/....] Todo mundo nasceu na Bahia. Eu e mais dois irmdos,
que viemos.
(André, 27 anos formado em rede de computacio).
O aspecto mais homogéneo deste conjunto de entrevistas diz respeito a
situacdo ocupacional dos pais, que é o que enquadra a maioria dos beneficidrios nas
condicionalidades do programa. Hé raros relatos de pais que concluiram o ensino
médio, a maioria estava inserida em ocupagdes de baixa remuneracdo em setores da
industria e servigos ou ainda em ocupagdes rurais, como € o caso de Jodo.

Minha mde é analfabeta, meu pai ele tem segunda série do ensino
fundamental... estd alfabetizado, né? Meu pai sempre foi lavrador,
trabalhou na lavoura, sempre...nos ultimos dez, quinze anos virou
funciondario publico da Prefeitura, trabalhava de vigilante e agora
se aposentou, e minha mde sempre foi doméstica, nunca trabalhou,
50 na lavoura que ela trabalhava na fazenda.

(Jodo, 41 anos, estudante de Direito)

Quanto ao perfil socioecondmico das familias, ainda que ele esteja definido
segundo condicionalidade do programa, ha questdes importantes. O relato mais
recorrente acerca de recursos financeiros para a realizacdo do ensino superior trata da
impossibilidade de ser mantido pela familia para levar a cabo esse projeto. Entretanto,
podemos perceber que a faixa de renda familiar do programa - até 3 salarios minimos
per capita - envolve um grupo bastante heterogéneo’. Assim, mesmo nio sendo
possivel contar com o financiamento da familia para os estudos, a capacidade de
apoio das mesmas foi distinto. Observa-se nos relatos dos entrevistados a presenga de
caracteristicas ndo econdmicas marcantes que contribuiram para a viabilizacdo do
projeto de ensino, reforcando aqui as teses sobre a composi¢do dos recursos familiares

para além dos recursos monetarios. Dentre tais caracteristicas, destacam-se a

> Se considerarmos que o salario minimo atual ¢ de R$622,00 e que a faixa de renda do programa é de
até trés salarios minimos per capita, o valor ¢ de até R$1.866,00 por membro da familia.
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realizagdo do ensino fundamental numa escola publica considerada acima da média, a
presenga de um professor que dava mais incentivos ou se dedicava de forma
diferenciada, um irmdo mais velho ou membros da familia estendida que ajudaram,
pais que mesmo sem estudos, incentivavam o habito de leitura. O investimento da
familia ¢ para que os filhos concluissem o ensino médio sem ter que trabalhar ou
estudar a noite também foi um dado marcante.

E. O que vocé quer dizer com pessoas simples? Me
explica.[Falando a respeito dos pais]

Luana - Sdo pessoas que ndo tém tanto conhecimento tdo
avangado, entdo eles sabem coisas bdsicas, eles ndo fizeram
faculdade, nem sequer terminou o médiof...[Eles tém o
fundamental, mas eles ndo tém assim, conhecimento superior pra
que pudesse, sabe, chegar e me explicar como que é uma equag¢do
de segundo grau, entendeu? Isso pra eles ndo... entdo, o
acompanhamento deles era mais ligado a questdo de incentivo.

- Olha minha mde ela sempre apoiou, minha mde so fez, minha mae
tem ensino fundamental incompleto, ela parou na sétima série de
estudar, mas sempre apoiou que a gente estudasse, mas nunca teve
aquela ajuda de acompanhamento assim, até pela falta de tempo,
minha mde tinha que trabalhar o dia inteiro, sustentar trés filhos e
a falta de formagdo dela também, mas sempre incentivou: “Olha,
vocés ndo vdo trabalhar, so vdo estudar, quero que tenham
futuro...” Acho que o apoio maior foi esse, mas...
E. E ela ndo deixou vocés trabalharem antes?
- Ndo. Antes ela queria que a gente se formasse primeiro para
depois trabalhar.
E. E se formar para ela era o que? Se formar na faculdade ou
terminar o ensino médio?
- Terminar o ensino médio.
(Sandro, 22 anos, formado em pedagogia e professor da rede
publica)
No caso de Clara, pelo fato de ser mais nova, ela pdde contar com o apoio

familiar durante o ensino médio e superior, o que permitiu concluir o curso de
arquitetura numa conceituada universidade privada da cidade de Sao Paulo. Este

configura-se como um caso tipico de mobilidade social.

Foi uma coisa assim, na verdade, é... eu ndo tinha que pagar nem
nada, entdo o unmico suporte era... por exemplo, meus irmdos
sempre trabalharam desde cedo, com quatorze, quinze... eu ndo, eu
vim trabalhar efetivamente mesmo, agora, este ano e, entdo, meio
que eles fizeram de tudo pra que eu pudesse ndo trabalhar, né? E
também, por exemplo, a gente ndo tinha micro-ondas, ndo tinha
DVD, mas eu tinha um computador bom, sabe? Eu tinha banda
larga porque eu fui precisando dessas coisas, entdo eu tive esse tipo
de suporte.
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(Clara, 24 anos, formada em arquitetura e trabalhando num
escritorio de arquitetura)

E interessante nos relatos dos entrevistados a forma como a figura dos
irmaos mais velhos se destaca no processo de acesso ao ensino superior.

- Eu fui o primeiro da minha familia a fazer ensino superior
também, eu sou o cagula, mas depois minhas irmds até acho que
influenciei bastante assim, elas acabaram indo fazer ensino
superior também, tanto que minha irmd mais velha é do ProUni
também.

E. Ah isso que eu queria te perguntar, ela foi pelo ProUni?

- Foi. Minha irmda mais velha faz na Anhembi-Morumbi, faz
gastronomia pelo ProUni e minha irmd do meio estuda na USP
Leste, ela passou na USP Leste faz um ano.

E..E vocé acha que essa tua irmd que fez o ProUni vocé foi a
principal influéncia dela?

- Sim, acho que foi umas das primeiras turmas do ProUni.

(Sandro, 22 anos, formado em pedagogia e professor da rede
publica)

Por fim, uma caracteristica marcante que se revelou nas entrevistas diz
respeito ao bom desempenho dos entrevistados na sua formagdo escolar,
principalmente no ensino fundamental. Isso foi possivel devido a posse de algum
diferencial — tais como interesse por leitura desde a infancia, cobranca dos pais para
um bom rendimento escolar - ou seja, pequenas distin¢cdes que foram fundamentais
para a formacdo educacional e que ndo necessariamente estdo atreladas a posse de
recursos materiais.

E. E vocé estudava na sua casa? Quanto tempo por dia mais ou
menos vocé estudou para essa prova?

- Na minha casa e em média uma hora e meia, duas horas por dia.
E. E na escola, antes do ensino técnico, do ensino médio normal,
vocé também tinha esse habito de estudar diariamente?

-Sempre tive o habito de leitura, muita leitura.

E. Vocé leu bastante, que tipo de coisa que vocé leu?

- Sempre li, sempre li desde pequeno...

E. Que tipo de coisa vocé gosta de ler?

- Atualmente eu leio bastante livros técnicos né? Do meu curso,
mas na época do ensino médio eu li alguns livros de literatura, e
alguns livros didaticos também, geografia, historia...

E. E como vocé desenvolveu esse gosto pela leitura?

- Bom, a minha made, quando eu era, tinha mais ou menos dez, onze
anos ela tinha o hdbito de comprar jornais, meu pai também e ai eu
ia lendo jornal e foi ai que eu peguei o gosto pela coisa, e gibis
também, por gibis também porque meu irmdo tinha muito gibis e
comecei a desenvolver o habito pela leitura...

(Wellington, 28 anos, estudante de Direito, auxiliar técnico de
educacgao)
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Helena, 26 anos, formada em Rede de Computagcdo, empregada na area,
tem uma trajetoria bem interessante. Comecgou a trabalhar aos 13 anos como baba e
depois foi operaria numa industria. Helena terminou o ensino médio cursando o
programa de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo ela, desde os nove anos
de idade, tinha o desejo de fazer faculdade, queria ser psicéloga, algo que ainda deseja
realizar. Foi um dos raros casos dentre os entrevistados que relatou que ndo foi muito
motivado pela familia, pois quando falava do seu desejo de fazer faculdade, sua mae

dizia para ela ndo sonhar.

E -Quando vocé falava “Mde, quero fazer faculdade...”, o que ela te
respondia?

- (risos) Pra mim ndo sonhar.

E- Pra vocé ndo sonhar?

- E, pra mim ndo sonhar muito. Mas acabei conseguindo.

Seu pai estudou até quarta-série e sua mae na segunda-série. Helena sempre

foi autodidata e se preparou em casa para as provas do Enem. Mas sempre se

interessou muito pela leitura.

E - Vocé estudava em casa?

- Estudava em casa.

E - Todo dia?

- Praticamente todo dia. Pegava os livros, ficava lendo, sempre
gostei muito de ler. Entdo sempre, nem sempre livro diddtico ou...
E - Que tipo de coisa vocé gostava de ler? Jornal, literatura, livros
da escola, o que vocé gostava de ler??

- Entdo, eu comecei com os livros da escola mesmo.

E - O que a professora pedia em sala de aula...

- Isso... aquelas da segunda, terceira série... depois fui pegando na
biblioteca da escola e gostando mais de ler.

Os relatos aqui apresentados sobre a trajetdria educacional reforcam achados
de outras investigacdes sobre o acesso da populacdo mais pobre ao ensino superior
como os estudo de Almeida (2006); Zago (2006) e Pioto (2008). Segundo estas
pesquisas, esses estudantes constituem a primeira geragdo de universitarios da familia,
tém pais pouco escolarizados que trabalharam em ocupacdes manuais de baixos
rendimentos, mas que trazem um diferencial na medida em que foi possivel levar a
cabo o ensino superior. Mas, esses estudos, em geral abordam a trajetéria de

estudantes de instituicdes publicas, cuja marca principal de seus achados ¢ o projeto
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de longo prazo, ou seja, o ingresso na universidade publica foi marcado por inlimeras
tentativas tendo como foco especifico uma tnica universidade e/ou curso.

O que difere essa nova geracdo de estudantes beneficiarios do ProUni?
Certamente o numero de jovens oriundos de familias pobres que passaram a incluir o
ingresso no ensino superior no seu campo de possibilidades aumentou. O ProUni
acaba permitindo uma passagem mais rapida entre o ensino médio e ensino superior
para os mais jovens e uma tentativa de retorno aos bancos escolares para os mais
velhos, projetos que seriam mais dificeis numa universidade publica. A adogdo das
politicas de cotas nas universidades publicas também devem contribuir para a redugdo
de tempo entre o fim do ensino médio e ingresso no ensino superior, mas conciliar
estudo e trabalho nas instituicdes publicas continua sendo uma barreira para os
estudantes mais pobres. Acredita-se que os beneficiarios dos programas de inclusao
em instituigdes publicas e privadas sejam socialmente distintos, mesmo utilizando
“critérios de classe”.

Consideracaes finais

As mudangas educacionais ocorridas no passado em fun¢do de caracteristicas
do modelo de desenvolvimento vigente no Brasil, fez com que o pais crescesse sem
enfrentar o problema da baixa escolaridade da populacdo. As recentes transformagodes
na sociedade produziram mudangas no sistema produtivo, passando a requerer
trabalhadores com capacidades e habilidades consideradas distintas dos modelos
anteriores de desenvolvimento. Nos moldes atuais, a natureza do conhecimento
envolve habilidades como modos de comunicagdo, capacidade de tomar decisdes,
ritmo do aprendizado e autonomia para buscar informagdes no processo de trabalho.
Nesse sentido, ndo estd em jogo apenas a educacdo formal que pode ser adquirida nos
bancos escolares, coroadas com um diploma, mas um conjunto de ativos que sdo
frutos do capital social e cultural dos individuos e suas familias.

A andlise aqui apresentada teve o intuito de tragar perfis e trajetorias dos
beneficidrios do ProUni considerando o didlogo com as condigdes sociais das
familias. Uma vez que o proprio programa ja tem uma “defini¢do de classe” embutida
na sua condicionalidade, observou-se que, mesmo com este recorte de renda, ndo ¢é
possivel mais considerar — se ¢ que foi em algum momento — as experiéncias das
classes mais pobres de forma homogénea. Dentro desta heterogeneidade destacam-se
justamente a constitui¢do familiar, mais especificamente, o capital cultural e social

das familias. Essa experiéncia ¢ modificada pelo contato com membros da familia
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estendida — como tios, primos — pela presenga de pai e mae na formacdo dos filhos,
pelo grau de escolaridade dos pais que também tem diferencas significativas, pelo
tamanho da familia, pela faixa etaria do entrevistado em relacdo aos demais irmaos.

O ProUni representa uma abertura significativa no acesso ao ensino
superior. Enquanto politica de diminui¢do das desigualdades de oportunidades, tem
sua eficacia. Nesse sentido, a politica tem o viés do sistema privado (investimento em
cursos mais baratos, menos valorizados no mercado de trabalho, baixo investimento
nas carreiras de ponta). Portanto, a ampliagdo de oportunidades oferecida a esses
jovens ¢ mediada pela qualidade da sua insercdo no que?? que reflete uma
estratificacdo do ensino superior. Se por um lado, hd uma sobrerepresentacdo dos
grupos sociais tradicionalmente mais excluidos em 4reas de formagdo menos
valorizadas e com menor retorno no mercado de trabalho, a grande transformagao que
0 programa propicia € no acesso as carreiras mais concorridas. Portanto, a ampliacao
do acesso ao diploma —mesmo nas carreiras menos prestigiosas — ainda ¢ um tipo de
inclusao, ainda que diferenciada.

As familias dos beneficidrios tiveram uma participacdo mais decisiva, em
termos de investimento familiar, na etapa que antecede o ingresso no nivel superior,
em especial na conclusdo do ensino médio. Vale ressaltar, entretanto, que a qualidade
deste nivel de ensino foi sistematicamente relatada como a grande dificuldade da
formag¢do dos alunos devido a sua qualidade, aos problemas com falta de professores
e estruturas das escolas. Este quadro tem contribuido para que esses alunos tenham
dificuldade de ingressar em universidades publicas e, muitas vezes, ter um bom
desempenho no Enem e passar para o curso e instituicao desejada, mesmo via ProUni.

No cendrio brasileiro atual, ndo se prescinde de educacgdo e, dada a baixa
qualidade do sistema escolar, o diploma superior tornou-se um ativo com multiplos
significados, desde qualificagdo para um mercado de trabalho mais competitivo até
formas de manutencdo de emprego ou ainda, uma sinalizacdo de investimento
educacional, constantemente cobrada no mercado. Mais do que um célculo ou andlise
de risco, ¢ uma questdo de necessidade e o que estd em jogo sdo as formas de
realizacdo escolar. O nivel educacional da populacdo ¢ baixo e o nimero de
diplomados ainda ¢ reduzido, o que faz com que a o diploma superior ainda tenha um
efeito transformador na realizacdo socioecondmica dos individuos. Entretanto, a
qualidade e a area de formacdo superior t€ém se tornado um novo indicador de

desigualdade, ou seja, o retorno escolar ¢ socialmente marcado nio apenas pela posse
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do diploma, mas também pelo tipo de diploma. E neste ambito, as condi¢des

familiares sdo determinantes.
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