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Pierre Bourdieu, Patrick Champagne

Os excluidos do interior

Falar como se faz em muitas ocasides de “mal-estar nas escolas”, como acon-
teceu em ocasido das crises de novembro de 1986, ou de novembro de 1990,
significa atribuir um “estado” (de satde ou de espirito) muito mal definido e
identificado, a uma categoria extremamente diversificada e dispersa. Pois € claro
que o universo das escolas e dos colégios pode ser visto de fato como um conti-
" nuum. Deste conjunto, percebemos habitualmente sé os extremos: por um lado,
as escolas precdrias, que se multiplicaram apressadamente nos subtrbios cada vez
mais pobres, para acolher cada vez mais alunos, cada vez menos preparados cul-
turalmente, sem mais muito a ver com o curso escolar, como fora idealizado nos
anos 50; do outro, os colégios selecionados, onde alunos das familias mais abas-
tadas podem ter uma vida escolar bastante parecida com aquela dos seus pais e
avés. Embora seja capaz de juntar, por ocasido de uma passeata de protesto, alu-
nos (e pais) que sofrem dele, o “mal escolar”, hoje em dia muito comum, assume
formas muito diversificadas: as dificuldades, e até as ansiedades, dos alunos das
grandes escolas de Paris diferem, como o dia da noite, daqueles dos alunos de
escolas técnicas das periferias dos grandes conjuntos habitacionais.

Até o final dos anos 50, os estabelecimentos de ensino secundario viveram
uma estabilidade muito grande, fundada na eliminag¢do precoce e brutal dos me-
ninos das familias culturalmente desfavorecidas. A selecdo, baseada na ordem
social, era em geral aceita pelas criangas que a padeciam, e pelas familias, jd que
parecia fundada unicamente sobre os dons e os méritos dos escolhidos: aqueles
que a Escola ndo queria acabavam convencendo-se (gragas a prépria Escola) que
ndo queriam a Escola. A hierarquia das ordens de ensino, e especialmente a divi-
sdo extremamente clara entre o primario (entdo os “primarios”), e o secundario,
mantinha uma relagdo direta de homologia com a hierarquia social; € isso contri-
buia bastante para convencer aqueles que nio se sentiam feitos para a Escola, de
que eles ndo eram feitos para as posi¢oes as quais a Escola da (ou ndo) acesso,
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isto &, as profissdes nio manuais, e especialmente as posi¢des dirigentes dentro
destas profissoes.

Entre as transformacgdes que mudaram o sistema de ensino desde os anos 50,
uma das que tiveram as maiores conseqiiéncias foi sem divida o acesso ao jogo
escolar por parte das categorias sociais até entdo excluidas: pequenos comer-
ciantes, artesdos, agricultores, e até (gracas a prolongacdo da obrigagdo escolar
até os 16 anos, e do fato que por isso todo mundo comegou a ter acesso ao secun-
dério), os operérios da inddstria; um processo que acarretou uma intensificagao
da concorréncia, e um aumento dos investimentos educativos por parte das cate-
gorias que ja utilizavam plenamente o sistema escolar.

Um dos efeitos mais paradoxais deste processo, que foi até definido como
“democratiza¢do” (de forma um tanto precipitada, e com uma certa prevengao),
foi a descoberta progressiva da fungdo conservadora da Escola “libertadora”, por
parte d¢ dds rhflrgmahzados De fato, depois de um perlogg_/c_ie 11usao e ate de eufo—
ria, os novos beneficiados comegaram a perceber que nao era suflclente ter_ac_esso
ao ensino secunddrio para te ter sucesso nele, e que nao era suf1c1ente ter sucesso
nele para te ter acesso s posicdes sociais, que o secuI__ld_ano abrla na epoca do ensino
elitista. Nio se pode deixar de supor que a difusdo dos conhecimentos das cién-
cias sociais acerca da educacio, e particularmente dos fatores sociais do €xito ou
fracasso escolares, deve ter contribuido para transformar a percepgdo que filhos
e pais ja tinham adquirido na prética. Assiste-se assim a uma transformagao pro-
gressiva do discurso dominante sobre a Escola: esta volta com freqiiéncia, no que

parecem lapsos inevitdveis (sobre os superdotados , por exemplo), aos princi-
pios de visdo e divisdo mais enraizados; apesar disto, a vulgata pedagégica, e todo
o seu arsenal de vagas noc¢des sociologizantes (do tipo de “handicap sociais”,
“obstaculos culturais”, ou “insuficiéncias pedagégicas”) divulgou a idéia que o
fracasso escolar ndo pode mais, ou ndo sd, ser atribuido as deficiéncias pessoais,

isto &, naturais, dos excluidos. A l6gica da responsablhdade coletiva tende assim
a suplantar no espmto das pessoas aquela da responsabilidade pessoal, que leva
a “culpar a vitima”; as causas consideradas naturais, como o dom, € 0 gosto, sao
substituidas por fatores sociais mal definidos, como a insuficiéncia dos recursos

oferecidos pela Escola, ou a 1ncapa01dade e incompeténcia dos professores (cada
vez mais responsabilizados, na visdo dos pais, dos maus resultados dos filhos);
ou mesmo de modo mais confuso ainda, a 16gica de um sistema globalmente
deficiente, que haveria que reformar.

Seria preciso mostrar aqui como, mesmo com todas as mudangas que vimos,
a estrutura de distribuicio diferenciada dos proveitos escolares, e dos beneficios
sociais correlativos, se manteve sem grande esforgo. Mas com uma diferenca
fundamental: o processo de eliminacdo foi adiado e diluido no tempo: e isto faz
que a institui¢ao seja habitada a longo prazo por excluidos potenciais, vivendo as
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contradigdes e os conflitos associados a uma escolaridade sem outra finalidade
que ela mesma. Em suma, a crise cronica da institui¢ao escolar representa o lugar,
e é a contrapartida dos ajustes imperceptiveis e muitas vezes inconscientes, das
estruturas; com essas adaptacdes das disposigdes, as contradi¢Oes acarretadas
pelo acesso de novas camadas sociais ao ensino secundario (ou até universitario)
podem ser resolvidas; ou seja, em termos mais claros (mas também mais aproxi-
~mados, entdo mais perigosos), essas “disfungdes” sdo “0 preco a se pagar’ para
~ conseguir os beneficios (politicos, principalmente) da “democratiza¢ao”.

£ claro que ndo hd como garantir o acesso dos filhos das familias mais pobres
econdmica e culturalmente aos vérios graus do sistema escolar, e especialmente

a0s mais elevados, sem modificar profundamente o valor econdmico e simbdlico
dos diplomas (e sem que aqueles que jd os detém corram 0 risco de uma desvalo-
rizacdo); mas da mesma forma € claro que sdo justamente os responsaveis diretos
da desvalorizagio que resulta da multiplicacdo dos titulos e seus detentores, 1sto
é, os recém-formados, que acabam sendo as primeiras vitimas. Os alunos e os
estudantes de familias pobres tém todas as probabilidades de conseguir, no final
de uma longa escolaridade, muitas vezes paga com grandes sacrificios, nada mais
do que um diploma muito desvalorizado. Se fracassarem, o que continua sendo o
destino mais provavel para eles, estardo destinados a uma exclusdo sem divida
mais estigmatizante e total que no passado: mais estigratizante na medida em

definir cada vez mais, a identidade social; e mais total, na medida em que uma
parte cada vez maior é reservada de direito, e ocupada de fato pelos detentores,
cada vez mais numerosos, de um diploma (o que explica também o porqué do
fracasso escolar ser vivenciado como uma catastrofe, até nos ambientes popula-
res). Desta forma, a instituicdo escolar € vista cada vez mais, tanto pelas familias
como pelos préprios alunos, como um engodo e fonte de uma imensa decepgao
g)la_i\/é_g ‘uma espécie de terra prometida, sempre igual no horizonte, que recua i
medida que nos aproximamos dela.

A diversificacdo das ramifica¢des da rede de ensino, associada a procedimen-
tos de orientacio e sele¢do cada vez mais precoces, instaura praticas de exclusao
brandas, ou melhor, imperceptiveis, no duplo sentido de continuas, graduais, e
sutis, insensiveis, tanto por parte de quem as exerce, como daqueles que sao as
suas vitimas. A eliminacio suave estd em relagdo a eliminacdo brutal, do mesmo
modo que a troca de presentes e contrapresentes estd na relagdo de doador para
doador: diluindo o processo no tempo, ela oferece aqueles que a vivem a possibi-
lidade de dissimular para si mesmos a verdade, ou pelo menos ter boas chances
de mentir a si préprios com sucesso. Num certo sentido, as “escolhas” mais deci-
sivas sdo cada vez mais precoces (durante o colegial, € ndo mais, como antes,
depois do vestibular, ou até mais tarde); o destino escolar estd marcado cada vez
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mais cedo (o que contribui para explicar a presenca de alunos muito novos nas
manifestaces estudantis mais recentes). Por outro lado, as conseqiiéncias destas
escolhas aparecem cada vez mais tarde, como se tudo conspirasse para justificar
e animar alunos e estudantes esperando no trabalho o que fazer para adiar o ba-
lanco final, o minuto da verdade, onde todo o tempo passado na instituigao escolar
ira lhe parecer tempo morto, tempo perdido.

Este trabalho de mé fé pode perpetuar-se, em muitos casos, muito além do
fim dos estudos, gracas & indeterminagdo de varios lugares indefinidos do espago
social, aqueles que, justamente por ser de dificil classificagdo, deixam mais espa-
¢o para as manobras de jogo duplo. Este é um dos efeitos mais poderosos e mais
escondidos da instituigcdo escolar, e da relagdo com as posi¢coes sociais que em
teoria deve oferecer: a Escola estd produzindo cada vez mais individuos que pa-

decem de uma espécie de mal-estar cronico instituido, instituido pela experiéncia,
mais ou menos completamente reprimida, do fracasso escolar, absoluto ou relati-
@,_g__obri'gados a sustentar frente a Si mesmos e a0s outros com 1 um blefe | pg_m_éj_
nente, uma imagem de si duramente arranhada ou mutilada. Sao o que podiamos
definir os fracassados relativos, que encontram-se até mesmo aos niveis mais
altos de sucesso — por exemplo;_ com os alunos das escolas menores em relagao
a0s alunos das escolas mais famosas, ou os piores destas escolas em relagdo aos
methores, etc. O paradigma dos fracassados relativos poderia ser o baixista de
Patrick Siisekind, cuja miséria, muito profunda e muito real, vem do fato que
tudo, dentro do universo altamente privilegiado que ocupa, lhe lembra que de fato

ocupa uma situagdo marginal.

O trabalho de recalcamento da verdade objetiva da posi¢do ocupada dentro
do sistema escolar ndo alcanga nunca um Sucesso completo, mesmo quando for
sustentado por toda a I6gica da institui¢do, € pelos sistemas de defesa coletiva que
esta gera. O “paradoxo do mentiroso” ndo é nada, perto das dificuldades provo-
cadas pela prépria mentira. Nada pode elucidar melhor este tipo de mecanismo
que as palavras de certos excluidos com prazo marcado, nos quais coexiste a
lucidez mais completa sobre a verdade da escolaridade sem outro fim que a si
mesma e a resolucdo quase deliberada de entrar no jogo da ilusdo, talvez para
gozar do tempo de liberdade e gratuidade que a institui¢do oferece: aquele que
assumir a mentira da institui¢io estd votado, por definigdo, a dupla consciéncia e
ao double-bind.

A diversificagdo oficial (em ramificagdes) ou oficiosa (em estabelecimentos
ou classes escolares sutilmente hierarquizados, por exemplo com o estudo dos
idiomas), contribui para recriar um principio, especialmente dissimulado, de di-
ferenciagdo: os glggg_sﬂ_qgiﬁgggl;gsud_qb_q@s_f_aﬁngj_l_igs receberam da familia o senso do

investimento, assim como os exemplos e os conselhos capazes de sustentd-lo em
caso de incerteza, e estdo assim em condigao de investir na hora certa e no lugar
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certo, neste caso nas ramificagdes apropriadas, nas escolas certas, etc.; enquanto
os oriundos de familias pobres, e especialmente os filhos de imigrantes, na maio-
ria dos casos abandonados a si mesmos ja desde o primdrio, € obrigados a entregar
suas escolhas 2 instituicdo escolar, ou ao acaso, para encontrar seu caminho, num
universo cada vez mais complexo, e por isso votados a errar a hora e o lugar no

investimento do seu reduzido capital cultural.

Por causa destes mecanismos, que se somam 2 l6gica da transmissdo do ca-
pital cultural, as mais altas institui¢des escolares, € especialmente aquelas que
levam as posi¢des de poder econémico e politico, permanecem exclusivas como
sempre foram. Gragas também a estes mecanismos, 0 sistema de ensino aberto a

todos, e a0 mesmo tempo estritamente reservado a poucos, consegue a faganha de
reunir as aparéncias da “democratizacdo” e a realidade da reproducdo, que se
realiza num grau superior de dissimulacdo, e por isso com um efeito maior ainda

de legitimacdo social.

Esta conciliacdo dos contrdrios tem seu prego. Os protestos estudantis que
pipocam, faz vinte anos, sob todo tipo de pretexto, € a violéncia que se manifesta
continuamente nos estabelecimentos escolares mais pobres sdo a manifestacao
visivel dos efeitos permanentes das contradi¢des da instituigdo escolar e de uma
violéncia totalmente nova que ela aplica aos que ndo se adaptam a ela.

A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a_
todos os niveis de curso, e mantém no préprio dmago aqueles que ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificacoes ‘mais ou menos desvaloriza-
das. Esses “marginalizados por dentro” estdo condenados a oscilar entre a adesao
maravilhada 2 ilusdo proposta e a resignag@o aos seus veredictos, entre a submis-
s30 ansiosa e a revolta impotente. Nao demoram muito a descobrir que a identi-
dade das palavras (“colégio”, “colegial”, “professor”, “secundario”, “vestibular’)
esconde a diversidade das coisas; que o colégio onde os orientadores escolares os
colocaram é um ponto de reunido dos mais desprovidos; que o diploma para o
qual se preparam é na verdade um titulo desqualificado; que o vestibular que
podem conseguir, sem as mengdes indispensaveis, 0s condena as ramificagdes de
um ensino que de superior tem sé 0 nome; € assim por diante. Eles sao obrigados
pelas sangdes negativas da Escola a renunciar as aspiragdes escolares e sociais
que a propria Escola inspira; sdo obrigados, por assim dizer, a engolir o sapo, €
por isso levam adiante sem convicgao e sem pressa uma escolaridade, que sabem
ndo ter futuro. Acabou o tempo das pastas de couro, dos uniformes austeros, do
respeito aos professores — todos sinais externos da adesao, que os filhos das fa-
milias populares sentiam em relagdo a institui¢do escolar, e que hoje se trans-
formou numa relagdo mais distante: a resignacdo sem ilusdo, mascarada em
indiferenca impertinente, é evidente na pobreza exibida do equipamento escolar,
a tira elstica para segurar os cadernos, as canetas descartaveis que substituem a
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pena e a caneta-tinteiro, nos sinais de provocag@o em relagdo ao professor, como
o walkman levado até na classe, ou as roupas, cada vez mais folgadas, com men-
sagens estampadas, como o nome de grupos de rock, que querem lembrar, dentro
da prépria Escola, que a vida verdadeira esta fora dai.

Aqueles que falam, pelo prazer da dramatizagdio ou em busca de sensaciona-
lismo, de “mal-estar escolar”, reduzindo-o, com as simplificacdes tipicas do pen-
samento cotidiano, ao “mal—estar” das periferias, € este ainda contaminado pelo
fantasma dos “imigrados”, evocam sem se dar conta uma das contradi¢des mais
fundamentais do mundo social, no seu estado atual: contradi¢ao especialmente
evidente no funcionamento de uma institui¢do escolar, que talvez nunca teve um
papel tdo importante. Para uma parte bastante grande da sociedade, esta contra-
digdo é aquela de uma ordem social que tende cada vez mais a dar tudo a todo
mundo, especialmente em matéria de consumo de bens materiais ou simbdlicos,
ou até politicos, mas sob as categorias ficticias da aparéncia, do simulacro ¢ do
falso, como se esse fosse o unico jeito de reservar para poucos a posse real e
legitima destes bens exclusivos.
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