ROGERIO FERNANDES
ANA CHRYSTINA VENANCIO MIGNOT

(ORGANIZADORE !

\

1

+ P
(proledl;dan

Scanned by CamScanner




La invencion del tiempo escolar

——————————————

Agustin fscolano Benllo

Unlversidad de Valladohd
Centro Internaclonal de 1o Culiurg Estolar

Y 4

tos estructurales y e estructurantes de Iq_.gg_{gira de Ia escuela.
Estructural por lo que tlene de fundamental en la fn;ac:bn
del orden que otorga gobernabilidad a las instituciones des-
tinadas a la formacién de la infancia y la juventud; estruc-
turante porque interacciona e influye en la configuracién
'de otros elementos que forman parten de la vida escolar
como el espacio, el curriculum, la conducta.de los sujetos y
las mediaciones instrumentales del funaonamlento de los
establecimientos docentes.

Los calendarios y horarios de las instituciones educativas
son los registros mas fieles de los trabajos y los dias de la
infancia y de los maestros, al tiempo gue un refléjo de toda
la organizacién de la ensefianza y de las relaciones de los
centros con sus entornos sociales. Albergados en las formas
arquitecténicas que adoptd la escuela en el pasado (los
espacios escolares son asimismo otra invencion cultural), los ¢
tiempos educativos vendrian a representar |os ritmos que han |
de seguir los actores de la vida institucional para cumplir con
los protocolos informan los programas, las secuencias de la
accién y en definitiva el método.

El anélisis de la cultura escolar como representacion ha
llevado a concebir la escuela como un teatro cognitivo y un
espacio para acoger la dramatizacién del curriculum y la reté-
rica del método. En efecto, la escuela puede representarse
bajo los mismos cédigos formales que el teatro:
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a) Como escenario material en el que se representa la
accion cultural que traduce y comunica toda propuesta
pedagdgica.

b) Como cronosistema organizado en actos que regulan
los procesos y tiempos de la' formacién.

¢) Como institucién ad hoc para codificar las disciplinas y
gestionar el curriculum.

d) Como conjunto de mediaciones metodolégicas e instru-

mentales que implementan el desarrollo de la actividad
(ratio, atrezzo, método).

Pues bien, desde esta modalidad de analisis, el tiempo es
una variable esencial que condiciona toda la cultura de la
escuela como conjunto. De otra parte, examinadas las repre-
sentaciones en que los tiempos de la escuela han quedado
registrados bajo una perspectiva etnohistérica y hermenéuticg,
las imagenes pueden explicar los modos reales y simbélicos
que han construido la escuela Y sus procesos como cultura.
Cada escenografia vendria a ser como una mise en scéne en
la que se materializarfan los patrones y estereotipos atribui-
bles al micromundo escolar que serfa preciso descodificar e
interpretar en lecturas intersubjetivas y en el contexto de una
comunidad hermenéutica, la que constituyen los historiado-
res que desde las preguntas del tiempo presente tratan de
construir una arqueo-genealogia de la educacién. Los iconos
serfan a estos efectos escrituras histéricas del cotidiano escolar,
de sus practicas y también de sus discursos.

La metamorfosis del nifio en escolar

La invencion .de la infancia moderna es en gran medida la
consecuencia inducida pdr la asignacién de tiempos y espacios
especificoé a los menocres del tejido social. E| tiempo de la
escuela, como indi.cé Marie-Madeleine Co‘mpére, “ha tomado
pdseSién de la infancia” (1), esto es, se ha apropiado de
ella, de su naturaleza espontdnea y de su libertad. El orden
de la infancia se construye, en las'sociedades modernas, en
torno al orden de la escuela, y éste sobre la organizacién de
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la duracién del programa educativo (la durée scolaire). El
tiempo pues es una atribucién esencial que confiere estatus
a la misma infancia.

En la actualidad todos los palses que han hecho efectivo el
derecho y el deber de la educacién basica han acogido a los
nifos bajo el orden del tiempo escolar, que es, a estos efectos,
un tlempo soclal yc cultural e_s_t_o_gs una construccién que se
somélogo Norbert Elias, que disciplinan la soClEbI'Idad de I0s
menores y corﬁﬁio—na'n también_la_de_los adultos. A partir
del proceso de escolarizacién iniciado por las sociedades
liberales del XIX, el calendario y el horario académicos, con
sus alternancias de trabajo y asueto, han configurado no sélo
una estructura de la institucién educativa, sino a la infancia
misma, cuya identidad narrativa se modela asl como hecho
cultural. Desde entonces, la edad de los nifos se identificara
con la que corresponda en el cursus scho/ae de |a estructura
académica en que se materializa la educacién formal, y muchos ‘

aspectos de la organizacién de la vida social, como el trabajo

y las relaciones famillares, se veran condicionados por la orde- i
nacién de los tiempos de la infancia, que en buena medida

vendran pautados por los ritmos de la escuela.

Adaptar a los nifos a la disciplina del calendario y del
horario escolares supone, en este sentido, reconocer a la
infancia un estatus como grupo diferencial en la organizacion
social. El paso de los sujetos por los tiempos que computan el
almanaque y el reloj de la escuela adopta ademas formas de
ritualizacién cuya adopcién otorga identidad a las edades y
al curriculum que corresponde a |os estadios de [a formacion.
Este hecho se refrenda con las contribuciones que hace en
esta misma época la cultura pedagdgica, construida, como es
bien sabido, a partir de las contribuciones de la higiene, la
paidologla y la teoria de la ensefianza.

La experiencia de la duracién reglada y acotada en espacios
ha permitido ajustar el reloj biolégico de los sujetos esco-
larizados a los cédigos en que se formaliza el tiempo de la
educacién. El aprendizaje del tiempo fue, en este sentido, un
elemento mas del curriculum escolar y un componente esen-
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clal de “_‘ cultura de la escuela. Norbert Elias, en su conocido
emayo‘.\olbre el tiempo, ya hizo notar cémo la duracion del
aprendizaje de los ritmos de la temporalidad en las sociedades
modernas coincidia justamente con los primeros estadios de
la infancia, y por consiguiente con los.primeros pasos de ésta
p?rlla escuela. De este modo, el tiempo escolar, en sus ciclos
iniciales, se constituye en una mediacién fundamental para
aprender a “leer y entender” el complejo “sistema de relojes
?” calendarios” que regula las acciones de la vida diaria en las
instituciones y en la comunidad. ,

Por otra parte, la estructura del curso académico, la inter-
polacién de los ciclos vacacionales, el caracter laico o religioso
de las fiestas, la carga lectiva atribuida a las distintas materias
del programa, las prescripciones y sanciones que afectan a la
obligatoriedad de la asistencia y otros aspectos de la duracién
escolar revelan asociaciones entre el poder social y la cultura.
Por eso, precisamente, los calendarios fueron siempre obje-
tos emblematicos, cuasi religiosos, como hizo notar Le Goff,
y aun hoy, no obstante la secularizacion de las sociedades
modernas, tanto los almanaques como las agendas diarias y
horarias siguen ocupando un lugar destacado en los entornos
materiales de nuestra vida cotidiana. En este contexto de con-
sideraciones, es evidente que la etnohistoria de la escdjela ha
de prestar especial atencion al analisis de las pautas que han
organizado los tiempos de la educacién, los de la duracion
larga que afectan ala escolaridad y al curso, y los de la corta,
que remiten al estudio de los dlas y las horas del mundo de |a
vida de las instituciones. El tiempo escolar es pues un registro
de las estructuras y los ritmos de la escuela, asi como de los
rituales y usos de la sociedad en que esta se inscribe.

La introduccién de la nifiez en el orden de los tiempos
educativos ha operado una verdadera mutacién antropolégico-
cultural, una metamorfosis que ha transformado al menor en
alumno, en sujeto escolarizado. Antes de este giro, los nifos
compartian con la colectividad de los adultos tiempos, espacios
y acciones. A partir de la segregacion de los menoresy de su
reclusion institucional, 1a infancia comienza a ser percibida

como una edad con atributos especificos que sera progresi-
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vamente ampliada en su duracién en el marco de la escuela
obligatoria, y este proceso sera ademas visto como una senal
de progreso de las sociedades en las que se produce.

El calendario escolar

El tiempo del calendario de la escuela elemental, confor-
mado a los criterios modernos que conjugan el trabajo y el
asueto, se estructura en Espafia ya bien avanzado el siglo XIX.
Mientras la legislacion de los liberales moderados concreté a
mitad del siglo ios ritmos académicos de asistencia y vacacién
en los niveles secundario y superior, la escuela primaria siguié
mas tiempo asociada a las tradiciones del-Antiguo Régimen.
La duracién escolar en esta modalidad de ensefianza fue hasta
1887, ano en el que se declaran obligatorias‘las vacaciones
caniculares, una especie de continuo-discontinuo que, como
los sistemas-noria, podia inscribir o dar de baja alumnos en
cualquier mes del afo. El establecimiento del ciclo de las
vacaciones de verano introdujo en el almanaque la estructura
moderna del curso académico, sefialando con precisiéon los
comienzos y los finales del afio escolar, que no coincidian con
los del afio ordinario, toda vez que se iniciaba en el mes de
septiembre y se cerraba en el de julio, dejando como cesura
un amplio periodo vacacional. ’

Es verdad que a fines del XIX y comienzos del XX siguie-
ron existiendo en Espafia escuelas a tiempo no reglado y
ensefantes ambulantes y de temporada que obviamente no
segufan las prescripciones del calendario, ni se atenian por
tanto a la idea de curso, pero la educacién elemental se fue
acomodando cada vez mas a las circunstancias de tiempo y
lugar que el nuevo orden, o la nueva gubernamentalidad,
se propuso establecer para normalizar y modernizar la vida .
de los centros. \ | '

El calendario ofrecia en el Antiguo Régimen una gran dis-
paridad entre unas escuelas y otras y no se diferenciaba mucho
del que marcaban |os regimenes de produccién econémica de
las comunidades locales. Ya en el siglo XIX, el Reglamento de
1825 aun aludia a las “quatro épocas” trimestrales en las que
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se podian dar entrada a |os nifios. Segun este texto “todos los
dias” eran escolares. Si bien este primer almanaque inclula
numerosas festividades -religiosas las mas, patriéticas algunas-,
Su estructura no preveia todavla ciclos vacacionales. La moder-
nizaclén de los tiempos educativos supondra precisamente
una cierta secularizacién de las fiestas, lo que sélo se logra
en plenitud con |as reformas de la Republica a comienzos de
los afios treinta de la Gltima centuria, y la adopcién de los
criterios higienizadores que venian postulando las nuevas
ciencias humanas desde mediados del siglo XIX, Por lo demas,
la lenta transicién espafola del Antiguo Régimen al nuevo
orden liberal, y los tardlos y débiles procesos de cambio que
S€ operaron en nuestra sociedad, explican la larga persistencia
de un orden arcaizante del tiempo: admisidn de alumnos en
diversas épocas del aflo, maestros itinerantes, escuelas tem-
porales, variantes |ocales, larga influencia de las tradiciones
religiosas, tardio reconocimiento de las vacaciones.

Es curioso constatar que el calendario de las Escuelas Pfas
de 1828, siguiendo una iniciativa de la época ilustrada, esta-
blecla “desahogos” caniculares, “desde la vigilia de Santiago
hasta el 31 de agosto”, aconsejados sequramente no sélo por
razones pedagégigas, sino también por exigencias internas
de la vida de la congregacién. Descontados otros asuetos, el
almanaque escolapio de esta época redujo los dias lectivos
anuales a 223, con 26 de ellos semilectivos. No obstante lo
anterior, los reformadores de comienzos del XIX, que tanto
se inspiraron en'otras cuestiones en la experiencia de esta
comunidad docente, no aplicaron la anterior innovacién a la
diSciplina de la naciente escuela publica.

Dos documentos ejemplifican bien la obsesién de los gober-

. nantes liberales espafioles por reglamentar el orden del tiempo
escolar: el Reglamento dictado en 1818 para la organizacién
de la ensefiamza en las escuelas de primeras letras de Madrid,
y el ya aludido de 1825, de aplicacién nacional.

El primero sefialaba como dias de escuela “todos los del
afo, indefectiblemente, por la mafiana y por la tarde, excepto
los domingos y fiestas, incluso las de precepto de ofr misa”.
Las vacaciones de Navidad abarcabap desde el 24 de diciem-
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bre al 2 de enero; las de Pascua, desde el Miércoles 5anto
por la tarde hasta el siguiente miércoles por la mafiana. Este
calendario deber(a seguirse sin que “nada ni nadie pueda
dispensar los dias y las horas que van sefalados bajo ningun
motivo, sea cual fuere”. Se desestimaba incluso la peticion
que aquel mismo afo hablan elevado a la superioridad 10s
maestros y maestras de la capital pidiendo vacacién los jueves
por la tarde para dedicar este tiempo a sus actividades pro-
fesionales. Mas adelante se ampliaron los tiempos NO lectivos
a los dfas de cumpleafios del Rey y de la Reina, al dla de 5an
Casiano (patrén de los maestros) y al dla en que celebrara
reunién la Academia de Primera Educacion.

El Plan y Reglamento de las escuelas de primeras letras, de
1825, que es en realidad el texto que ordena por primera vez
el almanaque de la ensefianza elemental, introduce algunos
cambios, pero tampoco contempla las vacaciones de verano,
por lo que el afio académico sigue organizado como un con-
tinuo de meses y dlas. Dice asl:

Todos los dlas serdn de Escuela, sin mas asuetos que los
siguientes: los Jueves por |a tarde de todas las semanas que
no ocurriere fiesta de precepto, las vacaciones de Navidad
desde el veinticinco de diciembre hasta el seis de enero, lunes
y martes de Carnestolendas y el miércoles de Ceniza por la
mafiana, los diez dias desde Domingo de Ramos hasta el ter-
cero de Pascua de Resurreccién, los feriados que lo fueren de
precepto, los dlas del Rey y de la Reina, todas las tardes de la
canfcula, y en el mes de agosto los dlas de S. Justo y Pastor,
de S. Casiano y de S. Josef Calasanz.

Esta norma, como se ve, aunque introducia algunas varia-
ciones, segula respondiendo a los canones del ordenamiento
tradiciohal del tiempo escolar. Sélo se consideraban no lectivos
los dfas. marcados por la Iglesia y la costumbre, ademds de
los relativos a las onomasticas reales y algunos asociados al
patronazgo de.nifios y maestros. También se reconocian las
tardes de la mediana semanal, reclamada en varias ocasiones
por los ensefiantes, y las del perfodo veraniego, justificadas
en gran parte por el elevado absentismo estacional, no sdlo

Y
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de los nifos, sino también a veces de los maestros gue podian
participar asimismo en las actividades agrarias. No hay, pues,
en esta primera ordenanza del calendario escolar ningun
criterio higienizador en la determinaciéon de |os tiempos de
trabajo y descanso.

Afos después, el Reglamento de escuelas de 26 de noviem-
bre de 1838, que tuvo vigencia hasta bien entrado el siglo XX,
introducia algunos cambios respecto all de 1825, pero reite-
raba en buena medida las prescripciones de éste. Suprimia el
caracter no lectivo de ciertos dias como el Miércoles de Ceniza
y los de los patronos de maestros y nifios, afiadiendo los de
la fiesta nacional. Por otro lado, eliminaba los asuetos de las
tardes de la canicula y dejaba a criterio de las comisiones loca-
les y provinciales |la posibilidad de "sefalar otras vacaciones
en los distritos y poblaciones rurales donde fuere preciso por
las urgentes ocupaciones del campo, sin que el total de estas
vacaciones extraordinarias excedan en ningin caso de seis
semanas”. En este importante texto tampoco hay indicios de
la presencia de criterios modernos en la ordenacién del tiempo
de la infancia, y ello resulta especialmente [lamativo si se tiene
en cuenta que su mentor, el médico-pedagogo Pablo Monte-
sino, si aplicd los primeros preceptos del higienismo a otras
cuestiones de la organizacién educativa como la concepcion
de la arquitectura escolar y el aseo de los alumnos. |

La obsesion formal por el uso del tiempo escolar como
elemento de control, que no coincidia desde luego con las
practicas efectivas de asistencia a los centros, fue una cons-
tante en el régimen liberal. Una disposicién de 23 de mayo
de 1855, dirigida a los rectores universitarios, reforzaba la
actitud de! Gobierno suprimiendo el asueto vespertino de los
jueves, restando algunos dfas a los ciclos de Navidad y Pascua
y eliminando los del Carnaval. Poco después, |a ley Moyano,
de 1857, en su articulo 10, establecla: “Los estudios de pri-
mera ensefianza no estdn sujetos a un determinado numero
de cursos: las lecciones duraran todo el afio, disminuyéndose
en la canlcula las horas de clase”.

El proceso de secularizacion del almanaque escolar en
Espafa se vio sometido a diversos vaivenes. Un decreto de
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1867, siguiendo la revisién pontificia del mismo afio, reducia
a 14 las fiestas religiosas (ademas de los domingos, claro).
El sexenio revolucionario introdujo las restricciones antes
notadas pero la Restauracién que siguié recuperd las fiestas
tradicionales. A fines del siglo XIX aun aparecian como no
lectivos los lunes y martes de Carnaval, el Miércoles de Ceniza
y el lunes y martes de Pentecostés. Por lo que se refiere a
las festividades nacionales, estaban reconocidas, ademas de
los cumplearios y dias de los Reves, |la conmemoracion de la
Independencia nacional (2 de mayo) y los dias de la Princesa
de Asturias.

El calendario de la escuela tradicional expresaba, en suma,
las caracteristicas de un orden del tiempo bien apegado a la
liturgia, las costumbres y los simbolos de una sociedad esca-
samente secularizada, asi como a los modos de produccién
de una economia agraria y premoderna. Ello era expresion
del largo proceso histérico salida del Antiguo Reglmen que
siguid la sociedad espafiola.

Va a ser la ley de 16 de julio de 1887 la que torne la
potestad discrecional de las comisiones locales y provinciales
para reducir los periodos lectivos en precepto de obligado
cumplimiento. El articulo 1° de esta norma decia asi: “Las
escuelas publicas de todas clases y grados vacaran durante
cuarenta y cinco dias en el curso del afio”. Y el 2° anadia:
“El Ministerio de Fomento adoptara las medldas oportunas
para la ejecucién del anterior precepto y para que, durante
el tiempo destinado a vacacion, se celebren en cada provincia
conferencias y reuniones encaminadas a favorecer la cuitura
general y profesional de los Maestros y Maestras”. El articulo
3° derogaba el 10° de la ley Moyano de 1857.

Esta nueva disposicién venia a dar respuesta a dos expec-
tativas largamente manifestadas: la necesidad de descanso
Infantil y de asueto docente. Los informes de los maestros y de
numerosos Municipios venlfan insistiendo desde hace tiempo en
el peligro de epidemias a que se exponian los nifos al acudir
durante el verano a las escuelas, ubicadas muchas de ellas en
locales insalubres, asl como a la necesidad de descanso que
tenian los maestros por el agobiante ejermcio de su profesion.
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Estos textos aludfan asimismo a la notoria reduccién que sufria
la asistencia escolar en esta época.

Aquel mismo afio. se ponia en marcha la primera colonia
escolar en San Vicente de la Barquera (Santander), en el marco
del programa impulsado por el Museo Pedagégico Nacional
y que serfa reconocido oficialmente por el real decreto de
26 de julio de 1892 y reforzado a partir de 1911, al asumir el
krausoinstitucionista Rafael Altamira la Direccién General de
Ensefanza ‘Prim‘éria. Esta innovacion, postulada por |la teoria
y la practica pedagégiga's avanzadas, se apoyaba en el valor
de las experiencias higienizadoras en la compensacién de las
deformaciones de la vida escolar y de los efectos nocivos de
los incipientes modos de vida urbana e industrial. Manuel B.
Cosslo venla denunciando los peligros que comportaba, sobre
todo en las grandes ciudades, el “predominio de la educacién
mental a costa de la salud o del car4cter”. Los “habitos seden-
tarios de |a escuela”, la “excesiva permanencia de los difios en
las clases”, los efectos nocivos debidos a la “imperfeccion del
mobiliario y de los locales”, la “funesta accién que sobre la
salud ejercen el aire viciado, la mala alimentacién de las clases
menesterosas, la aglomeracién de las familias en viviendas sin

“ventilacién y sin luz”, entre otras causas, demandaban una
influencia compensatoria sobre la accién de los centros de
ensefanza. El “ideal moderno” de la educacién exigfa no sélo
disminuir el niumero de horas de clase, mejorar los locales y
el mobiliario e introducir la gimnasia, |os juegos, las excursio-
nesy los paseos para “rectificar el carécter intelectualista del
programa antiguo”, sino compensar la actividad escolar con
la saludable influencia de las instituciones complementarias,
entre las que las colonias merecian una atencién prioritaria.
“Un mes de air'e 'purq”, de "vacaciones regeneradoras”, es o
que precisaban aquellos “nifos entecos”, “faltos de alegria,
de candor y vivacidad”.

El Bolet/n de la Institucién Libre de Ensefianza sirvié de
cauce péra propagar el esplritu y las ideas progresistas que
‘iban a conformar una nueva cultura sobre |a escuela. En este
medio, el médico Luis Simarro, director del laboratorio de
antropologla del Museo Pedagégico e introductor en Espafia
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de |2 naciente psicclogia experimental, publicaba en 1889 sus
estudios sobre los efectos del trabajo mental en la ensefanza
v el llamado surmenage escolar, con conclusiones que <on-
vergian con las planteamientos higienistas. Para este autor,
las actividades de un curso acumulaban un elevado grado de
fatiga gue no podla repararse con los intervalos de reposo al
uso y exigian introducir el corte de las vacaciones. Giner de
los Rios glosabz en 1892 los trabajos de Simarro, y también
los de Mosso, en su articulo sobre “La higiene de las vacacio-
nes” y aconsejaba el cambio de actividad como estrategia de
*descanso cualitativo” y contrapunto a las actividades lectivas.
Otros estudios aparecidos en |2 revista La Escuela Moderna o
presentados a los congresos de higiene escolar insistian en los
mismos planteamientos, tanto en relacién 2 los efectos de la
fatiga sobre los niflos como sobre |0s maestros.

Este clima intelectual apoyaba pues la norma de 1887 que
establecia las vacaciones caniculares y que motivaria la orden
de € de julio de 1888 que fijaba el periodo no lectivo entre
el 18 de julio y el 31 de agosto, con un total de cuarenta y
cinco dias, uniforme para toda Espafia. En los diez primeros
dias o.en los diez ultimos de este ciclo se desarrollarian las
conferencias pedagdgicas para maestros, organizadas por
la inspeccién y las normales, y que se anunciarian en abril
para general conocimiento. De esta suerte, |la renovacion del
almanaque venla a dar respuesta a los supuestos tedricos aso-
ciados al higienismo y a las demandas corporativas y sociales
expresadas por los ensefiantes y los municipios.

El Estatuto del Magisterio de 1923 daba estabilidad al
nuevo calendario. Anteriormente, la legislacién de comien-
zos de’siglo introdujo otros cambios, como la supresién en
1911 de diversos dlas festivos de caracter religioso, reflejo de
las medidas secularizadoras que adopté e! gobierno liberal
de Canalejas, que fueron restablecidas al afio siguiente. El
articulo 10 del Estatuto de 1923 disponia: “Se procurara el
funcionamiento de la escuela durante agquellos periodos en
gue pueda se mayor y mas constante |la asistencia de nifios
a élla. A este fin, los maestros y la inspeccién formaran el
almanaque escolar de la localidad, que serd sometido a la
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aprobacion de la Direccidon General. Exceptuando los domin-
gos y fiestas nacionales, son suprimibles todas las demas, que
podran acumularse en un solo periodo de vacacion. Los dias
laborales no podran exceder de doscientos cuarenta al afio,
y seran cinco las horas de clase durante el dia”. Otra orden
de 4 de septiembre del mismo afo establecia que el numero
de dias lectives no serfa inferior a 235. La redacciéon de alma-
naques que se llevé a cabo en cumplimiento de estas normas
evidencié una cierta variedad en la fijacién del régimen de
las vacaciones de verano, que se hacian comenzar entre el 1
y el 15 de julio y se concluian a comienzos de septiembre,
pudiendo en algunos casos aproximarse a los dos meses.

Mas adelante, el decreto republicano de 17 de mayo de 1832
venia a ordenar |a diversidad generada en la aplicacién de la
norma por los condicionamientos locales. En €l se mandaba
a cada Consejo Provincial de Instruccién Publica el estableci-
miento de un calendario con un minimo anual de 230 dias
lectivos y unas vacaciones -de primavera, verano e invierno
(obsérvese la laicizacion de la designacion de las fiestas, como
en los almanaques revolucionarios)- adaptadas a las “condi-
ciones climatoldgicas de cada comarca, |la necesidades de la
ensenanza y los preceptos imperativos de la higiene escolar”.
Ademas de los domingos, se fijaban como no lectivos cuatro
dias de fiestas nacionales (11 de febrero, 14 de atgril, 1 de
mayo y 12 de octubre) y ocho de ambito local (a determinar
por los correspondientes consejos). Se eliminaban pues las
festividades religiosas, conforme a la nueva orientacion laicista
del régimen republicano.

La construcciéon del calendario para la escuela tradicional
fue, como se ve, un proceso histérico largo y complejo, que
consume todo el siglo de implantacién del sistema educative
liberal. A lo largo de este desarrollo, el régimen temporal de
la educacion primaria obligatoria pasa de una conéepcibn
poco estructurada, en la que el modelo “curso” no esté bien
definido, a una organizaciéon especifica en funcién de los
condicionamientos sociales, las demandas corporativas de
los docentes y las exigencias higienistas que postulaban las
modernas teorias sobre la proteccién a la infancia. Una orga-
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nizacién escolar ideal debia Procurar armonizar los principios
higiénicos y pedagégicos modernos con las costumbres de
las localidades y las necesidades de fomento de la asistencia
regular a las clases, segun sefalaba el principal estudioso del
tema, Antonio Ballesteros, en una monografia publicada en
1924. Las diferencias de clima, ocupaciones y usos sociales
de las distintas regiones hacian desaconsejable una regla-
mentacion uniformista si se queria facilitar la concurrencia
normal de los nifos a Ias‘ escuelas y hacer un uso eficiente y
saludable del tiempo.

El horario, cronosistema de tiempo corto

La segunda perspectiva de la organizacion del tiempo
escolar alude a la periodizacién de las actividades que se
llevaban a cabo en el interior de las instituciones, es decir, a
los horarios semanales y diarios de la vida cotidiana de los
centros. Esta determinacién de los cuadros horarios no es una
cuestion meramente mecénica y neutra, sino que obedece a
toda una cultura pedagégica, teérica y practica. El orden asig-
nado a las materias y actividades, la atribucién de cuotas de
duracién a cada una de ellas, el ritmo de tareas y descansos,
la relaciéon de la distribucién de los tiempos con respecto a
las variables de medio social, género y tipo de centro, entre
otras, son decisiones en las que subyacen valores y discursos
gue afectan a los modos de entender |a escuela y al arte de
la ensefanza. .

La semana y el dia son los médulos basicos de estos tiem-
pos escolares cortos. La semana es una unidad de cémputo
que afecta a todos los sistemas de organizacion de la vida
colectiva, y también al escolar. Ella ey, segun destaco Le Goff,
desde |os caldeos y los hebreos a la sociedad industrial, 1a gran
invencién humana asociada al calendario. En la planificacion
escolar, la semana impone una estructura al programa, marca
los ritmos de actividad y asueto, fija los trabajos y'las fiestas,
acomoda la vida académica a los tiempos de la vida puablica
y privada. El dia es la célula basica de-este.o'rden temporal,
en la que se alternan la vigilia y la noche y se da cabida al
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trabajo, el estudio y el oclo. Por su carécter ciclico, que en su
mecanica repeticiéon permlte el continuo retorno, la semana

y el dia aseguran una clerta ritualizacién de las actividades
educativas. Todas las semanas se inician con el saludo del
lunes, v todas las jornadas de las escuelas comienzan y fina- )
lizan con la oracién. La revista de aseo se efectta cada dia a

la misma hora. La secuencia de las actividades de la semana

estd perfectamente predeterminada. Nada, pues, puede
improvisarse en esta liturgla de los microtiempos en que se
organiza la vida escolar.

El primer texto normativo espafiol que alude a la distribu-
cion del tiempo escolar es el ya citado Reglamento de 1825, Su
titulo IV articula la jornada en dos sesiones de tres horas, una
de mafana y otra vespertina. El horario de entrada y salida lo
fljaban las juntas de capital o de pueblo segin las variaciones
climéaticas y otras circunstancias locales. El orden de tiempo
sigue pues una plamfncacuén rngurosamente mecanicista.

A la hora seﬁalada deberan estar reunidos todos los nifios, y
dando principio por las preces..., el Maestro y el Pasante ...
tomaran las. Ieccnones de las respectivas clases de que consta el
aula de leer, empleando una hora en este ejercicio. Mientras se
toma la leccién a !os de la tercera clase, los nifios mas aventaja-
dosy escogldos por el Maestro ensefiaran ... a los del abecedario
y silabeo; irdn aprendiendo éstos en la segunda hora algunas
oraciones ... y otros leerdn y aprenderan alguna leccién ... En
dar estas lecciones se empleara la Ultima hora. En esta aula o
clase de leer se repetirdn por la tarde los mismos ejercicios de
la mafiana. En el aula o clase de escribir se principiara por la
mafana cortando plumas el Maestro o el Pasante:; y mlentras
qué el uno se ocupa en esto, otro ir4d tomando lecciones a las
dos clases en que est4 dividida el aula de escribir ... La segunda
hora se empleard en escribir: y durante este tlempo el Maestro
no perdera de vista a los nifos ... En la ultima hora se daran,
afternando por dlas, lecciones de rudimentos de Gramatica
castellana, de Ortografia y de Aritmética ...: pero se dedica-
ran exclusivamente las tardes de los Miércoles y Sébados a la
explicaclén mas extensa de la doctrina cristiana.
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El citado Reglamento continua exponiendo con la misma
minuclosidad el horario y el programa a seguir, de suerte que
“todos los nifios estén ocupados, cada uno en su respectiva
clase”. Este orden del tiempo recogla algunas costumbres del
Antiguo Régimen, como las referidas a la hora y 2 la doble
sesion -ya instauradas por la ratio jesultica y por la escolapia-,
y pautaba para los actores (maestro, pasante, nifios) los roles
a ejecutar en la divisién de tiempos y movimientos, en un
patréon que funcionarla more geometrico bajo la sola tutela
vigilante de los ensefantes.

El Reglamento de 1838, en su articulo 16, fijaba la duracion
del horario escolar en tres horas de mafana y otras tres de
tarde, excepto en las de la canlcula, que podian ser de dos
y hasta de una, segln acordara la respectiva comision. Las
horas de entrada y salida se establecerian en funcion de las
caracteristicas de clima y estaciones y conforme a otras circuns-
tancias locales. La Ley Moyano, de 1857, reitera lo anterior.
El articulo 14 prevela el caracter no lectivo de la tarde de [os
jueves.-En estos documentos no se alude a la semana, pero
la referencia a los dlas de trabajo y las sesiones libres implica
su uso como unidad temporal.

El anterior marco legal siguié vigente hasta comienzos del
siglo XX. En esta época, un real decreto de 4 de octubre de
1906:-reducia en una hora la sesién vespertina durante el ciclo
de noviembre a marzo, a fin de facilitar la organizacién de
las clases noc¢turnas para adultos de dos horas. Finalmente,
el Estatuto del Magisterio de 1923 fijé definitivamente la
jornada escolar en cinco horas y la duracién de las clases de
adultos en dos.

La distribucién interna del tiempo escglar disponible
respondié sobre todo a los sistemas y métodos de uso en
la épota. El modelo de organizacién docente (individual,
simultdneo, mutuo y mixto) fue el factor determinante en
la estructuracién del tiempo de ensefanza. El propio Pablo
Montesino, en su Curso de Educacidn, Métodos de Ensenanza
y Pedagogla, destinado a los alumnos de la Escuela Normal
de Madrid, ofrecla un plan de clara orientacién uniformista,
influldo por el sistema lancasterlano. Ritmado a “voces de

A
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mando” o mediante el uso del silbato o la campanilla, el

horario escolar aparece pautado con meticuloso detalle en
¢ada uno de sus movimientos. Las normas prescriben no sélo
la duracidon de cada paso, sino incluso el espacio en que ha
de desarrollarse y el contenido de la accién, y a veces hasta
el comportamiento de los actores. Toda una partitura para

la orquestacion © puesta en escena del arte de la ensefianza
en el teatro de la escuela.

A las nueve comienza la escuela. Los nifos se van a los semi-
circulos (0 a los bancos para la oracién). Colocados en |los
semicirculos, provistos éstos de lecclones por |os instructores
y estos con el puntero en la mano, se da la vaz general de:
comiencen; se sefala una palabra y el niflo comienza a |eer.
A las 8 y 15 minutos, semiclrculo de geografia y gramatica.
A las 9 y media sefial de parar y todos se mantienen quietos
mientras el maestro lee un parrafo en la escritura sagrada.

De modo parecido se suceden las demas actividades. A las

S, 40, escritura (para los iniciados) o preguntas sobre objetos
(para lo mas pequenos). A las 10, 20, inspeccién de planas.
A las 10, 30, inspeccidn de lectura. A las 11, aritmética. A las
11. 30 ... A las 12 ... Todo ello sin pausa ni recreo. Orden,
simultaneidad de accién. Por las tardes, otras dos horas sin
interrupcion. A las 2, deletreo en semicirculos. A las 3, escritura
en pizarra al dictado. A las 3, 30, cuentas ... A las 5, segunda
escritura y despedida. Luego, otra sesién planificada con el
mismo rigor. El maestro se ocupara diez minutos con cada
seccion. Las dos primeras estaran a cargo de instructores. Un
ritmo frenético, sin descanso. Entrada de nifos, revista de aseo,
oracion, lectura ... Toda una prolija enumeracién de acciones
sucesivas y simultaneas en una organizacién bien orquestada
para lograr el silencio activo, que era el clima dptimo de la

marcha de la clase. i ‘

Los manuales de pedagogia que utilizaban los normalistas

y los maestros insertaban modelos de distribucion del tiempo
escolar en forma de cuadros horarios. El Diccionario de Edu-
cacion y Métodes de Ensefianza del Inspector general de

Instruccién Puablica, Mariano Carderera, cuya primera edicién

Scanned by CamScanner



""""" d B — R
T e——wTELITITTEARIR s o A

La invencion dgl tiemap efcolar g‘49

es de 1858, recogia algunos de estos modelos, inspirados en
las orientaciones francesas, Segun este autor, un buen horario
debla evitar la ociosidad con I3 ocupacién permanente de los
alumnos, distribuir el tiempo segln la importancia de |las mate-
rias, su dificultad y las disposiciones de los nifios, procurando
la alternancia y la variedad en los ejercicios y asegurando la
disciplina por la constante vigilancia. Como el sistema simulta-
neo sélo era aplicable en escuelas de pocos alumnos, Carderera
Proponia el mixto que reunia las posibilidades que ofrecian
el mutuo, el individual y el mismo simultidneo. Por lo demas,
el orden del tiempo serla uniforme en todas las semanas. El
problema de |a fatiga y la atencién se cubria con la variedad
y alternancia de actividades,

A fines del siglo XIX, a pesar de la difusién en el mundo de
la ensefianza de las teorias hi'gienistas, los modelos horarios
seguian los patrones tradiciqnales y los alumnos de las normales
copiaban estas pautas en sus cuadernos para después colgar-
las de los muros en las escuelas. Ahora bien, la practica era al
parecer bien distinta. Segun ha mostrado Narciso de Gabriel,
la mayor parte de las escuelas no disponian de estos cuadros
horarios y a veces se colgaban de |a pared a titulo ornamental
O por prescripcién normativa, pero no se segufan sus pasos.
Ello motivé advertencias por parte de la inspeccion, y hasta la
propos:icién de diversos modelos, como los que ofrecia Vicente
Alcaniz para escuelas completas de nifios, de nifias e incom-
pletas. Rosa Dominguez ha constatado como los:maestros de
Aragén criticaban las pautas de los libros de pedagogia por
su inadecuacién a la realidad. Pese a todo, los inventarios de
material si inclufan la adquisicién de cuadros horarios, que.por
imperativo legal se colocaban en los muros de |as clases.

Las asignaciones de tiempo a las materias del programa .
respondian a criterios asociados a la escuela tradicional. En
los modelos de Montesino y Carderera que hemos visto, Ia
mayor parte del tiempo se distribufa entre las actividades de
lenguaje (Iec;ura, escritura, gramética, ortografia, composi-
cion) y de calculo. Menos peso alcanzan las asignaciones a los
protocolos de entrada y salida, al canto y al catecismo. Para
las mujeres, las “labores propias del sexo” podian consumir
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hasta el 41 por 100 del tiempo total, mas aun que la suma
Je las asignaciones dadas a la lectura, escritura y célculo,
Que sdlo alcanzaba al 37 por 100. Sin embargo, los tiempos
previstos para lengua y aritmética podian sumar, en el caso
de los varones, hasta el 71 por 100. La influencia del diferen-
cial sexual era manifiesta, aunque conviene advertir que |os
criterios no eran uniformes y que su evolucién registra una
tendencia & la reduccidn de las rubricas mas femeninas. Lo
gue también se constata es que la carga horaria dedicada a
'as lzabores no era neutralizada por la atribuida a la ensefanza
de la agri}:u!tura para los nifios. .

Los textos pedagogicos de fines del XIX y comienzos del
XX empezaron a recoger las ideas modernas derivadas del
higienismo. Uno de los mas conocidos, el de Pedro de Alcintara
Garcia, proponia una reduccién de los programas, muy recar-
gados, y la introduccion en los horarios de recreos y ejercicios
corporales compensatorios del trabajo intelectual, y frente a
los criterios clésicos de orden y mecanicismo, mas propios de la
“uniformidad militar” y de las “centralizaciones absorbentes”,
sugeria los mas modernos de alternancia, graduacién, distribu-
cion arménica de materias y atencion a [os recreos. La propuesta
de Alcdntara rompla asimismo con el médulo de la hora, que
deberia ser sustituido por secuencias de 10/15 y hasta 30/35
minutos, segun la naturaleza de las materias y la edad de los
escolares. El cambio de actividad se acompanfiaria de movimien-
tos o marchas con cantos, y los ejercicios que generaran mayor
fatiga se colocarian preferentemente en la mafiana. En todo
caso, se tendria en cuenta el Indice ponogénico de las materias.
También se abrfa |la posibilidad de introducir la sesién Unica,
como se venia'haciendo en algunos paises de Europa.

Los congresos de higiene escolar, las publicaciones del
Museo Pedagoégico, las ensefianzas de |la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio, el Bolet/n de la ILE, la Revista
de Pedagogia, y todos los medios pedagdgicos avanzados,
difundieron las ideas paidolégicas, higénicas y educativas que
afectaban a la modernizacién de los tiempos de |la escuela. De
este modo, la cultura cientifica sobre educacién, asociada al
positivismo y al regeneracionismo pedagégico, vino a afectar
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tambien a las culturas politica y empirica de |a aicuela, &
Estatuto del Magisterio v las reformas republicanas se haclan
@Co de estos nuevos planteamientos. La Revista ae Pecagogid
dedicd quince trabajos al tema entre 1923y 1933, Fipalmente
el movimiento a favor de la escuela graduada introdujo nue-
Vas perspectivas cercanas a una cierta “taylorizacion de la
ensefanza”, como se lela en una monografia del pedagoqo
checo Prihoda, traducida en 1935,

En 1924 aparecia el trabajo de Antonio Ballesteros, ya
citado, acerca de la distribucidn del tiempo en la escuela, En &l
se sostenia que las materias deberlan situarse adaptandose a
la evolucién de la curva de trabajo con sus ciclos de ejercicio y
de fatiga. En el inicio de esta curva se situar(an las actividades
preparatorias, en el centro las que exiglan mayor esfuerzo y
al final las de menor intensidad laboral. Deberian alternarse
las disciplinas abstractas y las de trabajo fisico-motor. La
sesidbn matinal serfa méas adecuada para las actividades que
requieren mas atenclén, y si ello fuera posible, la jornada
mejor serfa la continua. Las pausas y recreos equilibrarian la
dindmica de trabajo.

En cuanto a las cuotas de tlempo asignadas a las materias
se observa un cambio de orientacién importante. Las “labores”
de las nifas sélo ocupan ahora el 10 por 100 del total. Los
aprendizajes instrumentales siguen ponderandose en torno a
un tercio del horario semanal. La religidn y el cateclsmo baja
a poco mas del 6 por 100 y ciertas rubricas tradicionales, como
la urbanidad y la agricultura, no se contemplan en la nueva
organizacién de la escuela. Se incorpora en cambio la figura
del “juego libre”, que alude a los tiempos de recreo y descanso,
y que consume algo mas del 13 por 100 del horario.

La defensa de la sesién Gnica, la referencia a criterios ergo-
némicos y ponométricos, la alternancia de estudio y recreo,
la adaptacién al cardcter monodidactico o graduado de los
centros y la alusién a principios metodoldgicos de la Escuela
Nueva, entre otras caracter(sticas, avalan el sentido moder-
nizador de esta obra de Ballesteros, la mas lograda sintesis

de la cultura pedagdgica de la época en torno a la cuestion
del tiempo escolar.
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aspecto esencial que afectabs 2 lz redefinicidn de la infanca
y 2 la invencién de nuevas reglas de gobernabiiidas del orcen
institucional de la educacién formal con amplias repercusio-
nes en las relaciones de los sujetos someticos 2 las nueves
disciplinas con los contextos socizles en gue construyeron
sus propias identidades narrativas. Igualmente es clarc gue
estas construcciones afectaron 2 todos los elementos gue
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configuraban Iz estructura de la escuelz, lz ercuitecturs, €
curriculo, los roles de los actores y agentes y las mediaciones
instrumentales del mundo de la ensefarnza
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