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Wallon vé o homem por mteiro, em uma sociedade
solidaria e justa, com uma educagéo de qualidade
para todos, que respeite o aluno e lhe permita

o desenvolvimento pleno de suas potencialidades

allon, psicélogo da crianga?
Wallon, psic6logo da emogdo?
Wallon, idealizador do projeto
de reforma do ensino francés
ap6s o fim da Segunda Guerra
Mundial? A teoria walloniana tem sido focali-
zada, muitas vezes, de forma incompleta. Wallon,
na verdade, & um psicélogo do desenvolvimento
que elaborou uma teoria psicogenética procu-
rando compreender o psiquismo humano em sua
formagdo e transformacoes, e entender como o
beb& humano se constitui no adulto de sua es-
pécie. Por adotar wma psicologia genética, teria
que comegar, necessariamente, pelo estudo da
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crianga, pois a génese dos processos psiquicos
aparece na infancia; partindo desta, revelar, de
etapa em etapa, a vida mental.

A psicologia da crianga encontrava-se em
um impasse, quando Wallon comegou a publicar
seus trabalhos, em 1925, e seu estudo representa
um esforgo para ultrapassar duas tradigdes em
vigor, naquele momento: de um lado, 2 teoria
do homiinculo, que via a crianga como uma re-
dugio, como um homem em miniatura; de ou-
tro, na tradigio vinda de Rousseau, a teoria das
mentalidades distintas, que para acentuar a ori-
ginalidade da crianga criara uma ruptura entre
esta e 0 adulto. Wallon vai mostrar que o estudo




da crianga é essencialmeénte o estudo

das etapas que fardo dela o adulto da
sua espécie, e que cada etapa €, ao
mesmo tempo, um momento de evo-
lugao mental e um tipo de compor-
tamento. Nesse sentido, a infancia é
considerada sob outra perspectiva,
com necessidades e caracteristicas
préprias cuja fungdo principal é a
de edificagdo do adulto. Note-se que
a crianga, na teoria walloniana, é o
perfodo que compreende do recém-
nascido ao inicio da puberdade.

As Origens do Cardter na Crianga

(publicado como livro em 1934, mas

resultante de cursos proferidos na
Sorbonne entre 1929 e 1931) trata
dos trés primeiros anos do desenvol-
vimento, apresentando a teoria da
emog¢io entendida como fenémeno
simultaneamente bioldgico e social.

As Origens do Pensamento na Crianga
(1945) analisa a evolugdo das condu-
tas intelectuais de criangas de 5 anos
e meio a 9 anos em suas relagdes com
a linguagem (estuda o pensamento
discursivo), dande uma descrigdo
detalhada do pensamento infantil,
em seu sincretismo inicial, indo para
uwma progressiva diferenciagao. 4
Evolugio Psicologica da Crianga (1941)
difere das duas anteriores, pois apre-
senta questdes metodolégicas (como
estudar a crianga), aborda as ativi-
dades predominantes na crianga nas
diferentes idades, analisa os conjun-
tos funcionais e as grandes questdes
da psicologia da crianga, tais como: o
brincar, a motricidade, o desenvolvi-
mento da afetividade, a linguagem.
A teoria de desenvolvimento de
Wallon, psicogenética, cujas teses

Wallon, de forma crisealina,
ﬂp(‘)){ﬂ (lll\! Q) pl'()('k’b.\’l'

Sde desenvolvimento van
da sotializagdo para o
individualizaciio

estdo em germe em sua publicagio
de 1925, A Crianga Turbulenta, & uma
teoria eminentemente integradora:
os processos cognitivos, afetivos e
motores estio entrelacados. Imbri-
cados uns nos outros, s6 podem ser
estudados separadamente pela ne-
cessidade de descrigdo. Evidente-
mente sua proposta tedrica oferece
elementos sélidos para elucidar.a.
fungdo da emocao nos processos -de
desenvolvimento, e Wallon dedica
consideravel parte de seus estudos
para compreender o papel da afeti-
vidade (emogdes, sentimentos e pai-
x40} na constituig¢do do ser humano,
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e d4 uma resposta lticida para su-
perar a dicotomia razZo-emogio, vi-
gente na época. Contrariando as po-
si¢oes tedricas sobre a emogdo, que a
viam como fungzo pertubadora, ma-
nifestagdo desorganizada do corpo,
Ou COMO um processo organizado
para captar energias, Wallon apre-
senta uma terceira posi¢do, mos-
trando que a emogdo no ser humano
-engloba as duas posigdes anteriores:

sigdo As teorias mecanicistas e ide-
alistas da época, é o materialismo
dialético, pois, segundo ele, é a tGinica
posi¢do capaz de abarcar a diversi-
dade e as contradi¢des da realidade,
bem como considerar numa mesma
unidade a pessoa e seu meio, par-
ticularmente ¢ social, em suas in-
tegragdes recfprocas. Essa opgio
pelo materialismo dialético significa
ainda lidar com o real sem com ele

A opciio te Wallon nelo materialismo ialético
significa lidar com o real sem se conformar
com ele, ou seja, asSumir um compromisso
com a plena humanizacao do individue

é energética e catastréfica, mas §,
também, e principalmente, fonte de
sobrevivéneia. Tem ela a fungio de
mobilizar o outro, e com componen-
tes organicos acentuados, & essencial
nessa mobilizaggo. £ instrumento
oferecido pela espécie para suprir
a inaptiddo da crianga no infcio da
vida, e é determinante na evolugio
mental. Na forma como o adulto dis-
pensa o cuidado para atender 2s ne-
cessidades da crianga, ele expressa
as representacdes de sua cultura, os
valores e as possibilidades dos dife-
rentes meios e grupos.

Assim, é pela emogado que o or-
ganismo se liga ao social. Em que
pese o papel importante da emogdo
na constitui¢iio do individuo, ela esta
entrelagada com os conjuntos motor
e cognitivo. Wallon pode ser, pois,
mais acertadamente, caracterizado
como psicélogo da integragdo. Na
expressdo feliz de Heloysa Dantas,
com um ambicioso projeto: a “psico-
genética da pessoa inteira”.

O método de estudo e trabalho
pelo qual optou, desde sua primeira
obra (A4 Crianga Turbulenta) em opo-
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se conformar, ou seja, um compro-
misso com a plena humanizaggo do
individuo, o que implica tomar po-
sigBes e realizar acdes em relagdo
2 sociedade, 3 politica, 2 educagio;
implica uma participa¢do intensa
nos movimentos sociais e educa-
cionais de sua época. Pedro Dantas
evoca a frase de Henri Piéron para
caracterizar a atividade de Wallon:
um homem que fez agdo em face da
Ciéncia, fez Ciéncia em face da agao,
num ciclo profundamente humano;
“em toda parte onde se exige luta e
agdo para a consecugio de um futuro
melhor e mais feliz, 12 se encontra
‘Wallon”. Pedro Dantas, no Brasil, e
René Zazzo, na Franga, apresentam
com fatos, admira¢io e respeito, a
rica trajetéria de Wallon na Psico-
logia e na Educagdo.

‘Wallon elaborou um corpo teé-
rico para entender — & promover
— o pleno desenvolvimento do in-
dividuo numa sociedade mais justa
e igualitaria. Na educagio, o projeto
Langevin-Wallon é o registro mais
concreto desse compromisso. Esse
projeto, fruto do trabalho de uma

Q www.aldeie.orgbe Rev-rodu:;ﬂo

Comissdo inicialmente presidida
por Langevin e, ap6s sua morte, por
‘Wallon, com ¢ objetivo de uma re-
forma do sistema de ensino francés
apds a 2* Guerra, mostra, nas pala-
vras de Izabel Galvig, a articulagdo
entre as dimensdes sociopoliticas ¢
psicoldgicas que devem fundamen-
tar a educagdo escolar. Embora n3o
tenha sido implantado, o projeto
continua ponto de referéncia para se
discutir uma ideia de educagdo esco-
lar de qualidade.

Toda a contribuigio tedrica de
Wallon est exposta em livros, cen-
tenas de artigos publicados em pe-
riédicos, centenas de conferéncias e




aulas magistrais, palestras, muitas
delas dirigidas a professores. Apro-
priar-se de suas ideias nfo é tarefa
facil, ndo s6 pelo nfimero excessivo
de publicagdes, mas também pela
densidade de seus escritos, nos quais
dialoga com as correntes filos6ficas
e com autores da Psicologia, com um
raciocfnto dialético, nem sempre ab-
sorvido pelos leitores acostumados
a um pensamento dicotdmico.

Sua contribuigao teérica, con-
substanciada numa teoria integra-
dora de desenvolvimento, aliada &
participagio intensa que teve nos
acontecimentos politicos e educa-
cionais de sua época, com desprendi-

Para Wallon "o nuertalixmo

dialético é a ainica p 1 CHDAZ
de ab - a diversic ]
conoradicdes da vealidade. bem
como considerae nuna mesn

unidade & pessoa ¢ xea meio”

mento, coragem e retérica brilhante
fazem de Wallon — o médico, o psi-
cblogo, o pesquisador, o pensador, o
educador — uma bandeira. Bandeira
que tremula a favor do desenvolvi-
mento de uma ciéncia que vé o ho-
mem por inteiro, nio fragmentado,
de uma sociedade solidéria e justa,
de uma educagio de qualidade para

todos, que respeite o aluno e lhe
permita o desenvimento pleno de
suas potencialidades.

integracdo organismo-meio

Como se d4 o processo de de-
senvolvimento para transformar o
recém-nascido humano no adulto de
sua espécie? E no e pelo social. O ho-
mem é geneticamente social, afirma
Wallon. O recém-nascido necessita
do outro ndo s6 para a sobrevivéncia
fisica, mas para a sobrevivéncia cul-
tural. “Incapaz de realizar algo por
si préprio, o recém-nascido é mani-
pulado pelo outro e é, nos movimen-
tos desse outro, que suas primeiras
atitudes tomargo forma.” O perfodo
inicial do psiquismo pode ser carac-
terizado como uma nebulosa, uma
unifo global e indiscernfvel entre o
sujeito e o ambiente. Ambiente no
qual est o outro, que identificard
no bebé suas necessidades e procu-
rara meios para satisfazé-las. Os re-
cursos de que 2 crianga dispde para
expressar suas necessidades sdo
inicialmente o grito, o choro e os
movimentos descoordenados, decor-
rentes de sua sensibilidade proprio-
ceptiva (referente aos misculos) e
interoceptiva (referente as visceras).
Essa linguagem emocional (traduz
emogoes e leva o outro a responder
a elas) tem no movimento seu re-
curso de visibilidade, o que levou
René Zazzo, discipulo e colaborador
de Wallon, a afirmar que a “motrici-
dade é o tecido comum e original de
onde procedem as diferentes realiza-
¢Oes da vida psiquica”.

A emogdo expressa pelo movi-
mento & o recurso do recém-nascido
para sua primeira ligagdo com a cul- -
tura de seu tempo. Pela emogdo o
individuo pertence primeiro ao meio
social, e depois a si préprio. Wallon,
de forma cristalina, aponta que ©
processo de desenvolvimento vai da
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Wallon ¢lahorau iina teoria
psicogenéticn procuvando
entender como o behd humano se

vonstitnd no adulto de st espicice

socializagio para a individualizagao.
A consciéncia de si, que implica

a diferencia¢ao Eu-Outro, vai surgir
mais tarde, marcada por identifica-
¢es e oposigdes, e a elaboracio do
Eu e do outro por parte da cons-
ciéncia se faz simultaneamente. A
relagio Eu-Outro permeia todo o
processo da constituigio psiquica do
individuo (no nascimento de forma
sincrética, caminhando para uma

" progressiva diferenciagao). Wallon
traz uma importante contribuicio a
teorizagdo do “problema do outro”
na Psicologia. Zazzo aborda essa
contribui¢io, apontando as dife-
rentes concepgdes anunciadas por
Wallon: os “outros” (das relagdes
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interpessoais), 0 “outro” (como con-
ceito geral) e o socius (como outro
intimo). Socius, termo emprestado
de Pierre Janet, nZo é uma imagem
ou interiorizacdo do outro. O socius
ou outro fmtimo tem em sua consti-
tuicio elementos das relagdes com o
outro, com os diferentes meios, com
a cultura; é o parceiro constante do
Eu. Pela vontade de dominagdo e de
integridade completa do En, o socius
€ reduzido, apégado, inoperante. No
entanto, nos momentos de indecisao,
de tomadas de posigao ele ganha ex-
pressio e se trava um didlogo entre
0 eu e o socius. £ esse outro {ntimo
que serve de intermediério para os
Outros reais.

A relagio complementar e reci-
proca entre os fatores organicos e
socioculturais estd presente em to-
das as anslises wallonianas. ‘A Inte-
gragao genético-social é resultado
da oposicio que obriga aquilo que

existe a se modificar para continuar
a existir”, afirma Wallon.
O plano segundo o qual cada ser
humano se desenvolve vai depender
da disposigdo que tem no momento
de sua primeira formagio (determi-
nagio genotipica), mas a realizagdo
desse plano pode nio ser total, pois
as circunstincias do meio podem
modificsd-lo. A crianga pequena nao
tem nogio desses fatores, nem de
seu corpo, nem das condigdes sociais
— daf Wallon utilizar os termos in-~
consciente biolégico e inconsciente
social para esses dois polos de de-
senvolvimento, no inicio da vida
Porque a existéncia individual
est4 mergulhada na existéncia so-
ciocultural do seu tempo, o de-
senvolvimento é um processo nao
linear: comporta fluxes e refluxos
para ajustar as possibilidades do 1n-
dividuo com as exigénctas do seu
meio; é um processo em aberto: a
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cada nova exigéncia do meio, que -

tamnbém esté sempre se modificando,
novas possibilidades orgénicas po-
dem ser ativadas, e outras reprimi-
das. O individuo desenvolve-se para
responder as situacdes com reagbes
cada vez mais especfficas.

A teoria psicogenética de
‘Wallon, nesse sentido, é uma teo-
ria otimista: enquanto o individuo
mantiver sua capacidade de ajustes
a um meio saudével, estaré aberto
a mudangas, em todas as etapas. A
passagem do tempo impdoe limites,
mas também possibilidades, algu-
mas nunca imaginadas.

A formagdo médica de Wallon,
aliada 2 sua disposigio de pesqui-
sador, permitiu-lhe esmiugar e va-
lorizar os componentes organicos,
0 que provocou a critica de alguns
contemporineos de que era organi-
cista. De outro lado, o seu constante
alerta para o fato de que o estudo
da crianga exige o estudo do meio
ou dos meios nos quais vive sua
existéneia provocou a critica de ex-
cessivo sociologismo. Wallon se de-
fende dessas criticas afirmando que
nunca pudera dissociar o biolégico
do social, ndo por julgé-los redutf-
veis um 20 outro, mas porque lhe era
impossivel encarar a vida psfquica
a ndo ser sob a forma das relagdes
recfprocas do biol6gico e do social,

ou seja, na integrag¢io organismo-

meio. Daf sua andlise sempre buscar
a identificagao precisa dos niveis de
maturagdo e dos modos especificos
da influéncia do meio.

Meio, entendido como conjunto
mais ou menos durével das circuns-
tdncias que envolvem as existéncias

“individuais, inclui condigdes fisicas

e soclais, € meio ambiente e meio
instrumentos da cultura. Na espécie
humana, o meio social se sobrepde
a0 meio fisico, e ganha importancia
em relagdo a ele. A constituigdo da

crianga ao nascer nao seré a tinica lei
do seu destino posterior. Seus efeitos
podem ser amplamente iransforma-
dos pelas circunstancias vividas nos
diferentes meios e grupos oferecidos
pela sociedade.

Uma caracterfstica do meio
apontada por Wallon deve ser Jem-
brada, principalmente por educa-

social da crianga. No grupo aprende
a diferenciar novos tipos de relago,
a tomar conhecimento de seus re-
cursos e limitagées, dos seus sen-
timentos, de sua individualidade, a
ter um conhecimento objetivo de si
mesma. O grupo coloca a crianga
entre duas exigéncias opostas e
complementares: o desejo de per-

0 meio onde a crianga vive e aqueles com
0s quais sonha constituem o nolde gue
deixara sua marca, seja pela experiéncia
conereta, seja por anuilo fue € imaginado

dores: o meio onde a crianga vive
e aqueles com os quais sonha sio
o molde que deixa sua marca. Se o
meto concreto marca, igualmente o
faz o meio imaginado, representado,
desejado, sonhado. Possivelmente
& essa afirmagio que faz Bachelard
(conforme Calmels), afirmar que
‘Wallon, “o mais prudente dos psi-
cblogos”, cobre toda a possibilidade
psicolégica, desde o pensamento
que experimenta até o pensamento
que sonha. Wallon também aponta
que os meios dos quais depende a
criangz comegam por dirigir suas
escolhas e o hébito sempre precede
a escolha. Mas que a escotha pode
impor-se pela comparac3o de seus
meios com outros.

Meios e grupos sdo nogdes co-
nexas, porém distintas. Mas na dia-
lética walloniana podem por vezes
coincidir, como a famfilia, que é um
meio funcional, porque cria circuns-
tancias que duram longos perfodos
de tempo, mas também um grupo. O
grupo tem objetivos determinados
dos quais depende sua composi¢io
e divisio de tarefas que regula as
relagdes entre seus membros; é in-
dispensével para a aprendizagem

tenga, identificando-se com os ob-
Jetivos propostos, pelo coletivo, e o
desejo de diferenciar-se, ocupando
um lugar na estrutura do grupo:
“é da natureza do grupo que essas
duas tendéncias, individualismo e
espirito coletivo, se confrontem”,
afirma Wallon. Coloca também a
crianga ante as duas orienta¢des di-
ferentes que pode ter o grupo: uma
inclusiva, que redine: “nés todos”; e
outra restritiva, que exclui: “nés ou-
tros”. E outro alerta para o adulto:
atuar no sentido de que o principio
de solidariedade possa reger a vida
dos grupos.

Inteyracio afetiva,
cognitiva e motora

Como o psiguismo, que desde
seu inicio é constitufdo pela jun-
¢do genético-social, transforma-se
constantemente? A teoria wallo-
niana postula que o psiquismo & uma
unidade que, em cada momento,
resulta da integragdo dos conjun-
tos ou dominios funcionais: afeti-
vidade, conhecimento ou cognigio,
ato motor, pessoa. Alerta Wallon
que é a necessidade da descrigdo
que obriga a tratar separadamente
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os grandes conjuntos funcionais,
pois eles estio entrelagados, imbri-
cados uns nos outros. Os conjuntos
funcionais sdo constructos de que
a teoria se vale para explicar o que
é insepardvel: a2 pessoa. Revelam-
se inicialmente de forma sincrética,
reagindo a estfmulos internos e
externos, de forma indiferenciada.
Com o passar do tempo, e com as
solicitagdes do meio, os conjuntos
vdo se diferenciando.

O conjunto afetividade oferece as
fungdes responsiveis pelas emo-
goes, pelos sentimentos € pela pai-
x#o. Afetividade refere-se i capaci-
dade do ser humano de ser afetado
pelo mundo interno e externo, por
sensages ligadas a tonalidades
agradéveis e desagradéveis.

A emogio, por sua expressdo
corporal, motora, visfvel, ativada
pelo fistolégico, € a exteriorizagiao
da afetividade. A emog3o aparece no
recém-nascido na forma de espas-
mos, que sdo tanto contragdes mus-
culares e viscerals, como expressoes
de bem-estar ou mal-estar. Das os-
cilagoes musculares e viscerais vio
se diferenciando as emogGes: medo,
alegria, raiva, cifime, tristeza. A
cada uma delas passa a corresponder
um padrdo postural. Pelo seu poder
pléstico, expressivo e contagioso, &
emogio estabelece os primeiros la-
¢os com 0 mundo humano e, através
dele, com o mundo fisico. A emog¢io
é determinante na evolu¢io mental:
a crianga responde a estimulos mus-
culares (sensibilidade propriocep-
tiva), viscerais (sensibilidade inte-
roceptiva) e externos (sensibilidade

exteroceptiva). Pela resposta do ou--

tro, passa a reproduzir os tragos dos
estimulos, e val afinando suas trocas
com o mundo. Wallon esclarece o
antagonismo entre emogdo e ativi-
. dade intelectual (um antagonismo
de bloqueio): quando hé predominio

ETR HisTORIA DA PEDAGOGIA

da emocdo as imagens, as ideias, as
representagbes ficam esmaecidas, €
quando h4 predominio do cognitivo,
ficam mais claras.

O sentimento corresponde 3 ex~
pressdo representacional da emo-
¢do. Nao implica reagdes diretas
¢ instantineas como na emogio.
Tende a reprimi-la, impondo con-
troles para limitar sua poténcia (a
poténcia da emogio garante a rapi-
dez as respostas de fugir ou atacar,
quando nao h4 tempo para tomar
decisdes). Os sentimentos podem se
expressar pela mfmica e pela lin-
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guagem, que possibilitam cumpli~
cidades com o outro. O adulto tem
maiores recursos para a expressio
representacional, pois reflete antes
de agir, traduz intelectualmente
seus motivos e circunstincias,

O aparecimento da paix3o é mais
tardio na crianga, ndo aparece antes
do est4gio do personalismo. Com ela
surge a capacidade de tornar a emo-
io silenciosa, pelo autocontrole.

O conjunto motor, ou movimento
corporal, oferece trés formas de des-
locamento: primeiro, os deslocamen-
tos do corpo no tempo e no espago,
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‘em fungdo das leis da gravidade

~ (movimento exégeno ou passivo); o
segundo deslocamento (movimento
autégeno ou ativo) € caracterizado
pelos movimentos voluntarios ou in-
tencionats do corpo ou partes dele;
o terceiro € o das reagdes posturats,
que se caracterizam por mfmicas ¢
expressdes corporais e faciais diante
das diferentes situagdes que os hu-
nianos enfrentam. O ato motor pos-
sibilita a expressdo da emogio, e é
um recurso privilegiado para o de-~
senvolvimento cognitivo: as percep-
¢des s3o retidas somente quando a

crianga é capaz de reproduzi-las por
meio de gestos apropriados.

O conjunto cognitivo oferece as
possibilidades para a aquisigéo, ma-
nutengdo e transformagio do co-
nhecimento, por meio de imagens,
nogdes, idelas e representacdes. £ o
comjunto que permite rever e reela-
borar o passado, fixar e analisar o
presente e projetar o futuro.

A pessoa, o quarto conjunto fun-
cional, expressa a integragdo do
afetivo-cognitivo-motor em suas
indmeras possibilidades. -

A teoria walloniana postula que
hé constantemente um jogo de ten-
sbes entre os conjuntos funcionais
que sdo postos em movimento pe-
los recursos, limites e exigéncias do
meio soclal. A alteragio de um dos
conjuntos afeta os demais: transfor-
macgdes em um ressoam nos outros.

A observagao das transformagdes
evidencia que elas sao reguladas por
algumas leis: 1. do sincretismo para
a diferenciacdo: todos os conjuntos
se revelam inicialmente de forma
sincrética, como uma nebulosa, sem
disting@o das relagdes que as unem;
2. da predominéncia dos conjuntos:
em cada est4gio de desenvolvimento,
um dos conjuntos predomina, isto é,
fica mals em evidéncia, embora os
outros estejam sempre presentes; 3.
da alternincia de diregdes: em cada
estgio de desenvolvimento h4 uma
alterndncia de diregles: ora para
dentro, para o conhecirnento de si
(direcao centripeta, anabélica, de
actimulo de energia); ora para fora,

No grupo a crianga aprende

" adiferenciar novos tipos de

relagiio, a tonar conheciniento

‘de seus recursos e laniagous,

dus scus sentimentes. de sua
individuatidade, a er um ‘
conheciimento objetive de si niesma

para o conhecimento do mundo ex- -
terior {direcio centrifuga, catabé-
lica, de dispéndio de energia).

Asorigensdo
pensamento na crianca

Como se d4 o desenvolvimento
do pensamento na crianga? Eno li-
vro ds Origens do Pensamento (1945}
que Wallon trata especificamente
déssa questdo.

Em especial, de um dos momen-
tos da constituigdo da pessoa, que
corresponde a uma diregio centri-
fuga, objetiva, voltada para o co-
nhecimento dos objetos que estdo
no seu mejo. A crianga j& vivenciou
a exploragio motora; agora é a vez
da exploracio intelectual. Esse mo-
mento sucede e antecede a dois mo-
mentos inteiramente subjetivos, de
orientagio centripeta. Vale lembrar
que o sistema de estigios proposto
por Wallon para analisar o processo
de desenvolvimento, numa aborda-
gem dialética, é entendido no sen-
tido de que cada estégio € preparado
pelas atividades do anterior, e pre-
para para a emergéncia do seguinte.
Com a idade variam as relagdes da
crianga com o meto fisico e social, e
é a cultura desse meio que oferece o
contelido para os est4gios. Portanto,
ndo é s6 a idade cronolégica que de-
termina a sucessio dos estédgios. Com
essa ressalva, a teoria apresenta os
seguintes estigios: impulsivo-emo-
cional (0 a1ano); sensério-motor (1a
3 anos); personalismo (8 a 6 anos);
categorial (6 a 11 anos); puberdade e
adolescéncia (11 anos em diante).

E, entio, sobre a fase que vem
depois do personalismo, e chega até
a puberdade (est4gio categorial), que
As Origens do Pensamento vai se deter.
A anélise refere-se ao pensamento
discursivo, captado pela linguagem.
Wallon dialoga com as criangas de 5
anos e meio a 9 anos, e a partir desse
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didlogo determina dois momentos; o
pré-categorial ou pré-l6gico e o ca-
tegorial. A original descoberta que
faz Wallon ao analisar o farto ma-
terial dos dislogos com as criangas
é que o pensamento tem uma estru~
tura binéria, em sua fase mais primi-
tiva. Esmiugando exemplos, Wallon
afirma que o pensamento infantil se
faz basicamente por pares de ideias,
uma puxando a outra: “a dualidade
precedeu a unidade”. Todo termo
identificavel pelo pensamento exige
um termo complementar. Daf, a de-
nominagio de pensamento por pares
ou duplas. Exemplo do didlogo com
uma crianga de 6 anos:

— QO que é a chuva?

~ A chuva é o vento.

- Ent3o a chuva e o vento sfo a
mesma coisa?

- Ndo.

— O que é a chuva?

— A chuva é quando troveja.
— O vento, o que 6?

— E a chuva.

— Entao, é a mesma coisa?
— Naéo. Nao é a mesma coisa.
— O que é igual?

— E o vento.

— O que é ovento?

~ E o céu.

Descobriu Wallon que o “vin-
culo da dupla pode ser de diferentes
espécies: analogia, enganchamento
fortuito que persevera, termos com-
plementares, combinagio circular,
etc.”. Uma dupla é uma estrutura
elementar, fechada em si mesma,

mas cada dupla demanda outras. A

série desfaz a dupla por meio de um
terceiro termo. Um exemplo, ins-
pirado em depoimento de Esther
Grossi: quando uma crianga ouve a
mde chamar sua mae de mde, cor-
rige: — Ela nio ¢ mie, é avé! Ao que
a mie responde: — Ela é sua av5, mas
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& minha mie. A série avd, mie, filha
provinha das duplas mae da crian-
ga-crian¢a e mide da mde-mie da
crianga. As duplas foram rompidas
pelo terceiro termo: mée que é ao
mesmo tempo mée da crianga e filha
de outra mde. No par, existem j4, em
germe, as duas fungdes essenciais do
pensamento: identificagao e diferen-
clagdo, porém misturados.

O pensamento sincrético do ini-
cio do pensamento discursivo pré-
categorial é decorrente de vérios
obst4culos que se apresentam para
a crianga, tais como experiéncia
prévia, linguagem, fraco poder de
delimitagdo entre temas simulta-
neos. Para vencer as contradicdes
desse pensamento, a crianga usa
mecanismos, entre os quais fabula-
¢do, rhitologia, invengoes, Até que,
ao chegar ao pensamento catego-
rial, a criancga daré conta de duas
tarefas que se imp&em ao conheci-
mento: definir e explicar.

Cabe aqui uma questdo insti-
gante, que Heloysa Dantas coloca

no final do seu livro 4 Inféncia da
Razie: a relagdo entre o pensamento
sincrético, pré-légico e o processo de
criagdo. “Disciplinar inteiramente o
pensamento, sejam quais forem os
termos em que isso se exprima, pode
corresponder a fechar os caminhos
que permitem recombinac¢des sus-
cetfveis de conduzir o pensamento
por caminhos inéditos. E aqui que o
sincretismo, que guarda a possibili-
dade de tudo ligar a tudo, de forma
anérquica, pode levar ao novo.”

E o que Wallon nos apresenta
sobre a evolugdo da Inteligéncia, que
¢ a capacidade de articular pensa-
mentos? Aponta ele dois niveis: 1. a
inteligéncia prética, que se apoia nos
elementos da situagdo; é 2 inteligén-
cia do perfodo sensério-motor, que
organiza os elementos concretos da
situagdo para atingir fins iteis. 2. 2
inteligéncia discursiva, que se apola
em sfmbolos e signos, j4 no nivel da
representagio, portanto. Esse poder
de operar com puros significados
possibilita escapar dos elementos




concretos da situagdo e imaginar
coisas e situacdes diferentes, quer
no passado, quer no futuro.

Psicologia e educagao

‘Wallon nzo elaborou um método
pedagdgico original, embora tenha
sido professor e tenha participado
ativamente do debate educacional
de sua época. Ele via a escola nio
s0 como um meio privilegiado para
o desenvolvimento da crianga, mas
também como um contexto privi-
legiado para investigacdo psicoge-
nética. Em sua aula inaugural no
Collége de France em 1987 justifica
o nome da nova cadeira (da qual foi
primeiro professor), Psicologia e
Educagdo da Crianga, titulo que ex-
prime as duas facetas indissocidveis
de sua obra: a psicologia e 2 educa-
¢do, sem superioridade de uma so-
bre a outra, entendendo que entre a
psicologia e a educacao as relagdes
nio sio de uma ciéncia normativa
¢ de uma ciéncia ou arte aplicada.
Ou seja, a psicologia e a pedagogia

constituem dois momentos comple-
mentares de uma mesma atitude;
psicologia e pedagogia servem de
instrumento uma para a outra.
Toda sua obra estd impregnada
de elementos que permitem elaborar
uma proposta de educagdo, o que le-
vou Snyders a afirmar, ao homena-
ged-lo por acasido do centendrio do
seu nascimento, no I Congresso In-
ternacicnal de Psicologia da Crianga,
realizado em Paris, em 1979, que
comparado a Comenius, Rousseau e
Makarenko, ndo estava seguro de en-
contrar em Wallon uma Pedagogia,
mas 0 que gostaria de salientar € que
“Wallon mostra que uma pedagogia
progressiva pode existir; que nos ga-
rante sua existéncia e que nos explica
em que circunstancia e a que prego”.
A "pedagogia progressista” a que
se refere Snyders possivelmente era
decorrente da apreciagio que Wallon
fazia do Movimento da Escola Nova,
Wallon endossava as criticas 20 en-
sino dogmatico e autoritério da escola
tradicional, e 20 mesmo telnpo argu-

Wallon viaw eseola “nito sG

comn w meio privilegiadeo
para a desenvolvitiento da
criangi. mas anbhém como
i vontexto privilegiado pars
investimicio psicogendtica”

mentava sobre o equfvoco da Escola
Nova em nio ter conseguido, como a
escola tradicional, superar a dicoto-
mia individuo-soctedade. Via a escola
como “um campo privilegiado, por-
que se-trata de obra mais fundamental
na sociedade de nossos dias: a educa-
¢do das criangas. Pela gravidade das
responsabilidades que assume, pela
complexidade dos interesses que re-
presenta[....]". Wallon sugeria, entdo,
que a pedagogia fundamentasse as
atividades na relagfo recfproca entre
o homem e o seu meio social, dando
ao aluno recursos para o desenvol-
vimento de todas as suas potencia-
lidades, nZo para usufruf-las indivi-
dualmente, mas para a transformago
social, para a construcio de wma so-
ciedade mais justa e igualitria.

O Plano Langevin-Wallon éa sua
obra voltada a educagdo mais conhe~
cida, elaborado em seguida ao tér-
mino da Segunda Guerra Mundial, e
que pretendia uma reforma completa
do sistema escolar francés. Baseado
no principio de justiga social, pro-
punha a ndo discriminagdo de qual-
quer tipo: étnica, religiosa, social. S6
aptiddes individuais deveriam ofe-
recer limites, e estas deveriam ser
observadas por mejo da orientagdo
escolar e orientagdo profissional, e
cultivadas pela escola (Wallon in-
troduziu, nas escolas francesas, em
1944, a Orientagdo Escolar).

Para “formagio do homem e do
cidaddo”, a escola publica e tnica, no
sentido de oferecer oportunidades
para todos, deveria levar em conta
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que: “ndo se pode dissociar 2 educa-
o da inteligéncia e do carfter. E 2
vida escolar completa que oferece 0s
meios que formam a crianga”.

QOutras sugestdes do Plano,
quanto a métodos, limites de tempo
para as atividades respeitando as
possibilidades e ritmos do aluno, le-
vavam sempre em conta as relagoes
da crianga com seu meio.

Propde, também, melhoria da
situagio dos professores, salarial
¢ técnica, com acompanhamento
dos inspetores para uma atuagao
mais condizente com as propostas
do Plano: adequagio do ensino s
etapas do desenvolvimento, e para
tanto, ciclos de ensino com estrutura
diferenciada para atendé-las.

Desenvolvimento e
aprendizagemna escola

Como a escola, instituigdo social,
histérica, contextualizada, pode con-
tribuir para que o individuo desen-
volva-se numa diregio de acordo com—
os fins propostos pela escola e pela
sociedade? Como a escola, engnanto
espago de constituigio da pessoa,
pode favorecer a construgio de va-
lores? Wallon da uma contributgio
importante para que se olhe tanto
o professor quanto o aluno como
um ser biolégico, ao mesmo tempo,
biolégico-social-cultural que vai se
humanizando e humanizando a rea-
lidade, que é constituido pela cultura,
mas também a constitui. D4 também
elementos para compreender o aluno
em seu processo de desenvolvimento,
um desenvolvimento que nido é s6
cognitivo, mas afetivo e motor.

'O processo de humanizacio
faz-se nos diferentes meios e grupos
nos quais transitam criangas e jovens.
Nos grupos, o aluno terd a vivéncia
de papéis diferenciados, aprenders a
assumir e a dividir responsabilidades,
a respeitar regras, a administrar con-

ETE 11sT6RIA DA PEDAGOGIA

flitos, a compreender a necessidade
do vinculo e da ruptura, a conviver.
Nos gropos, quando cada um
assume suas responsabilidades, ao
mesmo tempo em que todos os mem-
bros do grupo cuidam uns_dos ou-
tros, desenvolve-se a solidariedade.
Insiste Wallon no desenvolvimento
da solidariedade e ndo apenas da coo-
peragdo, porque a cooperagio pode
atentar sé para o bem do préprio
grupo. £ a harmonia entre os obje-
tivos individuais e os coletivos, supe-
rando o antagonismo entre individuo
e sociedade, que deve ser preservada.
A dialética individuo-sociedade é
central nas propostas wallonianas.
Para atender ao princfpio de soli~
dariedade, e promover o desenvolvi-

A0 MESE Lempo e que
todos membros do grupo

cutdmm uns dos outros,
desenvolve-se a solidariedade

mento cognitivo-afetivo de seu aluno,
a escola precisa respeitd-lo. Como?
Aceitando-o no ponto em que ests, o
que significa compreendé-lo em sua
etapa de formagio e conhecer os dife-
rentes meiose grupos sociais nos quais
transita e se desenvolve; seguindo o
ritmo de seu desenvolvimento; ofe-
recendo novos meios e grupos para
que ele possa exercitar suas possibi-
lidades e desenvolver suas agdes; re-




conhecendo que o processo da edu-
cagdo deve tender para a autonomia.

Para tanto, é necessirio que o
professor seja um observador cons-
tante de seu aluno, lembrando que
como observador est4 em presenca
do real, de todo o real, sem outro
instrumento a nZo ser a sagacidade
de que dispde. E lembrar que a ob-
serva¢?o nio € um decalque da rea-
lidade, & apenas uma aproximag3o,
porque o observador tem sempre um
quadro referencial para sua obser-
vagdo. Portanto, tem que constante-
mente observar-se a si mesmo. Se o
aluno precisa ser observado nas suas
condigdes concretas de existéncia, o
professor-observador precisa acei-
tar que ele também & historicamente
constitu{do nas suas condig¢des de
existéncia das quais decorrem seus
quadros de referéncia. Daf o cuidado
de observar-se, e observar nio ape-
nas seus alunos, mas a situacio total:
professor-aluno-meio social.

Cabe ainda lembrar que a escola
pensada por Wallon, como a de hoje,
€ uma instituicdo social que assume
miltiplos papéis na continuidade da
socializagao dos alunos. A cultura
da escola, tanto pela via dos contei-
dos explicitos que veicula como pelo
currfculo eculto que corre paralelo
ao explicito, impde mecanismos su-
tis para incutir valores e modelar
comportamentos. Compreender a
crianga como uma pessoa completa,
integrada, contextualizada, € 0 cami-
nho para que a escola seja promotora
de inclusio, e nao exclusio social.

Como fazé-lo? A teoria psicoge-
nética walloniana oferece algumas
pistas para o professor: 1. por ser a

emogio contagiosa, conforme a sua

intensidade, as reagdes do outro
intensificam ou nao os seus efeitos;
lembrar que o clima emocional da
sala de aula tanto pode favorecer
como prejudicar a aprendizagem —

as energias gastas com um clima
conturbado pelas emogdes deixam
de ser aproveitadas para promover
a aprendizagem; 2. o que se ganha
com a afetividade repercute no cog-
nitivo, e vice-versa; portanto, um ¢
lastro para o outro; 8. do ponto de
vista psicogenético, a crianga atua
de acordo com seu estigio de desen-
volvimento; nio exigir dela o que
a evolugdo de seu pensamento no
permite; 4. a crianga se interessa por
questdes referentes a si prépria ou
20s acontecimentos gue provocam

Cumprelembrar que Wallon pro-
pbs uma teoria de desenvolvimento,
e ndo de ensino, portanto, o que foi
feito foi efetuar uma inferéncia do
que essa proposta pode oferecer 4
escola, partindo do pressuposto de
que a escola faz diferenga, porque
é meio fundamental para o desen-
volvimento. Lembrar ainda que, de
acordo com os postulados da teoria,
nao é sb a relagio professor-aluno
que estd em jogo no processo en-
sino-aprendizagem: o que deve ser
considerado, na agzo do professor &

Compreentler a Grianga como uma pessoa
completa, integratia, contextualizadaé o
caminho para que a escola seja promotora
de inclusio, e ndo de exclusao social

sua atividade; propor tais questdes,
para as quais tenha os recursos do
desenvolvimento, para prender sua
atencao; 5. existe uma evolug3o tanto
da inteligéncia como da afetividade.
Na crianga bem pequena, o canal
exclusivo para as trocas afetivas é o
corpo: o toque, & voz, o olhar do ou-
tro estimulam o beb# e repercutem
no seu desenvolvimento de explora-
¢io e elaboragio da realidade. Com
o surgimento da fungdo simbélica
(capacidade de preservar os objetos
ausentes por meio da representa-
¢d0), a afetividade passa a ter novos
canais de expressdo; surgem formas
cognitivas de demonstrar afei¢ao
como o ajuste as possibilidades e ao
ritmo do aluno, embora continuem
igualmente importantes o olhar e a

fala, sensiveis e encorajadores. Mais

tarde, na puberdade e adolescéncia,
o aluno demanda manifestagées,
ainda cognitivas, mas que respei-
tem sua individualidade, suas ideias,
seus questionamentos.

em suas investigagGes sobre a pré-
pria prética, é o par professor-aluno
e melo social.

E como fica a formag3o dos pro-
fessores? Wallon argumenta que
essa formacao deve levar em conta:
o conhecimento do contetido e de
sua melhor forma de apresenta-
¢ao; o conhecimento das etapas de
desenvolvimento e das diferen¢as
individuais; a aquisi¢ao do sentido
pedagdgico, nao por simples rotina,
mas pela experiéncia, reduzindo esta
a preceitos ou principios.
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