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MINISTERIO DA EDUCACAQ

Ministro de Estado da Educacdo:
Aloizio Mercadante

Secretaria Executiva:
Luiz Cldudio Costa

Secretaria de Educacgdo Bdsica:
Manuel Palacios da Cunha e Melo

Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral:
Italo Modesto Dutra

Coordenacdo-Geral de Ensino Médio:
Ricardo Magalhdes Dias Cardozo

Coordenacgdo-Geral de Ensino Fundamental:
Elsio José Cord

Coordenacdo-Geral de Educagdo Infantil:
Rita de Cdssia Freitas Coelho

Coordenacdo-Geral de Educacgdo Integral:
Leandro da Costa Fialho

CONSED

Presidente / Secretdrio de Estado de Educacdo de Santa Catarina:
Eduardo Deschamps

Secretaria Executiva:
Nilce Rosa da Costa

Vice-Presidente / Secretdrio de Estado da Educa¢do da Bahia:
Osvaldo Barreto Filho

Vice-Presidente / Secretdrio de Estado de Educagdo do Amazonas:
Rossieli Soares da Silva

Vice-Presidente / Secretdria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do Sul:
Maria Cecilia Amendola da Motta

Vice-Presidente / Secretdrio de Estado da Educacdo do Rio de Janeiro:
Antonio José Vieira de Paiva Neto

Vice-Presidente / Secretdria de Estado da Educagdo do Parand:
Ana Seres Trento Comin



UNDIME NACIONAL

Presidéncia:
Alessio Costa Lima
Dirigente Municipal de Educacdo de Tabuleiro do Norte/ CE

Vice-Presidéncia:

Secretaria de Articulagdo:
Adenilde Stein Silva
Dirigente Municipal de Educagdo de Marechal Floriano/ ES

Secretaria de Coordenagdo Técnica:
Jorcirley de Oliveira
Dirigente Municipal de Educacdo de Araguaina/ TO

Secretaria de Comunicagdo:
Rodolfo Joaquim Pinto da Luz
Dirigente Municipal de Educacdo de Florianépolis/ SC

Secretaria de Finangas:
Maria Edineide de Almeida Batista
Dirigente Municipal de Educacdo de Lagoa de Pedras/ RN

Secretaria de Assuntos Juridicos:
Hordcio Francisco dos Reis Filho
Dirigente Municipal de Educagdio de Goiana/ PE

Presidéncia Regi@io Centro-Oeste:
Virginia Maria Pereira de Melo (em exercicio)
Dirigente Municipal de Educagdo de Andpolis/ GO

Presidéncia Regi@io Nordeste:
Gelcivania Mota Silva
Dirigente Municipal de Educacdo de Serrinha/ BA

Presidéncia Regidio Norte:
Edelson Penaforth Pinto
Dirigente Municipal de Educagdo de Tonantins/ AM

Presidéncia Regidio Sudeste:
Priscilla Maria Bonini Ribeiro
Dirigente Municipal de Educagdo de Guarujd/ SP

Presidéncia Regidio Sul
Celso Augusto de Souza de Oliveira (em exercicio)
Dirigente Municipal de Educagdo de Telémaco Borba/ PR



EQUIPE DE ASSESSORES E ESPECIALISTAS

COORDENACAO

Hilda Aparecida Linhares da Silva Micarello UFJF
Isabel Cristina Alves da Silva Frade UFMG
COMITE DE ASSESSORES

Alex Branco Fraga UFRGS
Begma Tavares Barbosa UFJF
Edenia Maria Ribeiro do Amaral UFRPE
Edgar de Brito Lyra Netto PUC/RIO
Gilberto Icle UFRGS
Luiz Carlos Menezes USP
Marcelo Cdmara dos Santos UFPE
Marcelo Tadeu Baumann Burgos PUC/RIO
Margarete Schlatter UFRGS
Maria Carmen Silveira Barbosa UFRGS
Maria Eunice Ribeiro Marcondes USP

Maria Zélia Versiani Machado UFMG
Rosane Moreira Silva Meirelles UERJ
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira USP
COMISSAO DE ESPECIALISTAS

EDUCACAO INFANTIL

Silvia Helena Vieira Cruz UFC

Paulo Sérgio Fochi UNISINOS
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

AREA DE LINGUAGENS

LINGUAPORTUGUESA
ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Maria de Nazaré Pereira Rodrigues AC/Consed
Iracilda da Silva Almeida AL/Undime
Débora Baroudi Nascimento SP/Undime
Denise Maria de Carvalho Lopes UFRN
Tdnia Tuchtenhagen Clarindo RS/Undime



ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Wirley Jatniel Pilnheiro de Oliveira
Leila Soares de Souza Perussolo
Eliana Merlin Deganutti de Barros

ENSINO MEDIO

Vilma Lenir Calixto

Paulo André Alves Figueiredo
Micheline Madureira Lage
Adair Bonini

Andréa Walder Zanatti

LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

AP/Consed
RR/Undime
UENP

PR/Consed
PA/Consed
IFG

UFSC
MS/Consed

ENSINO FUNDAMENTAL

Ivo Marcal Vieira Junior
Joseni Terezinha Frainer Pasqualini
Parmenio Camurca Cité
Massilia Maria Lira Dias

ENSINO MEDIO

Monica Lemos de Matos
Ricardo Luiz Teixeira de Almeida
Maria del Carmen Fdatima Gonzdles Daher

DF/Consed
SC/Consed
UFRR

UFC

RJ/Consed
UFF
UFF

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Ana Paula Gomes

Leila Cristina Mattei Cirino
Marcos Villela Pereira
Carla Andrea Silva Lima

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Henrique Lima Assis
Gerson da Silva Rodrigues

ENSINO MEDIO

Carlos Eduardo Povinha

Claudia Cavalcante Cedraz Caribé de Oliveira

Andreia Veber

EDUCACAO FiSICA

MA/Consed
PR/Consed
PUC/RS
UFU

GO/Consed
SP/Undime

SP/Consed
BA/Consed
UEM

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Vagno Ferreira de Sousa

Elias Carvalho Pereira Junior
Marcos Garcia Neira

Admir Soares de Almeida Junior

PA/Undime
ES/Consed
USP
PUC/MG



ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Luciana Pegoraro Penteado Gandara
Alaércio Guimardes

Suraya Cristina Darido

Santiago Pich

ENSINO MEDIO

Jodo Manoel de Faro Neto
Marcilio Souza Junior
Vitor Powaczruk

Fernando Jaime Gonzdlez

AREA DE MATEMATICA

MATEMATICA

TO/Consed
MS/Undime
UNESP
UFSC

SE/Consed
UPE
RS/Consed
UNIJUI

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Amarildo Ferreira

Paulo Meireles Barguil

Sandra Arlinda Carioca

Monica Cerbella Freire Mandarino
Maria Tereza Carneiro Soares

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Eriberto Barroso Facanha Filho
Vania Fonseca Maia

Abrado Juvencio de Araujo
Rony Claudio de Oliveira Freitas

ENSINO MEDIO

Reinaldo de Luna Freire
Antonio Cardoso do Amaral
Maria Isabel Ramalho Ortigdo
Ruy Cesar Pietropaolo

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

CIENCIAS

RO/Consed
CE/Consed
MG/Undime
UNIRIO
UFPR

AM/Consed
RJ/Undime
UFPE

IFES

PB/Consed

Pl/Consed

UERJ

Universidade Anhanguera

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Joelma Bezerra da Silva
Giselly Rodrigues das Neves Silva Gomes

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Maria Oneide de Oliveira Enes Costa
Yassuko Hosoume
Mauricio Compiani

RR/Consed
MT/Consed

RO/Consed
IF/USP
FE/UNICAMP



BIOLOGIA

ENSINO MEDIO

Minancy Gomes de Oliveira PE/Consed
Gleyson Souza dos Santos SE/Consed
Claudia de Alencar Serra e Sepulveda UEFS
Danusa Munford UFMG
Marcelo Tadeu Motokane USP

FISICA
ENSINO MEDIO

Andre Luiz Ribeiro Vianna BA/Consed
Suzana Maria de Castro Lins PE/Consed
Milton Antonio Auth FACIPI/UFU
Eduardo Adolfo Terrazzan UFSMS
André Ferrer Pinto Martins UFRN
QUIMICA
ENSINO MEDIO

Mauricio Brito da Silva AM/Consed
Maria Rosdrio dos Santos Pl/Consed
Ricardo Gauche UunB
Agustina Rosa Echeverria UFG
Eduardo Fleury Mortimer FaE/UFMG
AREA DE CIENCIAS HUMANAS

HISTORIA
ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Tatiana Gariglio Clark Xavier MG/Consed
Maria da Guia de Oliveira Medeiros RN/Undime
Margarida Maria Dias de Oliveira UFRN

Leila Soares de Souza Perussolo RR/Undime
ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Marinelma Costa Meireles MA/Consed
Rilma Suely de Souza Melo PB/Undime
Giovani Jose da Silva UFAP
ENSINO MEDIO

Reginaldo Gomes da Silva AP/Consed
Antonio Daniel Marinho Ribeiro AL/Consed

Leandro Mendes Rocha

UFG



GEOGRAFIA

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Genildo Alves da Silva AC/Consed
Marcia Garcia Leal Pires DF/Consed
Gisele Girardi UFES

inia Franco de Novaes ESEBA/UFU
ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Paulo Gerson de Lima RN/Consed
Cleudemarcos Lopes Feitoza CE/Undime
Claudia Luisa Zeferino Pires UFRGS
Jussara Fraga Portugal UNEB
ENSINO MEDIO

Maycon Silva de Oliveira TO/Consed
Samuel Silva Chaves MT/Consed
Edilza Laray de Jesus UEA
Flaviana Gasparotti Nunes UFGD
ENSINO RELIGIOSO
ENSINO FUNDAMENTAL

Adecir Pozzer SC/Consed
Simone Riske Koch SC/Consed
Leonel Piovezana UNOCHAPECO
Francisco Sales Bastos Palheta UFAM
FILOSOFIA
ENSINO MEDIO

Emerson Costa SP/Consed
José Ailto Vargas da Rosa ES/Undime/SEDUC
Erico Andrade Marques de Oliveira UFPE
SOCIOLOGIA
ENSINO MEDIO

Fabiano Farias de Souza RJ/Consed
Marcos Antonio Silva MG/Consed
Ileizi Luciana Fiorelli Silva UEL
Haydée Gléria Cruz Caruso UnB




PROFESSORES QUE COLABORARAM COMO REVISORES DOS DOCUMENTOS DA BNCC

Rosdngela Veiga Julio Ferreira Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII / UFJF
Vania Fernandes Colégio de Aplicacdo Jodo XXIll / UFJF
Simone da Silva Ribeiro Colégio de Aplicagdio Jodo XXIII / UFJF
Luciene Ferreira da Silva Guedes Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII / UFJF
Mdrcio Fagundes Alves Instituto Metodista Granbery

Orlando Ednei Ferretti Universidade Federal de Santa Catarina
Gabriela Pellegrino Soares Universidade de S&o Paulo

ASSESSORIA DE COMUNICACAOQ SOCIAL AO PORTAL DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Henrique Polidoro
Paula Habib
Daniela Mendes

EQUIPE DE ARQUITETURA DA INFORMACAO DO PORTAL DA BNCC

Edna Rezende Silveira de Alcéntara (UFJF — Coordenadora)
Silvio Lucas Pereira Filho
Douglas Carvalho

Rafael Soares Vieira

EQUIPE DE SISTEMATIZACAO DAS CONTRIBUICOES AO PORTAL DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

PESQUISADORES

Thérése Hofmann Gatti Rodrigues da Costa (UnB — Coordenadora)
Adriana Almeida Sales de Melo (UnB)
Alan Ricardo da Silva (UnB)
Claudete de Fatima Ruas (UnB)
Edgar de Brito Lyra Netto (PUC-Rio)
Edna Rezende Silveira de Alcéntara (URJF)
Gilberto Daisson Santos (UnB)
Gilberto Lacerda Santos (UnB)
Janaina de Aquino Ferraz UnB)
José Angelo Belloni (UnB)
Loureine Rapdso Oliveira Garcez (UnB)
Luiz Honorato da Silva Junior (UnB)
Marcelo Tadeu Baumann Burgos (PUC-RIo)
Ricardo Barros Sampaio (UnB)
Rudi Henri van Els (UnB)

Valdir Adilson Steinke (UnB)



AUXILIARES DE PESQUISA

ACRE

Maria Gomes Cordeiro
Patricia Maria de Souza Régio

ALAGOAS

Ana Maria do Nascimento Silva
Edluza Maria Soares de Oliveira
Luiz Carlos Santos de Oliveira

AMAPA

Fdbio do Socorro Dias Brito
Jonas Loureiro Dias

AMAZONAS
Willas Dias da Costa

Soraya de Oliveira Lima
Regina Célia Moraes Vieira

BAHIA

Ana Cristina Silva de Oliveira Pereira
Alexsandro Rocha de Souza

Helaine Pereira de Souza

Anny Carneiro Santos

CEARA

Gilmar Dantas da Silva
Maria de Jesus Aradjo Ribeiro
Nilson de Souza Cardoso

DISTRITO FEDERAL

Norma Lucia de Queiroz
Denise de Oliveira Alves

ESPIRITO SANTO

Jomaira Ramos de Freitas Mariano
Jodo Paulo Derocy Cépa
Elias Carvalho Pereira Junior

GOIAS

Ivone Garcia Barbosa
Luciana Barbosa Candido Carniello
Regina Efigenia de Jesus Silva Rodrigues

MARANHAO

Helyne Costa de Jesus

Ozana Guterres de Abreu

Elaine Aradjo Gheysens

Maria Gorethi dos Santos Camelo



MATO GROSSO

Taciana Balth Jorddo
Rosemai Maria Victorio
Otair Rodrigues Rondon Filho

MATO GROSSO DO SUL

Alfredo Souza de Oliveira
Adriano da Fonseca Melo

MINAS GERAIS

Eliane Nogueira de Azevedo
Elaine Maria de Camargos
Sérgio Augusto Domingues
Sulamita Maria Comini César

PARA

Sandra Helena Ataide de Lima
Silvia Sueli Santos da Silva

PARAIBA

Francio Xavier Santos Costa
lara de Oliveira Barros Araudjo
Tania Dantas Gama

PARANA

Andreliza Cristina de Souza

Edinéia Aparecida Chaves de Oliveira
Fabiane Freire Franca

Tania Conceicdo Iglesias

PERNAMBUCO

Leocddia Maria da Hora Neta

Marxwell José Albuquerque Alves da Silva
Maria de Fatima de Andrade Bezerra
Claudinne Briano Canuto

PIAUI

Antonio de Sousa Silva
Raimundo Araujo Costa Sobrinho
Rizalva dos Santos Cardoso Rabélo

RIO DE JANEIRO

Leonardo Elydio da Silveira

Sabrina Machado Campos

Giselle Maria Sarti Leal Muniz Alves
Marcus Vinicius Silva de Oliveira

RIO GRANDE DO NORTE

Débora Maria do Nascimento
Margarete Ferreira do Vale de Sousa
Maria Lucia Pessoa Sampaio



RIO GRANDE DO SUL

Rossana Padilha Negreira

Rudson Adriano Rossato da Luz
Maria Jose Fernandes dos Reis Fink
Isabel Leticia Pedroso de Medeiros

RONDONIA

Mariza Salvi
Janette de Fdtima Reis

RORAIMA

Adriana Carla Oliveira de Morais Vale
Catarina Janira Padilha

SANTA CATARINA

Mdrcia Inés Bernadt Wurzius
Suzy de Castro Alves
Rosa Cristina Cavalcanti de Albuquerque Pires

SAO PAULO

Fabiana Granado Garcia Sampaio
Luana Serra Elias Tavares

Luiz Miguel Martins Garcia

Mara Suzany Romano Bergamo

SERGIPE

Gabriela Zelice de Queiroz da Cruz
Francileide Souza Alves

TOCANTINS

Maria Rita de Cdssia Labanca
Robson Vila Nova Lopes

COORDENADORES INSTITUCIONAIS DAS COMISSOES ESTADUAIS PARA A DISCUSSAO DA BNCC

COORDENADORES INDICADOS PELAS PRESIDENCIAS ESTADUAIS DA UNDIME

Maria lzauniria Nunes da Silva
Josefa da Conceicdo

Silleti Ldcia Sarubi de Lyra
Cleiberton Riullen Souza dos Santos
Rosilene Vila Nova Cavalcante
Regivaldo Freires da Silva

Jomaira Ramos de Freitas Mariano
Luciana Barbosa Candido Carniello
Maria Gorethi dos Santos Camelo
Maria Virginia Morais Garcia

Marilda Fernandes de Oliveira Coelho

Lenir de Fatima Alves Ferreira Vronski

UNDIME/AC
UNDIME/AL
UNDIME/AM
UNDIME/AP
UNDIME/BA
UNDIME/CE
UNDIME/ES
UNDIME/GO
UNDIME/MA
UNDIME/MG
UNDIME/MS
UNDIME/MT



Nair Cristine da Silva Mascarenhas
Rosilda Maria Silva

Aderito Hilton do Nascimento
Antbnio de Sousa

Alessandro Cristian Vin Linsingen
Andrea Machado Pereira de Carvalho
Andrea Carla Pereira CAmpos Cunha
Maria Edineide de Almeda Batista
Mariza Salvi

Kennedy Leite da Silva

Mdrcia Adriana de Carvalho

Mareni de Fatima Rosa da Silva
Paulo Roberto Caduda Santos
Maridalva Oliveira Amorim Bertacini

Cristiane Terezinha Vidotti

UNDIME/PA
UNDIME/PB
UNDIME/PE
UNDIME/PI
UNDIME/PR
UNDIME/RJ
UNDIME/RN
UNDIME/RN
UNDIME/RO
UNDIME/RR
UNDIME/RS
UNDIME/SC
UNDIME/SE
UNDIME/SP
UNDIME/TO

COORDENADORES INDICADOS PELAS SECRETARIAS ESTADUAIS DE EDUCACAO

Rubia de Abreu Cavalcante
Laura Cristiane de Souza

Vera Lucia Lima da Silva

Ailton Asdrubal Cardoso Guedes
Valdirene Oliveira Souza
Betdnia Maria Gomes Raquel
Rita de Cacia V.M. de Sousa
Jodo Paulo Derocy Cépa

Wisley Jodo Pereira

Silvana Maria Machado Bastos

Augusta Aparecida Neves de Mendonca

Hélio Queiroz Daher

Otair Rodrigues Rondon Filho

Maria Beatriz Mandelert Padovani
Aparecida de Fatima Uchoa Rangel
Ana Coelho Vieira Selva

Carlos Alberto Pereira da Silva
Rosdngela Bezerra de Melo
Fabiano Farias de Souza
Alessandro Augusto de Azevedo
Joel Domingos Pereira

Mdrcia Helena Maia de Lima

Maria José Fernandes dos Reis Fink
Jalia Siqueira da Rocha

Gabriela Zelice de Queiroz da Cruz
Ghisleine Trigo Silveira

Divino Mariosan Rodrigues de Siqueira

CONSED/AC
CONSED/AL
CONSED/AM
CONSED/AP
CONSED/BA
CONSED/CE
CONSED/DF
CONSED/ES
CONSED/GO
CONSED/MA
CONSED/MG
CONSED/MS
CONSED/MT
CONSED/PA
CONSED/PB
CONSED/PE
CONSED/PI
CONSED/PR
CONSED/RJ
CONSED/RN
CONSED/RO
CONSED/RR
CONSED/RS
CONSED/SC
CONSED/SE
CONSED/SP
CONSED/TO



AGRADECIMENTOS

O Ministério da Educacdo agradece ainterlocugdo estabelecida com as Associagdes Profissionais e Cientificas
abaixo listadas pelas contribuicdes criticas na discussdo publica para a construcdo da Base Nacional Comum

Curricular.

Presidente

INSTITUICAO

ABE — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ESTATISTICA

Vera Lucia Damasceno Tomazella

ABFHIB — Associagdo Brasileira de Filosofia e Histéria da Biologia

Aldo Mellender de Araujo

ABH — Associac¢do Brasileira de Hispanistas

Diana Araujo Pereira

ABRACE - Associacdo Brasileira de Pesquisa e Pés-graduacdo em
Artes Cénicas

Narciso Laranjeira Telles da Silva

ABRALIC — Associacdo Brasileira de Literatura Comparada

Jodo Cezar de Castro Rocha

ABRALIN — Associac¢do Brasileira de Linguistica

Mariangela Rios de Oliveira

ABRAPEC — Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacgdo em
Ciéncias

Sandra Escovedo Selles

AGB NACIONAL — Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros

Mdrcio Cataia

ALAB - Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil

Paula Tatianne Carréra Szundy

ANDA — Associacdo Nacional de Pesquisadores em Dancga

Lenira Peral Rengel

ANPAP — Associagdo Nacional de Pesquisadores em Artes
Pldsticas

Nara Cristina Santos

ANPED — Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdo

Andréa Barbosa Gouveia

ANPEGE — Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em
Geografia

Dirce Maria Antunes Suertegaray

ANPOCS — Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Ciéncias Sociais

José Ricardo Ramalho




ANPOF — Associac¢do Nacional de Pés-Graduagdo em Filosofia

Marcelo Carvalho

ANPOLL — Associacgdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em
Letras e Linguistica

Fabio Akcelrud Durdo

ANPUH — Associacdo Nacional de Histéria

Maria Helena Rolim Capelato

Braz-TESOL

Valéria Franga

CBCE - Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

Simone Rechia

CEALE — Centro de alfabetizagdo, leitura e escrita

Isabel Cristina Alves da Silva Frade

CENPEC — Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e
Acdo Comunitdria

Maria Alice Setubal

CONEF - Comité Nacional de Educacdo Financeira

Banco Central do Brasil

FAEB — Federacdo de Arte/Educadores do Brasil

Ana Luiza Ruschel Nunes

IMPA — Instituto Nacional de Matemdtica Pura e Aplicada

Diretor Geral: Marcelo Viana

SBEM - Sociedade Brasileira de Educacdo Matemdtica

Alessandro Jacques Ribeiro

SBENBIO — Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia

Ana Cléa Braga Moreira Ayres

SBC — Sociedade Brasileira de Computacdo

Lisandro Zambenedetti Granville

SBF — Sociedade Brasileira de Fisica

Ricardo Magnus Osério Galvdo

SBM - Sociedade Brasileira de Matemdtica

Hildrio Alencar

SBMAC - Sociedade Brasileira de Matemdtica Aplicada e
Computacional

Antonio José da Silva Neto

SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

Helena B. Nader

SBQ — Sociedade Brasileira de Quimica

Adriano D. Andricopulo




O Ministério da Educacdo agradece aos pesquisadores abaixo listados pela contribui¢dio ¢ discussdo publica

na forma de pareceres criticos sobre a primeira versdo preliminar da BNCC

. Componentes
Areas .
Curriculares

Nome do Especialista Indicado

Instituicdo

LIN

Lingua

Portuguesa

Gilvan Miiller de Oliveira

Universidade Federal de Santa Catarina

Edleise Mendes Oliveira Santos

Universidade Federal da Bahia

Terezinha da Conceicdo Costa-Hibes

Universidade Estadual do Oeste do
Parand

Ana Maria de Mattos Guimardes

Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Maria Cristina Rigoni Costa

Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro

Marcos Araujo Bagno

Universidade de Brasilia

Sirio Possenti

Universidade Estadual de Campinas

Delaine Cafiero Bicalho

Universidade Federal de Minas Gerais

Lingua

Estrangeira

Alexandre do Nascimento Almeida

Universidade Federal de Ciéncias da
Saudde de Porto Alegre

Silvana de Gaspari

Universidade Federal de Santa Catarina

Rosa Maria de Oliveira Graca

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul

Clara Zeni Camargo Dornelles

Universidade Federal do Pampa

Inés Kayon de Miller

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro

Marcia Paraquett Fernandes

Universidade Federal da Bahia

Werner Heidermann

Universidade Federal de Santa Catarina

Claudia Estevam Costa

Colégio Pedro I

Arte

Aldo Victorio Filho

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Mirian Celeste Ferreira Dias Martins

Universidade Presbiteriana Mackenzie

Alexandre José Molina

Universidade Federal de Uberlandia

Cassia Navas Alves de Castro

Universidade Estadual de Campinas

Luciana Marta Del-Bem

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul

Monica Torres Bonatto

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul

Carminda Mendes André

Universidade Estadual Paulista

Educacdo

Fisica

José Angelo Gariglio

Universidade Federal de Minas Gerais

Livia Tenorio Brasileiro

Universidade de Pernambuco

Marta Genu Soares

Universidade do Estado do Pard

Ricardo Rezer

Universidade Comunitdria da Regido de
Chapecd

Valter Bracht

Universidade Federal do Espirito Santo

Vania de Fatima Matias de Souza

Universidade Estadual de Maringd

Anegleyce Teodoro Rodrigues

Universidade Federal de Goids

Rodolfo Rozengardt

Universidad Nacional de La Pampa /

Universidad Nacional de Avaellaneda




Maria Alice Gravina

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul

Paulo Cezar Pinto Carvalho

Instituto Nacional de Matemdtica Pura e
Aplicada / Fundacgdo Getulio Vargas

Alcilea Augusto

Universidade Federal do Rio de Janeiro

MAT Matemdtica Airton Carriéio Universidade Federal de Minas Gerais
Cdrmen Lucia Brancaglion Passos Universidade Federal de S&o Carlos
Adair Mendes Nacarato Universidade Sdo Francisco
Cristiano Alberto Muniz Universidade de Brasilia
lole de Freitas Druck Universidade de S&o Paulo
Luiz Henrique Ferreira Universidade Federal de Sdo Carlos
Quimica Flavia Maria Teixeira dos Santos LSJnliversidade Federal do Rio Grande do
u
CN Mauricio Pietrocola Pinto de Oliveira Universidade de Sdo Paulo
Fisica Cibelle Celestino Silva Universidade de S&o Paulo
Rosiléia Oliveira de Almeida Universidade Federal da Bahia
Helenice Aparecida Bastos Rocha Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Renilson Rosa Ribeiro Universidade Federal de Mato Grosso
Luis Fernando Cerri Universidade Estadual de Ponta Grossa
Marieta de Moraes Ferreira Universidade Federal do Rio de Janeiro
Marcelo de Souza Magalhdes Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro
Martha Campos Abreu Universidade Federal Fluminense
Sandra Regina Ferreira de Oliveira Universidade Estadual de Londrina
Pedro Paulo Abreu Funari Universidade Estadual de Campinas
Flavia Eloisa Caimi Universidade de Passo Fundo
CH Douglas Santos Universidade Federal da Grande
Dourados / Universidade Pedagdgica de
Mocambique
José Eustdquio de Sene Universidade de S&o Paulo
Marcos Antonio Campos couto Universidade estadual do Rio de Janeiro
Geografia Maria Elena Ramos Simielli USP - Universidade de Sdo Paulo
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SOBRE A CONSTRUCAO DE UMA BASE NACIONAL CO-
MUM CURRICULAR PARA O BRASIL

O presente documento, fruto de amplo processo de debate e negocia-
¢do com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade
brasileira em geral, apresenta os Direitos e Objetivos de Aprendiza-
gem e Desenvolvimento que devem orientar a elaborac¢do de curricu-
los para as diferentes etapas de escolarizagdo. Apresenta-se, aqui, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Bdsica.

A Base Nacional Comum Curricular € uma exigéncia colocada para o
sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais da Educacdo Bdsica (Brasil, 2009) e pelo Plano Nacio-
nal de Educacdo (Brasil, 2014), e deve se constituir como um avanco
na construcdo da qualidade da educacdo.

Para o Ministério da Educacdo, o que deve nortear um projeto de na-
¢cdo é a formacdo humana integral e uma educacgdo de qualidade so-
cial. Em consondncia com seu papel de coordenar a politica nacional
de Educacdo Bdsica, o MEC desencadeou um amplo processo de dis-
cussdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Bdsica.

A BNCC, cuja finalidade € orientar os sistemas na elaboracdo de suas
propostas curriculares, tem como fundamento o direito & aprendiza-
gem e ao desenvolvimento, em conformidade com o que preceituam o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Conferéncia Nacional de Edu-
cacdo (CONAE).

A concepcdo de educacdo como direito abarca as intencionalidades
do processo educacional, em direcdo a garantia de acesso, pelos es-
tudantes e pelas estudantes, as condi¢cdes para seu exercicio de cida-
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dania. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimentol, apresenta-
dos pelos componentes curriculares que integram a BNCC, referem-se
a essas intencionalidades educacionais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Edu-
cacdo Bdsica (DCNEB) e a proépria Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB), entende-se a Base Nacional Comum Curricular
como

0s conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas e que sdo gerados nas institui-
cbes produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas ati-
vidades desportivas e corporais; na producdo artistica; nas for-
mas diversas de exercicio da cidadania; nos movimentos sociais
(Parecer CNE/CEB n° 07/2010, p. 31).

Dado seu cardter de construcdo participativa, espera-se que a BNCC
seja balizadora do direito dos/as estudantes da Educacdo Bdsica,
numa perspectiva inclusiva, de aprender e de se desenvolver. Uma
base comum curricular, documento de cardter normativo, é referéncia
para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos,
constituindo-se instrumento de gestdo pedagdgica das redes. Para tal,
precisa estar articulada a um conjunto de outras politicas e acdes, em
dmbito federal, estadual e municipal, que permitam a efetivacdo de
principios, metas e objetivos em torno dos quais se organiza.

A Base Nacional Comum integra a Politica Nacional de Educacdo Ba-
sica, conforme a figura a seguir.

De acordo com o Glossdrio de Terminologia Curricular da UNESCO, objetivos de aprendizagem refe-

rem-se @ “especificagdo da aprendizagem a ser alcancada ao término de um programa ou de uma atividade
educacional (Adaptado de: UNESCO-UIS,2012). Também é possivel especificar objetivos de aprendizagem
para uma ligdo, um tema, um ano ou todo um curso (UNESCO, 2016).
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As quatro politicas que decorrem da BNCC — Politica Nacional de For-
macdo de Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias
Educacionais, Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bdsica e
Politica Nacional de Infraestrutura Escolar — articulam-se para garantir
as condicdes que geram a qualidade na Educacdo Bdsica, ou seja, o
direito de aprender e de se desenvolver dos/das estudantes da Edu-
cacdo Bdsica, acolhidos em sua diversidade e em uma perspectiva
inclusiva. Desse modo, a existéncia de uma base comum para os cur-
riculos demandard acdes articuladas das politicas dela decorrentes,
sem as quais ela ndo cumprird seu papel de contribuir para a melhoria
da qualidade da Educacdo Bdsica brasileira e para a construcdo de
um Sistema Nacional de Educacdo.

A educacdo, compreendida como direito humano, individual e cole-
tivo, habilita para o exercicio de outros direitos, e capacita ao pleno
exercicio da cidadania. “A educacdo é, pois, processo e prdtica que se
concretizam nas relagdes sociais que transcendem o espago e o tem-
po escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam”
(Parecer CNE/CEB n° 07/2010, p. 16).



O PAPEL DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NA CONQUISTA DOS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO

Os movimentos sociais tém importante papel na definicdo dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que fundamentam a elaboragdo
da BNCC. O Parecer CNE/CEB n° 11/2010, elaborado pela Camara de
Educacdo Bdsica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo, explicitou
a importdncia dos movimentos sociais para o respeito e a conside-
racdo as diferencas entre os sujeitos que fazem parte da sociedade,
assegurando lugar a sua expressdo. Na BNCC, o respeito e a conside-
racdo a que alude o parecer se explicita na oferta de condi¢cdes para
que todos os brasileiros e todas as brasileiras tenham acesso a conhe-
cimentos e a condi¢des de aprendizagem e desenvolvimento que lhes
assegurem o pleno exercicio da cidadania.

Nesse sentido, para que a inclusdo social se efetive, € fundamental a
incorporacgdo, aos documentos curriculares, de narrativas dos grupos
historicamente excluidos, de modo que se contemple, nas politicas
publicas educacionais, a diversidade humana, social, cultural, econé6-
mica da sociedade brasileira, tendo em vista a superacdo de discrimi-
nacoes.

A Conferéncia Nacional de Educacdo exerce relevante papel nesse
processo, na medida em que se constitui como espaco social de dis-
cussdo da educacdo brasileira, articulando agentes institucionais, da
sociedade civil e dos governos, em prol da efetivacdo da educacdo
como direito social, com qualidade, para todos.

A BNCC E A CONSTRUGAO DE UM SISTEMA NACIONAL DE EDUCAGCAO

No contexto da estrutura federativa brasileira, na qual convivem siste-
mas educacionais autébnomos, fazem-se necessdrias a regulamenta-
c¢do e a institucionalizacdo de um regime de colaboracdo que efetive
o projeto de educacdo nacional via Sistema Nacional de Educacdo
(SNE). O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina que o poder
publico, contados dois anos a partir da publicacdo da Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, deverd instituir, em lei especifica, o SNE, en-
tendido como um conjunto unificado que articula todas as dimensdes
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da educacdo, no intuito de promover a equidade, com qualidade, para
toda a populacdo do pais.

A BNCC, ao propor uma referéncia nacional para a formulacdo de cur-
riculos, constitui-se como unidade na diversidade, reorientando o trao-
balho das instituicdes educacionais e sistemas de ensino em direcdo
a uma maior articulacdo. Trata-se, portanto, de referencial importante
do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), responsdvel pela articulacdo
entre os sistemas de ensino — da Unido, dos estados, do Distrito Fede-
ral e dos municipios — visando a superar a fragmentacdo das politicas
publicas, fortalecer o regime de colaboracdo e efetivar as metas e as
estratégias do PNE.

O PROCESSO DE CONSTRUGAO DA BNCC

A elaboracdo de uma base comum para os curriculos nacionais, na
perspectiva de um pacto interfederativo, teve inicio com a constitui¢gdo
de um Comité de Assessores e Especialistas2, com ampla representa-
tividade, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios. Compuse-
ram esse Comité professores universitdrios, atuantes na pesquisa e no
ensino das diferentes dreas de conhecimento da Educacdo Bdsica, do-
centes da Educacdo Bdsica e técnicos das secretarias de educacdo,
esses dois ultimos indicados pelo Conselho Nacional de Secretdrios de
Educacdo (CONSED) e pela Unido Nacional de Dirigentes Municipais
de Educacdo (UNDIME). Coube ao Comité a redacdo dos documentos
preliminares da BNCC, disponibilizados a consulta publica pela Secre-
taria de Educacgdo Bdsica do Ministério da Educacgdo (SEB/MEC) entre
setembro de 2015 e marco de 2016. Esses documentos estiveram dis-
poniveis no Portal da Base, espaco criado na web para tornar publica
a proposta da BNCC e, ao mesmo tempo, acolher contribuicdes para
sua critica e reformulacdo pela sociedade. Essas contribuicdes foram
recebidas, mediante cadastramento dos participantes da consulta, a
partir de trés categorias: individuos (estudante da Educacdo Bdsica
ou Ensino Superior; professor da Educacdo Bdsica ou Ensino Superior;

2 Os integrantes deste Comité que participaram da elaboragdo do presente documento estdo citados em anexo.



pai ou responsdvel por estudante da Educacdo Bdsica; “outro”), orga-
nizacoes (sociedades cientificas, associacdes e demais organizacoes
interessadas) e redes (escolas, redes de ensino). Cadastraram-se, no
Portal, 305.569 individuos, 4.298 organizacdes e 45.049 escolas em
todo o territério nacional.

Com o intuito de mobilizar os estados, o Distrito Federal e os munici-
pios para a discussdo dos documentos preliminares da BNCC, a Di-
retoria de Curriculos e Educacdo Integral da Secretaria de Educacgdo
Bdsica (DICEI-SEB) promoveu e participou de reunides, semindrios e
féoruns realizados em escolas, universidades, sindicatos, dentre outros
espacos. Entre julho de 2015 e marco de 2016, para apresentar a Base,
mobilizar as redes, promover debates, responder a questionamentos
e buscar elementos para aprimorar o processo de consulta publica,
técnicos do MEC e membros do Comité de Assessores e Especialistas
estiveram em, aproximadamente, 700 reunides, semindrios, debates,
féoruns e outros eventos promovidos, nas cinco regides do pais, por
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, Universidades Publi-
cas e Privadas, representac¢des de foruns de educagdo, organizagdes
cientificas e académicas, sindicatos e diferentes atores envolvidos
com a Educacdo Bdsica.

A grande maioria dos eventos, ocorridos em capitais e cidades do in-
terior, reuniu professores, profissionais da educacdo, estudantes da
Educacdo Bdsica, em especial do Ensino Médio, e pais.

Além da consulta, por meio do Portal da Base Nacional Comum Curri-
cular, o debate publico em torno dos documentos preliminares envol-
veu, ainda, a solicitacdo de relatérios analiticos e pareceres de leitores
criticos a associacdes cientificas e a professores pesquisadores das
universidades, externos ao Comité de Assessores e Especialistas3.

Os resultados da consulta publica foram analisados por equipes de
pesquisadores da UnB — Universidade de Brasilia e da PUC — Pontifi-
cia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro e consolidados em rela-
torios enviados ao Comité que, com base nesses dados e, ainda, nos
relatérios analiticos e pareceres de leitura critica, elaboraram a segun-
da versdo do documento.

3 A lista de leitores criticos que emitiram pareceres sobre os documentos preliminares da BNCC, assim
como das Associacdes Cientificas que participaram de reunides para a discussdo dos referidos documentos
se encontra anexa.
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BNCC, PLANEJAMENTO, GESTAO PEDAGOGICA E CURRICULO

Ao deixar claros os conhecimentos essenciais, a que todos os estudan-
tes brasileiros tém o direito de acesso e de apropriacdo durante sua
trajetéria na Educacdo Bdsica, desde o ingresso na Creche até o final
do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-
-se parte importante do Sistema Nacional de Educacdo. Configura-se
como par@dmetro fundamental para a realizacdo do planejamento cur-
ricular, em todas as etapas e modalidades de ensino, a ser consolida-
do no Projeto Politico Pedagdgico (PPPs) das Unidades Educacionais
(UEs), de acordo com o inciso |, do artigo 12, da Lei 9.394 (LDB).

No processo de implementacdo da BNCC, como norma que deve sub-
sidiar a elaboracdo de curriculos, e em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo Bdsica, recomenda-se
estimular a reflexdo critica e propositiva, que deve subsidiar a formu-
lacdo, execucgdo e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola
de Educacdo Bdsica face a esta norma.

E fundamental que cada unidade escolar se organize para a formula-
¢do do PPP, considerando: o Plano Nacional de Educacdo (PNE), bem
como os demais Planos Estaduais e Municipais; as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo Bdsica; a BNCC e os documentos
orientadores das politicas educacionais, produzidos pelas secretarias
ou departamentos de educacdo; as avaliacdes nacionais; as avalia-
cdes regionais realizadas pelos érgdos dirigentes da educacdo e pe-
las UEs em relacdo aos processos e resultados de trabalho do ano
anterior. Vale destacar, nesse caso, a necessidade de que os professo-
res e professoras conversem, no inicio do ano letivo, sobre o desenvol-
vimento e a aprendizagem dos alunos.

No édmbito das escolas, os PPPs deverdo expressar as estratégias di-
ddticas e metodoldgicas, assim como as mediagdes pedagdgicas que
permitem mobilizar essas estratégias, a partir das caracteristicas dos/
das estudantes e do que propdem os documentos curriculares.

Tais mediacdes devem proporcionar o estabelecimento de relacdes
entre os conhecimentos a serem desenvolvidos no dmbito do curriculo
(base comum e parte diversificada) e as caracteristicas e necessidades
cognitivas dos educandos.



O processo de implementacdo da BNCC deve subsidiar as UEs para
realizarem essas mediacdes, a partir de politicas orientadas pelas se-
cretarias e érgdos das instancias educacionais, que podem e devem
prever o planejamento e o acompanhamento da politica pedagdgica,
de maneira articulada as iniciativas de formacdo dos profissionais.

Com efeito, os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to serdo tanto mais efetivos quanto estiverem indissociavelmente re-
lacionados as experiéncias culturais dos sujeitos, que ndo devem ser
tratados indistintamente, ou considerados apenas em funcdo das ca-
racteristicas gerais de sua faixa etdria e condicdo social. Em outras
palavras: ndo hd concretizacdo de objetivos de aprendizagem sem a
consideracdo dos reais sujeitos de aprendizagem.

Como afirma o Parecer CNE/CEB 7/2010:

Por essa razdo, o processo de planejamento deve ter carater es-
tratégico e se desenvolver de forma sistematica em etapas ar-
ticuladas nas UES. As dindmicas a serem estabelecidas devem
favorecer a investigacdo sobre o processo de desenvolvimento
dos alunos, a analise e a elaboracdo por parte dos educadores,
sobre as mediacbes pedagogicas necessarias para que, de fato,
a aprendizagem se realize. (BRASIL, 2010)

Trata-se de superar as orientacdes que, ao longo da histéria, tém
transferido aos/as estudantes toda a responsabilidade por suas di-
ficuldades. Para que sejam garantidos os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, o trabalho educativo ndo pode estar restrito as
prdticas de cada professor, mas deve ser parte de um planejamen-
to mais amplo, de toda a UE. A complexidade do processo educativo
requer mais que a soma de agdes individuais dos/das professores e
professoras. Requer investigacdo, andlise, elaboracdo, formulacdo e
a tomada de decisdes coletivas. Promover o trabalho coletivo pode
ser uma tarefa complexa, face as diferentes jornadas dos educado-
res, as dist@ncias fisicas a percorrer em pequenos, médios e grandes
municipios, em regides ribeirinhas, urbanas e no campo. No entanto,
o desafio das secretarias ou instituicdes responsdveis pela educacdo,
em cada municipio e estado, € buscar criar espacos € momentos de
reflexdo e de elaboracdo, a partir das prdticas dos professores e das
professoras. Tanto no plano das prdticas individuais, como coletivas, é
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necessdrio que os educadores se vejam e sejam vistos como intelec-
tuais que constroem o pensamento critico sobre os diferentes campos
da cultura e da tecnologia.

Para tanto é preciso que o trabalho coletivo tenha continuidade e sis-
tematicidade, o que requer planejamento, organizacdo e rigor, visando
a favorecer o debate democrdtico e criativo. Os processos de imple-
mentacdo da BNCC devem provocar, ainda, a reflexdo sobre as condi-
cdes de realizacdo da avaliacdo interna a escola. As vdrias dimensdes
da avaliacdo e sua natureza continua e cumulativa, tal qual previsto
na LDB, sdo indissocidveis do planejamento e do desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.



PRINCIiPIOS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
E DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Em conformidade com o PNE (2014-2024), a Base Nacional Comum
Curricular cabe definir direitos e objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento que orientardo a elaboracdo dos curriculos nacionais. Na
BNCC, as concepcdes de direito de aprendizagem e desenvolvimento
sdo, portanto, balizadoras da proposicdo dos objetivos de aprendiza-
gem para cada componente curricular.

Aprendizagem e desenvolvimento sdo processos continuos que se re-
ferem a mudancgas que se ddo ao longo da vida, integrando aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, sociais e cognitivos. Ao tratar do direito
de aprender e de se desenvolver, busca-se colocar em perspectiva as
oportunidades de desenvolvimento do/a estudante e os meios para
garantir-lhe a formag¢do comum, imprescindivel ao exercicio da cidada-
nia. Nesse sentido, no dmbito da BNCC, sdo definidos alguns direitos
fundamentais a aprendizagem e ao desenvolvimento com o0s quais o
trabalho que se realiza em todas as etapas da Educacdo Bdsica deve
se comprometer. Esses direitos se explicitam em relacdo aos principios
éticos, politicos e estéticos, nos quais se fundamentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais, e que devem orientar uma Educacdo Bdsica
que vise a formag¢do humana integral, a constru¢gdo de uma sociedade
mais justa, na qual todas as formas de discriminacdo, preconceito e
exclus@o sejam combatidas. Sdo eles:

33



DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM EM RELACAO A
PRINCIPIOS ETICOS

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Bdsica,
tém direito:

] ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa ou quaisquer outras formas
de discriminacdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
devem se comprometer;

[ ] a apropriacdo de conhecimentos referentes a drea socioambiental que afetam a
vida e a dignidade humanas em dmbito local, regional e global, de modo que pos-
sam assumir posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmos, dos outros
e do planeta.

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM EM RELAGAO A
PRINCIPIOS POLITICOS

As criancgas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacgéo Bdsica,
tém direito:

] as oportunidades de se constituirem como individuos bem informados, capazes de
exercitar o didlogo, analisar posicdes divergentes, respeitar decisdes comuns para
a solucdo de conflitos, fazer valer suas reivindicacdes, a fim de se inserirem plena-
mente nos processos decisérios que ocorrem nas diferentes esferas da vida publica.

] a apropriacdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes permitam re-
alizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigacdo, reflexdo,
interpretacdo, elaboracdo de hipdteses e argumentagdo, com base em evidéncias,
colaborando para a construcdo de uma sociedade soliddria, na qual a liberdade, a
autonomia e a responsabilidade sejam exercidas.

] a apropriacdo de conhecimentos e experiéncias que possibilitem o entendimento da
centralidade do trabalho, no dmbito das relacdes sociais e econdmicas, permitindo
fazer escolhas autébnomas, alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e
social.



DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE AFIRMAM EM RELACAO A
PRINCIPIOS ESTETICOS

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Bdsica,
tém direito:

[ ] a participacdo em prdticas e fruicoes de bens culturais diversificados, valorizando-os
e reconhecendo-se como parte da cultura universal e local;

] ao desenvolvimento do potencial criativo para formular perguntas, resolver proble-
mas, partilhar ideias e sentimentos, bem como expressar-se em contextos diversos
daqueles de sua vivéncia imediata, a partir de multiplas linguagens: cientificas, tec-
nolégicas, corporais, verbais, gestuais, grdficas e artisticas.

Em conformidade com os principios éticos, politicos e estéticos; an-
teriormente referidos e para que os direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento, decorrentes desses principios, sejam garantidos, sdo
definidos os objetivos gerais de formacdo para cada etapa de escola-
rizacdo e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relaciona-
dos aos componentes curriculares. Em cada uma das etapas da Edu-
cacdo Bdsica, esses principios e direitos sdo retomados, considerando
as peculiaridades dos sujeitos e da propria etapa de escolarizacdo.

A BNCC E AS MODALIDADES DA EDUCAGCAO BASICA

A BNCC contempla, nas diferentes dreas de conhecimentos, temdticas
referentes a interculturalidade, & sustentabilidade socioambiental, as-
sim como as causas histdricas, politicas, econémicas e sociais das di-
ferentes formas de discriminacdo e exclusdo, contribuindo para a iden-
tificacdo e a superacdo das desigualdades socialmente construidas.

Para além do tratamento dado, na BNCC, as temdticas afins as moda-
lidades da Educacdo Bdsica, a existéncia de uma base comum para os
curriculos demandard, posteriormente a sua aprovacdo, a producdo
de documentos que tratem de como essa base se coloca em relacdo
as especificidades das modalidades da Educacdo Bdsica, vez que es-
sas modalidades tém diretrizes préprias, que as regulamentam.
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Assim, a legislacdo brasileira e as diretrizes instituidas pelo Conselho
Nacional de Educac¢do para as etapas e modalidades da Educacdo
Bdsica preveem as seguintes orientacdes, no que tange as modalida-
des:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), assegurada a todos os que
ndo tiveram acesso a Educacdo Bdsica na idade adequada, incluindo
aqueles em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos
penais, contempla as determinacdes curriculares previstas no Art. 26
da Lei n°® 9.394/1996 — LDB, prevendo outras estratégias no desenvol-
vimento de experiéncias escolares e ndo escolares necessdrias para
tratar as informacdes e construir conhecimentos.

A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva contempla a iden-
tificacdo e a eliminacdo das barreiras, principalmente as de acesso
aos conhecimentos, deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de
estudantes para a organizacdo e a promocdo da acessibilidade aos
ambientes escolares (arquitetdnica) e a comunicagdo (oral, escrita, si-
nalizada, digital), em todos os niveis, etapas e modalidades, visando
a autonomia e a independéncia dos educandos. A educacdo especial
integra a educacdo regular, devendo ser prevista no Projeto Politico
Pedagdgico para a garantia da oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos educandos com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacdo, por
meio do ensino do uso de equipamentos, recursos de tecnologia e ma-
teriais pedagdgicos acessiveis, da oferta de traducdo e interpretacdo
da Libras, entre outros.

A Educacdo do Campo fundamenta suas a¢des de acordo com a LDB,
mas contempla adequacdes necessdrias as peculiaridades da vida no
campo e de cada regido, definindo componentes curriculares e meto-
dologias apropriadas as necessidades e interesses dos educandos,
incluindo a adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agrico-
la, as condicdes climdticas e as caracteristicas do trabalho do campo,
retratando as lutas e a resisténcia dos povos do campo pelo acesso e
a permanéncia na terra.

A Educacdo Escolar Indigena compreende o direito a uma educacdo
diferenciada para os povos indigenas, assegurado pela Constituicdo
Federal de 1988 e outros documentos nacionais e internacionais, ob-



servados os principios legais que orientam a Educacdo Bdsica brasi-
leira. A educacdo escolar indigena, organizada em territérios etnoedu-
cacionais, oferecida em instituicdes proprias e pautada nos principios
da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e
da interculturalidade, permite uma pedagogia prépria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade. A BNCC,
para garantir a educacdo escolar com qualidade social e pertinéncia
pedagdgica, cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as
légicas, saberes e perspectivas dos povos indigenas, deve possibilitar
curriculos flexiveis e construidos a partir dos valores e interesses etno-
politicos das comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de
sociedade e de escola, ancorados em materiais diddticos especificos,
escritos na lingua portuguesa e nas linguas indigenas.

A Educacdo Escolar Quilombola, desenvolvida em unidades educa-
cionais situadas dentro ou fora do territério quilombola, observados
os principios legais que orientam a Educacdo Bdsica brasileira, requer
uma concepcdo e uma prdatica pedagodgica que reconheca e valorize
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade bem como a for-
macdo especifica do quadro docente. A estruturacdo e o funcionamen-
to das escolas quilombolas, reconhecida e valorizada sua diversidade
cultural, pressupde um curriculo construido com a comunidade esco-
lar, baseado nos saberes, conhecimentos e respeito as suas matrizes
culturais, assegurando uma educagdo que permite melhor compreen-
der a realidade a partir da histéria de luta e resisténcia desses povos,
bem como dos seus valores civilizatorios.

A Educacdio para as Relagdes Etnico-Raciais, prevista no art. 26A da
Lei n° 9.394/1996 (LDB), objetiva a ampliacdo de conhecimentos acer-
ca da educacgdo para as relagdes étnico-raciais e, consequentemente,
para a eliminag¢do do racismo e do etnocentrismo no ambiente escolar
e na sociedade brasileira. O estudo de Historia e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Indigena (Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008) é ministrado no
dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educa-
cdo artistica e de literatura e histéria brasileiras, em todas as etapas
da Educacdo Bdsica, compreendendo a histéria e a cultura que carac-
terizam a formacdo da populacdo brasileira.

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educac¢do escolar, uma
atividade intencional da prdtica social que deve imprimir, ao desenvol-
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vimento individual, um cardter social, em sua relacdo com a natureza e
com os outros seres humanos. Objetiva a construcdo de conhecimen-
tos, o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o cuidado
com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental e
a protecdo do meio ambiente natural e construido. Para potencializar
essa atividade, com a finalidade de tornd-la plena de prdtica social e
de ética ambiental, a educacdo é construida com responsabilidade
cidadd, na reciprocidade das relacdes dos seres humanos entre si e
com a natureza. As prdticas pedagdgicas de educacdo ambiental de-
vem adotar uma abordagem critica, que considere a interface entre a
natureza, a sociocultura, a producgdo, o trabalho e o consumo, supe-
rando a visdo naturalista.

A Educacdo em Direitos Humanos, fundamentada nas diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo e em outros documentos nacionais e
internacionais, integra o direito a educacdo e diz respeito a uma pers-
pectiva a ser incorporada na prdtica educativa. Os Direitos Humanos,
como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econémicos, cul-
turais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais
ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da
dignidade humana, tendo como principios: o reconhecimento e valo-
rizacdo das diferencas e das diversidades; a laicidade do Estado; a
democracia na educacgdo; a transversalidade, vivéncia e globalidade;
e a sustentabilidade socioambiental. Na perspectiva da educacdo em
direitos humanos, a BNCC deve contemplar a apreensdo de conhe-
cimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relacdo com os contextos internacional, nacional e com o contexto lo-
cal; a afirmacdo de valores, atitudes e prdticas sociais que expressem
a cultura dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade; a
formacdo de uma consciéncia cidadd, que se faca presente nos niveis
cognitivo, social, cultural e politico; o desenvolvimento de processos
metodolégicos participativos e de construgdo coletiva; o fortalecimen-
to de prdticas individuais e sociais que gerem acgdes e instrumentos
em favor da promocdo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos,
bem como da reparacdo das diferentes formas de violacdo de direitos.



A EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E A BASE NACIONAL COMUM CURRI-

CULAR

O direito das pessoas com deficiéncia a educacdo efetiva-se mediante
a adocdo de medidas necessdrias para sua plena participacdo, em
igualdade de condicdes com as demais pessoas, na comunidade em
que vivem, promovendo oportunidades de desenvolvimento pessoal,
social e profissional, sem restringir sua participa¢do em determinados
ambientes e atividades com base na condicdo de deficiéncia.

Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade
de oportunidades, assegura-se um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida.

Na perspectiva inclusiva, a concepcdo curricular contempla o reco-
nhecimento e valorizacdo da diversidade humana. Neste sentido, s@o
identificadas e eliminadas as barreiras, deslocando o foco da condi-
c¢do de deficiéncia para a organizacdo do ambiente. Ao promover a
acessibilidade, os estabelecimentos de ensino superam o modelo de
deficiéncia como sinbnimo de invalidez, passando a investir em medi-
das de apoio necessdrias a conquista da autonomia e da independén-
cia pelas pessoas com deficiéncia, por meio do seu desenvolvimento
integral.

Assim, os sistemas de ensino devem assegurar em todos os niveis, eta-
pas e modalidades, a organizacdo e oferta de medidas de apoio espe-
cificas para a promocdo das condi¢cdes de acessibilidade necessdrias
a plena participacdo e autonomia dos estudantes com deficiéncia, em
ambientes que maximizem seu desenvolvimento integral, com vistas a
atender a meta de inclusdo plena.

A acessibilidade arquiteténica em todos os ambientes deve ser asse-
gurada a fim de que os estudantes e demais membros da comunidade
escolar e sociedade em geral tenham garantido o direito de ir e vir
com seguranca e autonomia.

A acessibilidade a comunicacdo e a informacdo deve contemplar a co-
municacdo oral, escrita e sinalizada. Sua efetividade dd-se mediante a
disponibiliza¢do de equipamentos e recursos de tecnologia assistiva,
tais como materiais pedagdgicos acessiveis, tradugdo e interpretacdo
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da Libras, software e hardware com funcionalidades que atendam a
tais requisitos de comunicacdo alternativa, entre outros recursos e ser-
vigos, previstos no PPP da escola.

Considerando que a educacdo especial é transversal a cada etapa,
modalidade e segmento da Educagdo Bdsica, de cardter complemen-
tar, deve integrar o curriculo como drea de conhecimento responsdvel
pela organizagdo e oferta de servigos e recursos de acessibilidade.
Dentre os servigos inerentes a educacdo especial, destinados a ga-
rantia do acesso ao curriculo, vinculados a atuacdo de profissional
especifico, destacam-se:

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O Atendimento Educacional Especializado — AEE é um servico da Edu-
cacdo Especial que organiza atividades, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, de forma complementar ou suplementar & escolariza-
cdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes

comuns do ensino regular.

Consideram-se Atividades do Atendimento Educacional Especializado
— AEE:

[ Estudo de caso

Caracteriza-se pelo estudo prévio das condi¢cdes individuais do estu-
dante, bem como das condi¢cdes ambientais, sociais e pedagdgicas
que envolvem o processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade
de subsidiar a elaboracdo do plano de AEE.

] Plano de AEE

Consiste no planejamento das acdes a serem desenvolvidas para
atender as especificidades educacionais do estudante, a fim de pro-
mover condi¢cdes de pleno acesso, participacdo e aprendizagem em
igualdade de oportunidades.

] Ensino do Sistema Braille

Consiste na definicdo e utilizacdo de métodos e estratégias para que o
estudante se aproprie desse sistema tdtil de leitura e escrita.
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Ensino do uso do Soroban

O ensino do uso do Soroban, calculadora mecd@nico manual, consiste
na utilizagcdo de estratégias que possibilitem ao estudante o desen-
volvimento de habilidades mentais e do raciocinio légico matemdtico.

Estratégias para autonomia no ambiente escolar

Consiste no desenvolvimento de atividades, realizadas ou ndo com o
apoio de recursos de tecnologia assistiva, visando a fruicdo, pelos es-
tudantes, de todos os bens — sociais, culturais, recreativos, esportivos,
entre outros — servicos e espacos disponiveis no ambiente escolar,
com autonomia, independéncia e seguranca.

Orientacdo e mobilidade

Consiste no ensino de técnicas e desenvolvimento de atividades para
a orientacdo e mobilidade, proporcionando o conhecimento dos dife-
rentes espacos e ambientes a fim de promover o ir e vir com seguranga
e autonomia. Tais atividades devem considerar as condicdes fisicas,
intelectuais e sensoriais de cada estudante.

Ensino do uso de recursos de tecnologia assistiva

Consiste na identificacdo das funcionalidades dos diversos recursos
de tecnologia assistiva, aplicdveis as atividades pedagdgicas, assim
como ao ensino de sua usabilidade.

Sdo exemplos de recursos de tecnologia assistiva de uso pedagdgico:
leitores de tela e sintetizadores de voz, ponteiras de cabeca, teclados
alternativos, acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, es-
c@ner com voz, sistema de frequéncia modulada, lupas manuais ou di-
gitais, plano inclinado, cadernos de pauta ampliada, caneta de escrita
grossa, dentre outros.

Ensino do uso da comunicacdo alternativa e aumentativa — CAA

Consistem na realizagdo de atividades que ampliem os canais de co-
municacdo com o objetivo de atender as necessidades comunicativas
de fala, leitura ou escrita dos estudantes. Alguns exemplos de CAA
s@o cartdes de comunicagdo, pranchas de comunica¢gdo com simbo-
los, pranchas alfabéticas e de palavras, vocalizadores ou o préprio
computador, quando utilizado como ferramenta de voz e comunicagdo
alternativa.
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Estratégias para o desenvolvimento de processos cognitivos

Consistem na promocdo de atividades que ampliem as estruturas cog-
nitivas facilitadoras da aprendizagem nos mais diversos campos do
conhecimento para desenvolvimento da autonomia e independéncia
do estudante frente as diferentes situacdes no contexto escolar. A
ampliacdo dessas estratégias para o desenvolvimento dos processos
cognitivos possibilita maior interacdo entre os estudantes, o que pro-
move a construcdo coletiva de novos saberes na sala de aula comum.

Estratégias para enriquecimento curricular

Consiste na organizac¢do de prdticas pedagdgicas exploratdrias suple-
mentares ao curriculo comum, que objetivam o aprofundamento e ex-
pansdo nas diversas dreas do conhecimento. Tais estratégias podem
ser efetivadas por meio do desenvolvimento de habilidades, da articu-
lacdo dos servicos realizados na escola, na comunidade, nas institui-
cdes de educacdo superior, da prdtica da pesquisa e desenvolvimen-
to de produtos; da proposicdo e do desenvolvimento de projetos no
dmbito da escola, com temdticas diversificadas, como artes, esporte,
ciéncias e outras.

Profissional de apoio

O conceito de adaptacdo razodvel é compreendido como modifica-
cdes e qjustes necessdrios e adequados que ndo acarretem 6nus des-
proporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os di-
reitos humanos e liberdades fundamentais.

O servico do profissional de apoio, como uma medida a ser adotada
pelos sistemas de ensino no contexto escolar, deve ser disponibiliza-
do sempre que identificada a necessidade individual do estudante, vi-
sando aos cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e locomocgdo.
A oferta desse servico educacional justifica-se quando a necessidade
especifica do estudante ndo for atendida no contexto geral dos cui-
dados disponibilizados aos demais estudantes. Ele ndo é substitutivo
a escolarizacdo ou ao Atendimento Educacional Especializado, mas
articula-se as atividades da sala de aula comum e demais atividades



escolares, devendo ser periodicamente avaliado pela escola, junta-
mente com a familia, quanto & sua efetividade e necessidade de con-
tinuidade.

| Tradutor/intérprete da lingua brasileira de sinais/lingua portuguesa

Esse servico deve ser assegurado sempre que houver matricula de es-
tudante usudrio da Libras, de acordo com a regulamentacdo prépria.
Este servico alia-se a meios tecnolégicos, utilizados na traducdo e in-
terpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa, tais como, textos em formato
digital acessivel bilingue, avatares tridimensionais, dentre outros.

[ | Guia intérprete

Esse servico caracteriza-se pela disponibilizacdo de profissional habi-
litado para a traducdo e interpretacdo tatil da Libras ou para o uso da
dactilologia, como também para mediacdo de comunicacdo alternati-
va, como tadoma. O tadoma consiste em um sistema de comunicacdo,
que reproduz a fala por meio do posicionamento da mdo do usudrio do
tadoma no queixo e nas faces do seu interlocutor.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é referéncia para a formu-
lacdo e implementacdo de curriculos para a Educacdo Bdsica por es-
tados, Distrito Federal e municipios, e para a formulagdo dos Projetos
Pedagdgicos das escolas. Avanca em relagdo a documentos normati-
vos anteriores ao definir direitos e objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento aos quais todas as criancas, adolescentes e jovens brasi-
leiros devem ter acesso ao longo de seu processo de escolarizagdo.

A BNCC se fundamenta em principios éticos, politicos e estéticos para
estabelecer os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, que
devem ser o mote de toda a escolarizacdo bdsica. Em cada etapa de
escolarizacdo — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Mé-
dio — esses Direitos subsidiam a definicdo dos objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento dos componentes curriculares.

A ORGANIZACAO DAS ETAPAS DE ESCOLARIZAGAO NA BNCC

Na organizag¢do da Base, consideram-se as subdivisdes etdrias no in-
terior de uma mesma etapa de escolarizagdo. Assim, na EDUCACAO
INFANTIL, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo apre-
sentados em relacdo a trés faixas etdrias:

| bebés (0 a 18 meses),
| criancas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses),
| criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Na BNCC, a Educacdo Infantil apresenta Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para a etapa, referidos as cinco principais acdes
que orientam os processos de aprendizagem e desenvolvimento, da-
das as caracteristicas dos bebés e criangas e as orientagdes das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil: conviver, brin-
car, participar, explorar, expressar, conhecer-se.
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Com base nesses direitos, sdo definidos os eixos dos curriculos para a
Educacdo Infantil, os cinco campos de experiéncias:

O eu, o outro e o nos;

Corpo, gestos e movimentos;

Tracos, sons, cores e imagens;

Escuta, fala, linguagem e pensamento;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgodes.

Esses campos de experiéncias, que guardam relacdes com as dreas
de conhecimento que organizam as etapas posteriores de escolariza-
¢do, ddo origem aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para cada uma das trés fases da Educacdo Infantil: objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento para os bebés; objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento para as crian¢as bem pequenas; objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para as criancas pequenas.

Os campos de experiéncias da Educacdo Infantil se traduzem, no En-
sino Fundamental e Médio, em dreas de conhecimento. Essa diferen-
ciacdo se deve a sistematizacdo dos conhecimentos, que se amplia
a medida que avanca o processo de escolarizacdo, pela inclusdo de
componentes curriculares diversos no curriculo da Educacdo Bdsica.

No Ensino Fundamental hd duas fases:

Anos Iniciais (1° ao 5° ano de escolarizacdo);

Anos Finais (6° ao 9° ano de escolarizacdo).
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Inicialmente, apresenta-se uma caracterizacdo da etapa e dos obje-
tivos estabelecidos para ela pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de nove anos. Referidos a esses objetivos,
sdo definidos, na BNCC, quatro eixos de formacdo, que articulam o
curriculo ao longo de toda a etapa. Sdo eles:

Letramentos e capacidade de aprender;

Leitura do mundo natural e social;

Etica e pensamento critico;

Solidariedade e sociabilidade.

Trabalho;
Ciéncia;
Tecnologiaq;

Cultura.

Para cada fase do Ensino Fundamental, sdo caracterizados os/as es-
tudantes, suas relacdes com os conhecimentos e, em funcdo dessas
caracteristicas, o papel das dreas de conhecimento e de seus respec-
tivos componentes no processo de escolarizacdo. A articulacdo entre
as dreas se faz pela definicdo de objetivos gerais de formacdo, referi-
dos aos quatro eixos de formacdo anteriormente citados.

No interior das dreas sdo apresentados os componentes curriculares
que as constituem e, finalmente, os objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento de cada componente. Esses objetivos apresentam for-
mas de organizacdo diferenciadas, a depender do componente curri-
cular e de suas especificidades.

No Ensino Médio, como no Ensino Fundamental, é feita uma apresen-
tacdo inicial da etapa, seus estudantes, e das dimensdes de formacdo
apontadas para ela pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o En-
sino Médio:



Referidos a essas dimensdes, sdo definidos, na BNCC, quatro eixos
de formacdo, que articulam o curriculo ao longo de toda a etapa. Sdo
eles:

[ ] Letramentos e capacidade de aprender;
[ | Solidariedade e sociabilidade;
n Pensamento critico e projeto de vida;

| Interven¢do no mundo natural e social.

Esses dois dltimos eixos apresentam diferenciacdes em relacdo aque-
les do Ensino Fundamental, dadas as especificidades do Ensino Mé-
dio, quando se espera dos jovens um maior protagonismo e autonomia
frente as questdes da vida social e na relacdo com os conhecimentos.

Na apresentacdo da etapa do Ensino Médio, hd, ainda, uma referéncia
as possibilidades de integracdo da etapa a Educacgdo Profissionali-
zante e Tecnoldgica.

O PAPEL DOS TEMAS ESPECIAIS NA ESTRUTURA DA BNCC

Os Temas Especiais permitem estabelecer a integracdo entre os com-
ponentes curriculares de uma mesma drea do conhecimento e entre
as diferentes dreas que organizam a Educacdo Bdsica, no contexto
da BNCC. Esses temas dizem respeito a questdes que atravessam as
experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e atuacdo e que,
portanto, intervém em seus processos de construcdo de identidade e
no modo como interagem com outros sujeitos e com o ambiente, posi-
cionando-se ética e criticamente sobre e no mundo. Trata-se, portanto,
de temas sociais contempordneos que contemplam, para além da di-
mensdo cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética da formagdo
dos sujeitos, na perspectiva de uma educacdo humana integral. Dessa
forma sua abordagem nas propostas curriculares objetiva superar a
légica da mera transversalidade, ao se colocarem como estruturantes



e contextualizadores dos objetivos de aprendizagem. Os Temas Espe-
Ciais, de natureza multidisciplinar, perpassam os objetivos de aprendi-
zagem de diversos componentes curriculares, nas diferentes etapas
da Educacdo Bdsica.

Esses temas derivam de um ordenamento legal que implica em altera-
¢des nas orientacdes curriculares emanadas da LDB ou que agregam
responsabilidades aos sistemas de ensino em relacdo a temdticas
a serem abordadas no curriculo. Dentre essas modificacdes, desta-
cam-se: a Lei n® 9.475/1997, que alterou o artigo 33 da LDB, preven-
do a obrigatoriedade do respeito ¢ diversidade cultural e religiosa
do Brasil; a Lei 11.645/2008, que alterou o artigo 26-a da LDB, para
incluir no curriculo a obrigatoriedade de “histéria e cultura afro-bra-
sileira e indigena”, a Lei n® 9.795/99, que dispde sobre a Educacdo
Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; a Lei
n° 10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do ldoso; o Decreto n°
6.949/2009, que promulga a Convencdo Internacional sobre os Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia e o Decreto n® 7.397/2010, que
institui a Estratégia Nacional de Educacgdo Financeira.

Todos esses marcos legais apontam para uma necessdria reorga-
nizacdo do curriculo, ampliando a possibilidade de os estudantes
compreenderem que esses temas se relacionam a todas as dreas do
conhecimento e tém relevdncia social porque contribuem para a re-
flexdo sobre a organizacdo da sociedade brasileira e para o debate
sobre direitos inerentes ao exercicio da cidadania.

Considerando critérios de relevancia e pertinéncia sociais, bem como
0s marcos legais vigentes, a Base Nacional Comum Curricular trata, no
dmbito dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos diferen-
tes componentes curriculares, dos seguintes Temas Especiais:

Economia, educacdo financeira e sustentabilidade;
Culturas indigenas e africanas;

Culturas digitais e computacdo;

Direitos humanos e cidadania;

Educacdo ambiental.
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Economia, educacdo financeira e sustentabilidade

A globalizagéo econbmica, que tem rompido as fronteiras entre pai-
ses, o significativo alcance da informagdo por meio das novas tecnolo-
gias e o apelo desenfreado ao consumo global e padronizado exigem
que a escola pense no seu papel em relacdo a formacdo de criancas e
adolescentes para enfrentar essa realidade em permanente transfor-
magcdo, frente ao iminente esgotamento de recursos naturais do pla-
neta.

E importante considerar que esse contexto padroniza identidades e
comportamentos pelo reconhecimento social ligado a sensacdo de
pertencimento a uma sociedade global e pela constru¢cdo de uma vi-
sdo de mundo fragmentada que conduz & banalizacdo e a indiferenca
em relacdo aos problemas humanos e sociais.

O Tema Especial economia, educacdo financeira e sustentabilidade
contribui para que a escola assuma a responsabilidade de formar ci-
daddos conscientes e comprometidos com a construcdo de relacdes
mais sustentdveis dos sujeitos entre si e com o planeta.

Esse tema relaciona-se, ainda, a Estratégia Nacional de Educacdo Fi-
nanceira instituida por meio do Decreto Federal n® 7.397/2010, cujo
objetivo é contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e
apoiar iniciativas que ajudem a populacdo a tomar decisdes financei-
ras mais autbnomas e conscientes.

Culturas indigenas e africanas

As desigualdades sociais e econdmicas que marcam a sociedade bra-
sileira tém contribuido para a promoc¢do de uma massificacdo cultural
que, muitas vezes, ndo reconhece e valoriza a diversidade e pluralida-
de cultural do Brasil. Também contribuiram para uma visdo estereoti-
pada e preconceituosa sobre a histéria e as culturas africanas, afro-
-brasileiras e indigenas no Brasil. Por muito tempo, a histéria ensinada
na escola foi a histéria vivida e contada na perspectiva das matrizes
europeias. Essa perspectiva ndo levou em consideracdo a histéria e a
cultura dos povos indigenas e africanos.

O Tema Epecial culturas indigenas e africanas se relaciona ao reco-
nhecimento do protagonismo de atores excluidos das narrativas his-
téricas e da necessidade de que esse reconhecimento se incorpore a
formacdo das novas geracdes. Alinha-se, ainda, a Lei n° 11.645/2008,
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que alterou o artigo 26-A, da LDB, que estabelece a obrigatoriedade
de os curriculos abordarem a histéria e a cultura afro-brasileira, bem
como a dos povos indigenas.

Culturas digitais e computacdo

Em um mundo cada vez mais tecnologicamente organizado, em que
o acesso a informacdo é imediato para uma parcela significativa da
populacdo, a escola é chamada a considerar as potencialidades des-
ses recursos tecnolégicos para o alcance de suas metas. Uma parcela
considerdvel de criancas, adolescentes e jovens brasileiros e brasi-
leiras estdo imersos, desde muito cedo, na cultura digital, explorando
suas possibilidades. A escola tem o importante papel de ndo apenas
considerar essa cultura em suas prdticas, mas, também, de orientar os/
as estudantes a utilizd-las de forma reflexiva e ética. Nesse sentido,
o Tema Especial culturas digitais e computacdo se relaciona a abor-
dagem, nas diferentes etapas da Educacdo Bdsica e pelos diferentes
componentes curriculares, do uso pedagdgico das novas tecnologias
da comunicacdo e da exploracdo dessas novas tecnologias para a
compreensdo do mundo e para a atuacdo nele.

Numa perspectiva critica, as tecnologias da informag¢do e comunica-
¢do sdo instrumentos de mediacdo da aprendizagem e as escolas,
especialmente os professores, devem contribuir para que o estudante
aprenda a obter, transmitir, analisar e selecionar informagoes.

Direitos humanos e cidadania

O estabelecimento de politicas para a promocdo de direitos humanos
tem se constituido em desafio para a constru¢cdo de uma educacdo
mais justa e acolhedora, capaz de contribuir para a formacdo de cida-
ddos éticos e soliddrios. Em sociedades desiguais como a brasileira,
as garantias de direitos para todas as pessoas podem ficar compro-
metidas, mesmo havendo pactos publicos para a sua protecdo, razdo
pela qual a educacdo precisa assumir compromissos com a manuten-
c¢do dessas garantias.

Ao eleger direitos humanos e cidadania como um dos Temas Especiais
se pretende que os diferentes componentes curriculares sejam capa-
zes de abordar, na formulacdo de direitos e objetivos de aprendiza-
gem, o necessdrio tratamento dos direitos humanos, tendo em conta
tanto a promocdo da igualdade como o combate ¢ desigualdade.



A resolucdo n° 1/2012 do CNE estabelece que a educacdo em direitos
humanos é um dos eixos do direito a educacdo, na medida em que se
relaciona a concepcdes e prdticas educativas fundadas nos direitos
humanos e seus processos de promocdo, protecdo, defesa e aplica-
¢do na vida cotidiana de sujeitos de direito e de responsabilidades
individuais e coletivas.

Na perspectiva da educag¢do humana integral, o Tema Especial direi-
tos humanos e cidadania se refere a um conjunto de direitos civis, po-
liticos, sociais, econdémicos, culturais e ambientais, individuais e cole-
tivos, necessdrios a promocdo da igualdade e a defesa da dignidade
humana.

Educacdo ambiental

Hd& algumas décadas a questdo ambiental tem estado em pauta, exi-
gindo que o estado, a sociedade e 0s governos sejam capazes de for-
mular politicas comprometidas com a sustentabilidade socioambiental.
As expectativas em relacdo a essas politicas vém sendo expressas re-
petidamente, em encontros e conferéncias como, por exemplo, a Con-
feréncia de Estocolmo (1972); a “Carta de Belgrado” (1975); a “Primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental”, Tbilisi,
na Geodrgia (1977); a Rio 92; e a Rio+20 (2012). No entanto, a crescente
degradacdo ambiental, as mudancas climdticas e o aprofundamento
das desigualdades sociais indicam que esse € um problema global
que ainda carece de superacdo.

E nesse contexto que a educacdo ambiental surge como politica publi-
ca. A Lei n° 9.795/1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA)
e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), explicita
que a educacdo ambiental diz respeito aos processos por meio dos
quais os individuos e a coletividade constroem conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e valores sociais, voltados para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia quali-
dade de vida e sua sustentabilidade.

Ao eleger educacdo ambiental como Tema Especial, almeja-se articu-
lar direitos e objetivos de aprendizagem em torno das questdes so-
cioambientais, de tal forma que os curriculos escolares sejam capazes
de debater a continuidade da vida de todas as espécies, inclusive a
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humana, no planeta terra. Isto exige repensar a desigualdade na dis-
tribuicdo de bens materiais e culturais, bem como a sua producdo néo
sustentdvel pelo uso predatério dos recursos naturais e pelo consumo
desenfreado.



4

A ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL

INTRODUGCAO

A Educacdo Infantil se constituiu como dever do Estado e direito de to-
das as criancas, desde o nascimento, a partir da Constituicdo Federal
(1988) e sua inclusdo nos sistemas de ensino, como primeira etapa da
Educacdo Bdsica, foi normatizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB) n°. 9394/96. Seguindo orientac¢des dessa lei, em
1999, foram elaboradas, pelo Conselho Nacional de Educacdo, as pri-
meiras Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI)
revisadas, posteriormente, pela Resolugdo CNE/CEB n°. 05/2009.

Nesse momento, o desafio colocado pela alteragdo da LDB, em 2013,
€ a insercdo da Educacdo Infantil na definicdo da Base Nacional Co-
mum Curricular da Educacdo Bdsica, apresentando direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para essa etapa. Parte significa-
tiva desse desafio foi enfrentada nas atuais DCNEI, que definem con-
cepcodes de crianca e de infancia, instituicdes de Educacdo Infantil,
proposta pedagdgica e curriculo e estabelecem a funcgdo sociopolitica
e pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil.

Nas ultimas décadas, a drea da Educacdo Infantil vem consolidando
uma nova concepcdo sobre como educar e cuidar de criancas peque-
nas em instituicdes educacionais, assegurando a educag¢do em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do pro-
cesso educativo. Essa concepcdo busca romper com dois modos de
atendimento fortemente marcados na histéria da Educacdo Infantil: o
que desconsidera o potencial educativo das criancas dessa faixa etd-
ria, limitando-se a tarefas de controle e de guarda e, também, o que
se orienta por praticas descontextualizadas, centradas em conteudos
fragmentados e na decisdo exclusiva do/a professor/a.
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As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil de-
finem “a crianga como um sujeito historico e de direitos, que intera-
ge, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (DCNEI — Resolucdo CNE/CEB n°. 05/09, artigo
4). Essa concepcdo remete @ ideia de que os bebés e as criancas pe-
quenas constroem e apropriam-se de conhecimentos, a partir de suas
acdes: trocando olhares, comendo, ouvindo histérias, colocando algo
na boca, chorando, caminhando pelo espaco, manipulando objetos,
brincando. Antes mesmo de falar, buscam comunicar-se e expressar-
-se de diferentes formas, em diferentes linguagens. As criancas peque-
nas aprendem a estabelecer relagdes afetivas, a se movimentar nos
espacos desde o ato de rolar até correr e saltar com o seu corpo todo.
Gradativamente, vdo adquirindo a fala e aprendendo, de modo rela-
cional, as prdticas linguisticas e culturais de seu entorno. Observam e
interrogam o mundo natural, social e, na relagdo com os outros, cons-
troem sua sociabilidade e sua identidade. As prdticas sociais, como
alimentar-se, vestir-se, higienizar-se, brincar, comemorar seu aniversd-
rio, s@o aprendidas pela crianca, em sua participacdo ativa, no cotidia-
no das creches e pré-escolas.

As criancgas, desde bebés, tém o desejo de aprender. Para tal, necessi-
tam de um ambiente acolhedor e de confianca. A representacdo sim-
bélica, sob a forma de imagens mentais e de imitacdo, importantes as-
pectos da faixa etdria das criancas da Educacdo Infantil, impulsionam,
de forma criativa, as interrogacdes e as hipéteses que os meninos e
as meninas podem ir construindo ao longo dessa etapa. Por isso, as
criancas, nesse momento da vida, tém necessidade de ter contato com
diversas linguagens; de se movimentar em espag¢os amplos (internos
e externos), de participar de atividades expressivas, tais como musica,
teatro, danca, artes visuais, audiovisual; de explorar espacos e mate-
riais que apoiem os diferentes tipos de brincadeira e investigacdes. A
partir disso, 0s meninos e as meninas observam, levantam hipoéteses,
testam e registram suas primeiras “teorias”, constituindo oportunidades
de apropriacdo e de participacdo em diversas linguagens simbdlicas.
O reconhecimento desse potencial é também o reconhecimento do
direito de as criancas, desde o nascimento, terem acesso a processos
de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de saberes e conhecimentos,
como requisito para a formacdo humana, para a participacdo social e
para a cidadania.



A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bdsica, cumpre o
seu papel ao proporcionar as criancas diferentes experiéncias de in-
teracdes, possibilitando diversas formas de agrupamento (grupos de
mesma idade e de diferentes idades), formados com base em critérios
pedagdgicos. Ela caracteriza-se por ser ofertada em tempo integral
ou parcial, tendo parte de sua oferta, a creche, para criancas de O
a 3 anos, com matricula optativa, e parte na pré-escola, criancas de
4 e 5 anos, com a obrigatoriedade de matricula a partir da Emenda
Constitucional n°. 59/2009. A Educacdo Infantil também ndo se utiliza
de processos avaliativos para a promo¢do ou retencdo das criancas.
Essas caracteristicas do atendimento a Educacdo Infantil, centrais no
modo como a etapa se configura, sGo derivadas das peculiaridades
das criancas.

Além disso, em uma acdo complementar a das familias, da comuni-
dade e do poder publico é imprescindivel, como dispde o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA: que as instituicdes educativas as-
segurem o direito das criancas ao cuidado, a protecdo, a saude, a li-
berdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a
brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outros/as meninos/as.

A apropriacdo e a construcdo de conhecimentos pelas criancas nas
instituicGes de Educacdo Infantil, urbanas e rurais, efetivam-se pela
participacdo delas em diferentes prdticas culturais, intencionalmente
organizadas pelo professor e pela professora, no cotidiano das unida-
des nas quais interagem com parceiros/as adultos e companheiros/
as de idade. Nesse processo, é necessdrio reconhecer dois aspectos.

O primeiro diz respeito aos modos como as criangas, desde bebés, se
relacionam com o mundo. E na relacdo com o outro que elas se cons-
tituem e se apropriam de formas culturais de observar o mundo social
e natural ao seu redor, de indagar sobre ele, levantar hipéteses, expor
suas opinides e criar modos de intervir. Nesse processo, manifestam-
-se de forma integrada o afeto, a emocdo, os saberes, a linguagem, a
ludicidade, a cultura.

Em funcdo disso, na Educacdo Infantil, as interacdes e a brincadeira
s@o os eixos estruturantes das prdticas pedagdgicas, pois sdo funda-
mentais para a capacidade de conviver, de estar junto, de dialogar e
de participar. Ao interagirem, as crianc¢as atribuem sentidos e significa-
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dos coletivos para o mundo. Dentre as formas culturais de agir, sentir
e pensar das criangcas pequenas, a brincadeira € o modo singular de
elas se constituirem como sujeitos produtores das culturas infantis.

Os bebés e as criancas pequenas aprendem e se sociabilizam, se apro-
priam e recriam prdticas sociais, conforme interagem com diferentes
parceiros nas acdes e rituais de cuidados pessoais e com o ambiente
da escola, nas exploracdes de objetos e elementos da natureza, no
acompanhamento de uma apresentacdo musical ou de uma histéria
sendo contada, no reconhecimento das acdes dos parceiros, nas con-
versas que com eles e elas estabelecem, nas brincadeiras de faz de
conta e nos contatos com o patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico. Todas essas situagdes, além de outras, s@o
formas de significar o mundo, de compreender o que estd ao redor,
além de brincar como possibilidade de construir cultura.

O segundo ponto chama a atencdo para o reconhecimento de que
as prdticas cotidianas vividas nas instituicdes educacionais formam
um contexto que atua nos modos como as criancas e adultos vivem,
aprendem e sdo subjetivadas/os, desde o nascimento, com fortes im-
pactos para sua prépria identidade pessoal e social e para o modo
como se relacionam socialmente com os/as demais.

Assim, o foco do trabalho pedagdgico deve incluir o cultivo de uma
visdo plural de mundo e de um olhar que respeite as diferencas exis-
tentes entre as pessoas e entre os contextos ou culturas. Conforme ja
anunciado nas DCNEI, esse trabalho deve se pautar pela constante
reflexdo e intervencdo, por parte do/a professor/a, no combate ao pre-
conceito e as discriminagdes culturais, de género, étnico-raciais, de
classe social. Por outro lado, a afirmacdo e o apoio as peculiaridades
das criangcas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e/ou superdotacdo, disturbios orgdnicos ou outros
problemas de saude que impliquem cuidados e educacdo diferencia-
dos.

Portanto, as instituicdes precisam conhecer e trabalhar com as cultu-
ras plurais, dialogando com a riqueza/diversidade das contribuicdes
familiares e das comunidades, suas crencas e manifestacdes culturais,
fortalecendo formas de atendimento articuladas aos saberes e as es-
pecificidades de cada comunidade.



Esses pontos guiam o modo de as criancas conhecerem o mundo so-
cial e natural, ao se apropriarem das diferentes linguagens, tecnolo-
gias e conhecimentos que ai circulam e podem ajudd-las a constituir
atitudes e acdes de solidariedade, respeito aos demais, favordveis a
sustentabilidade da vida no planeta Terra. Para isso, elas precisam
imergir em distintas situacdes, pesquisar as caracteristicas dos objetos
de conhecimento investigados, tentar solu¢des, perguntar e responder
a parceiros diversos, expor e representar ideias, em interacdes media-
das pela acdo do professor/a atento/a e sensivel.

A RELACAO DA BNCC COM AS DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAGAO INFANTIL

A proposicdo de uma BNCC se dd a partir do marco legal consolidado
na Constituicdo Federal, na LDB, nas DCNEI e no PNE, o qual explicita
posicdes e situa nocdes importantes para a elaboracdo desse docu-
mento. Na Educacdo Infantil, a Base procura consolidar as conquistas
das Diretrizes, enfocando direitos fundamentais de aprendizagem e
desenvolvimento, tendo em vista a equidade entre as criancas brasi-
leiras e a garantia do direito ¢ cidadania.

Valorizando as especificidades da etapa e reiterando consensos so-
bre curriculo ja expressos nas DCNEI, a BNCC prop8e que uma organi-
zacdo curricular para a Educacdo Infantil deve ser constituida a partir
de cinco aspectos:

[ | Principios da Educacdo Infantil — Os trés grandes
principios que devem guiar o projeto pedagdgico
da unidade de Educacdo Infantil: éticos (autonomia,
responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades); politicos (direitos de cidadania, exercicio
da criticidade, respeito a ordem democrdtica); estéticos
(sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais) (DCNEI, Art. 6°).

] Cuidar e Educar — A indissociabilidade do educar e
cuidar, pressuposto da Educacdo Bdsica como um todo,
€ um compromisso com a integralidade da educacdo
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dos sujeitos e de sensibilidade e responsabilidade com o
futuro da humanidade e do planeta (DCNEI, Art. 8°).

] Interacdes e Brincadeiras — Tendo em vista a
centralidade do brincar e dos relacionamentos na vida
das criangas pequenas, esses dois eixos possibilitam as
aprendizagens, o desenvolvimento e a socializa¢do das
criancas na Educacdo Infantil (DCNEI, Art.9°).

[ | Selecdo de prdticas, saberes e conhecimentos — A
selecdo de prdticas sociais, saberes e conhecimentos
significativos e contextualmente relevantes para as
novas geracdes é uma obrigacdo da escola em uma
sociedade complexa. As experiéncias que emergem
da vida cotidiana ddo origem aos conhecimentos
a serem compartilhados e reelaborados. As
propostas curriculares, em seus discursos € na sua
operacionalizacdo, também constituem as subjetividades
de criancas e dos adultos, pois a formacdo pessoal e
social ndo estd dissociado da formacdo do mundo fisico,
natural e social (DCNEI, Art. 8° e 9°).

[ Centralidade das criangcas — A atitude de acolhimento
das singularidades dos bebés e das criancas e a criagdo
de espaco para a constituicdo de culturas infantis
definem a centralidade da crianca. As diversidades
culturais, sociais, etdrias, étnico-raciais, econémicas e
politicas de suas familias e comunidades, presentes
em sua vida, precisam ser contempladas nos projetos
educacionais (DCNEI, Art.4°).

Os aspectos acima citados embasam as relacdes pedagdgicas, os
cuidados, assim como os temas, as metodologias e proposicdes que
constituem o modo de gestdo dos grupos de criancas e da instituicdo,
além da programacdo dos ambientes no dia-a-dia da unidade de Edu-
cacdo Infantil, ou seja, o seu curriculo.



CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL

O curriculo na Educacdo Infantil, acontece na “articulacdo dos saberes
e das experiéncias das criangas com o conjunto de conhecimentos
j& sistematizados pela humanidade, ou seja, os patrimdnios cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (DCNEI, Art. 3°). Isto é, as
experiéncias das criancas sdo elementos importantes para a selecdo
dos conhecimentos a serem mobilizados para ampliar as suas vivén-
cias e aproximar o conhecimento sistematizado daquele expresso na
vida cotidiana.

No caso do curriculo de Educacdo Infantil no Brasil, as DCNEI defi-
nem a brincadeira e as interacdes como eixos que orientam as prdticas
pedagdgicas. A experiéncia de brincar, em interacdo com adultos e
criancas, é a grande caracteristica da experiéncia infantil e fundamen-
tal para que as criangcas possam constituir-se como seres humanos e
elaborar continua e permanentemente aprendizagens sobre o mundo
social e natural.

O curriculo pode ser organizado a partir dos conteudos da experién-
cia da crianca e continuar em dire¢cdo ao conteddo dos programas
definidos pelas escolas, ou seja, ambos pertencem ao mesmo proces-
so de formag¢do humana. A abordagem de um curriculo pautado na
experiéncia da crian¢a ndo anula os conhecimentos historicamente
acumulados, materializados nos programas e nos conteldos previstos
pelas escolas, pois a experiéncia dos meninos e das meninas incorpo-
ra fatos e conhecimentos, além de atitudes, motivos e interesses que
levam a aprendizagem. S@o as brincadeiras, as acdes, as interacdes e
a participacdo nas prdticas sociais que levam as criancas a ter curiosi-
dades sobre temas, prdticas, ideias a serem pesquisadas e a constituir
seus saberes sobre o mundo.

O compromisso dos/as professores/as e das instituicdes de Educacdo
Infantil € observar e interagir com as criangas e seus modos de ex-
pressar e elaborar saberes. Com base nesse processo din@mico de
acolhimento dos saberes infantis, estd a acdo dos/as docentes em se-
lecionar, organizar, refletir, mediar e avaliar o conjunto das prdticas
cotidianas que se realizam na escola, com a participacdo das crian-
cas. A partir disso, o/a professor/a promove interacdes das criangas
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com conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, por meio do planejamento de pos-
sibilidades e oportunidades que se constituem a partir da observacdo,
dos questionamentos e do didlogo constante com as criancas.

As instituicOes de Educacdo Infantil sGo responsdveis por criar proce-
dimentos para o acompanhamento dos percursos das criancas e para
a avaliag¢do do trabalho pedagdgico. A avaliagdo, feita pelo professor/
pela professora, torna-se um modo de acompanhar as criancas em
uma perspectiva processual. A avaliagdo ndo tem o objetivo de aferir
o0 desempenho das criancas, mas, sim, de se constituir como um ins-
trumento de reflexdo sobre suas aprendizagens e também de busca
dos melhores caminhos para orientar a continuidade da prdtica peda-
godgica.

Para acompanhar e avaliar as criancas, é importante a observacdo
sistemdtica, critica e criativa do comportamento de cada uma, dos gru-
pos, das brincadeiras e interacdes entre elas no cotidiano. Além disso,
é fundamental a utilizagdo de multiplos registros, realizados por adul-
tos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.), em diver-
sificados momentos. Conhecer as preferéncias das criangas, a forma
de elas participarem nas atividades, seus parceiros prediletos para a
realizacdo de diferentes tipos de tarefas, suas narrativas, pode ajudar
o/a professor/a a reorganizar as atividades de modo mais adequado,
ao alcance dos propdsitos infantis e das aprendizagens coletivamente
trabalhadas. Ndo é demais enfatizar que ndo devem existir prdticas
inadequadas de verificacdo da aprendizagem, tais como provinhas,
nem mecanismos de retencdo das criancas na Educacdo Infantil.

Para a Educacdo Infantil, a participacdo na elaboracdo de uma Base
Nacional Comum Curricular para a Educacgdo Bdsica significa estabe-
lecer relacdes de continuidade entre as etapas da educacdo e fazer
sua efetiva integracdo ao Sistema Nacional de Educacdo. Também
consiste em uma importante oportunidade para o fortalecimento das
concepgdes curriculares que vém sendo construidas ao longo da his-
toria da etapa.

A BNCC avanca em relacdo as DCNEI no sentido de propor um instru-
mento de gestdo pedagdgica para os sistemas, as escolas, os/as pro-
fessores/as e as familias. Assim, espera-se que a Base possa contribuir
com as Secretarias de Educacdo dos estados, municipios e escolas na



formulacdo de suas orientacdes curriculares e propostas pedagdgicas.

Importante destacar que a BNCC é apenas uma parte daquilo que
configura um projeto curricular. Ela cumpre o papel de definir os gran-
des direitos de aprendizagem e desenvolvimento que toda crianga
brasileira tem ao frequentar uma unidade de Educacdo Infantil. Como
a BNCC refere-se apenas aos elementos comuns a todas as crian-
cas, ndo abrange a totalidade da formacgdo. A parte diversificada do
curriculo se dd pela atencdo as especificidades da faixa etdria, a con-
textualizacdo das comunidades escolares, a regionalidade, as festivi-
dades locais e a proposicdo de brincadeiras que dialoguem com as
manifestacdes e tradicdes culturais a que as criancas pertencem.

Na Educacdo Infantil, a BNCC deve garantir, em primeiro lugar, os di-
reitos de aprendizagem aos meninos e as meninas, fundamentados
na concepcdo das criancas como cidaddos de direitos, como sujeitos
ativos, criativos, competentes e com saberes. Os direitos de aprendi-
zagem das criancas derivam dos eixos das interacdes (conviver e par-
ticipar), da brincadeira (brincar e explorar)e da construcdo identitdria
(conhecer-se e expressar).

Para que os direitos sejam assegurados no cotidiano das instituicdes,
€ preciso propor arranjos curriculares que atendam a esses direitos,
superando visdes fragmentadas do conhecimento e procurando aco-
lher as prdticas sociais e culturais das criancas e das comunidades, as
diferentes linguagens simbdlicas que nelas estdo presentes, além dos
conhecimentos sistematizados pela cultura e pela ciéncia.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Da definicdo de crianca, de curriculo e dos principios apresentados
pela DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09), derivaram, na BNCC, seis
direitos de aprendizagem que devem ser garantidos na Educacdo
Infantil, considerando: as formas pelas quais bebés e criancas apren-
dem e constroem significacdes sobre si, 0s outros e o mundo social e
natural; as exigéncias fundamentais da vida contempordnea e a inser-
¢do da Educacdo Infantil no sistema educacional. Esses direitos sdo:

] CONVIVER democraticamente com outras criancas
e adultos, com eles se relacionar e partilhar distintas
situacdes, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a
natureza, a cultura e as diferengas entre as pessoas.
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] BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em
diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros,
adultos e criancas, ampliando e diversificando as culturas
infantis, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

] PARTICIPAR ativamente, junto aos adultos e outras
criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola,
como da realizacdo das atividades da vida cotidiana: da
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

] EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, no contexto urbano e do campo,
espacos e tempos da instituicdo, interagindo com
diferentes grupos e ampliando seus saberes, linguagens

e conhecimentos.

] EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel,
com diferentes linguagens, sensagdes corporais,
necessidades, opinides, sentimentos e desejos, pedidos
de ajuda, narrativas, registros de conhecimentos
elaborados a partir de diferentes experiéncias,
envolvendo tanto a produc¢do de linguagens quanto a
fruicdo das artes em todas as suas manifestacdes.

] CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social
e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de
seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes e brincadeiras vivenciadas na
instituicdo de Educacdo Infantil.

Para atender a esses direitos, devem ser propostos e organizados
contextos favordveis a significacdo e a apropriagcdo da cultura pelas
criancas, por meio de interacdes no espaco coletivo, e da producdo
de narrativas, individuais e coletivas, a partir de diferentes linguagens,
como afirmam as DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09).



Desse modo, para estabelecer uma interlocucdo entre o direito da
crianca a constituir diferentes aprendizagens e o acesso aos conheci-
mentos j& sistematizados, a base curricular para a Educacdo Infantil é
organizada por Campos de Experiéncias.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

As diversas experiéncias das quais as criancas podem participar na
instituicGo de Educacdo Infantil sGo promovidas pelo convivio entre
elas, pelos contextos e materiais organizados por elas e pelos adultos
e por um conjunto de prdticas coordenadas pelo/a professor/a que
problematizam, instigam e articulam seus saberes e fazeres aos co-
nhecimentos j& sistematizados pela humanidade.

No Brasil, o Parecer CNE n.° 20/2009 menciona que a Educacdo Infan-
til poderd se estruturar “em eixos, centros, campos ou mddulos de ex-
periéncias que devem se articular em torno dos principios, condicoes
e objetivos propostos nesta diretriz”. A ideia de campos de experién-
cias como organizadores do curriculo da Educacdo Infantil também
estd presente em outros paises. Na Itdlia, a organizacdo curricular por
campos de experiéncias estd prevista no documento de Indicacdo Na-
cional Italiana (1991), posteriormente revisado na legislacdo de 2012.
Nessa mesma direcdo, a BNCC estrutura-se a partir dos “Campos de
Experiéncias”, reorganizando e ampliando, em cada um deles, os ob-
jetivos indicados no artigo 9° das DCNEIL.

Os Campos de Experiéncias constituem um arranjo curricular adequa-
do & educacdo da crianca de O a 5 anos e 11 meses quando certas ex-
periéncias, por ela vivenciadas, promovem a apropriacdo de conheci-
mentos relevantes. A escola tem um papel importante na atribuicdo de
sentidos as diversas situagdes concretas que as criang¢as vivenciam.
Por isso, os campos de experiéncias acolhem as situacdes e as ex-
periéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte de nosso patri-
monio cultural.

Os Campos de Experiéncias colocam, no centro do processo edu-
cativo, as interacdes e as brincadeiras, das quais emergem as signi-
ficacOes, as observacdes, os questionamentos, as investigacdes, os



posicionamentos e outras agdes das criangas. As experiéncias, geral-
mente interdisciplinares, podem ser pensadas e propostas na interse-
cdo entre os campos de experiéncia.

Na definicdo e denominacdo dos Campos de Experiéncias na BNCC
para a El, mais uma vez partiu-se do que dispdem as DCNEI em rela-
cdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados
as criancas, associados as suas experiéncias. Considerando esses
saberes e conhecimentos, os CAMPOS DE EXPERIENCIAS em que se
organiza a BNCC sdo:

O eu, o outro e o nos;

Corpo, gestos e movimentos;

Tracgos, sons, cores e imagens;

Escuta, fala, linguagem e pensamento;

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes.

Cada campo oferece as criangas oportunidade de interagir com pes-
soas, objetos, situagdes, atribuindo um sentido pessoal a essas inte-
racdes. Os conhecimentos ai elaborados, reconhecidos pelo/a pro-
fessor/a como fruto das experiéncias das criancas, sdo por ele/ela
mediados, para aprofundar os conhecimentos por elas apropriados.

Tendo a experiéncia um sentido singular para cada crianga, ao plane-
jar um contexto educativo, o/a professor/a cria mecanismos de registro
e sistematizacdo dos percursos das criangas, que geram pistas para
a continuidade do trabalho pedagdégico. Nesse sentido, os campos de
experiéncias ndo estdo centrados apenas na crianga, tampouco no/a
professor/a, mas nas relacdes que ocorrem entre as criangas, o/a pro-
fessor/a, os familiares, a comunidade, os saberes, as linguagens, o co-

nhecimento, o mundo.

Os campos de experiéncias foram selecionados como modo de orga-
nizagdo curricular porque essa organizag¢do parte da acdo social das



criancas e porque fundamenta importantes processos de aprendiza-
gens que terdo continuidade nas demais etapas da Educacdo Bdsica,
nas dreas do conhecimento — Linguagens, Ciéncias Humanas, Cién-
cias da Natureza, Matemdtica e Ensino Religioso no Ensino Fundamen-
tal — e seus respectivos componentes curriculares.

Apos ter definido os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
que as criangas pequenas devem ter garantidos na creche e na pré-es-
cola, e os Campos de Experiéncias, considerados os mais relevantes
e significativos para a educacdo das criangas de O a 5 anos e 11 meses,
€ possivel, na intersecdo entre eles, definir os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento para a Educacdo Infantil. Cada direito foi re-
visado e especificado nos distintos Campos de Experiéncias e, a partir
daintersecdo entre os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e
os Campos de Experiéncias, foram elaborados os objetivos de apren-
dizagem.

Como este documento apresenta uma base comum para os curriculos
de El e ndo um curriculo em sua integralidade, aqui se indicam os ob-
jetivos de aprendizagem reconhecidos como aqueles compromissos
que as escolas e os/as professores/as devem assumir com as crianc¢as.
A partir desses objetivos, cada sistema, escola ou professor/a deverd
eleger/elaborar novos/outros objetivos que constituirdo a parte diver-
sificada do curriculo, considerando as especificidades de cada con-
texto.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

A proposicdo de um conjunto de objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento para as criangas da Educacdo Infantil é algo novo, uma vez
que, no Brasil, nunca houve uma base nacional para creches e pré-es-
colas. Em razdo das especificidades e diferencas desses sujeitos, a
redacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a El
na BNCC apresenta singularidades.

A primeira relaciona-se ao fato de as criancas, ao longo da Educacdo
Infantil, serem muito dindmicas, obedecendo a ritmos muito diversos,
sendo impossivel prever que um determinado objetivo seja alcancado
pela maioria das criancas em um mesmo momento.

Por esse motivo, na BNCC organizam-se os objetivos de aprendiza-
gem, considerando-se trés subgrupos etdrios: bebés (0-1 ano e 6 me-
ses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos € 11 meses) e
criancas pequenas (4 anos a 6 anos e 2 meses).

As faixas etdrias certamente néo podem ser tomadas de forma rigida.
E necessdrio considerar as diferencas de oportunidades das criancas,
em um pais tdo diverso e desigual, além do fato de que os percursos
educativos, nessa etapa da educacdo, podem ser muito diferentes,
vez que uma porcentagem ainda pequena das criangas tém acesso
a creche. Ao mesmo tempo, a divisdo em grupos afirma as diferencas
entre as criangas e oferece aos/as professores/as um espectro maior
de objetivos a serem adequados a cada grupo.

A segunda diz respeito a uma perspectiva com relacdo aos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento que ndo os circunscreve a um
unico campo disciplinar, mas inclui conhecimentos de naturezas dis-
tintas, relevantes para os bebés e as criangas pequenas, relativos as
prdticas sociais e as linguagens. Os objetivos propostos procuram for-
talecer o compromisso da Educac¢do Infantil, tanto com os direitos das
criangas as aprendizagens, quanto com a vivéncia da infancia pela

crianca nos distintos Campos de Experiéncias.

Desse modo, fica evidente que hd muitas formas de se pensar e propor
um contexto que atenda aos objetivos propostos, o que leva a dissipar



a ideia de que hd um Unico percurso de desenvolvimento humano. E
importante enfatizar que os objetivos propostos devem ser considera-
dos como uma referéncia flexivel e que ndo alcangd-los ndo implica
problemas de aprendizagem e, portanto, retenc¢do da crianca na eta-

pa.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS, DIREITOS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CAMPO DE EXPERIENCIAS O EU, O OUTRO, O NOS

E na interacdio com outras criancas e adultos que as criangas véo se
constituindo como alguém com um modo préprio de agir, sentir e pen-
sar. Conforme vivem suas primeiras experiéncias de cuidado pessoal
e outras prdticas sociais reciprocas, na familia, na instituicdo educa-
cional ou na coletividade, constroem percepcdes e perguntas sobre si,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se com os demais.
Nesse processo, as criancas aprendem a distinguir e a expressar sen-
sacoes, percepcdes, emocdes e pensamentos, o que lhes possibilita,
posteriormente, considerem o ponto de vista do outro, se oporem ou
concordarem com seus pares, entendendo os sentimentos, os motivos,
as ideias e o cotidiano dos parceiros.

Ao mesmo tempo em que participam de rela¢des sociais e de cuidados
pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuida-
do, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
0 contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas, amplia o modo de a crianca per-
ceber a si e ao outro, levando-a a ndo assumir preconceitos, garantin-
do o didlogo, a valorizacdo de sua identidade e o reconhecimento e o
respeito as diferencas que nos constituem como seres humanos.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER com criancas e adultos em pequenos e
grandes grupos, reconhecer e respeitar as diferentes
identidades e pertencimento étnico-racial, de género e de
religido.

BRINCAR com diferentes parceiros, envolver-se em
variadas brincadeiras e jogos de regras, reconhecer
o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e da
solidariedade, constituindo as culturas infantis.

PARTICIPAR das situacdes do cotidiano, tanto daquelas
ligadas ao cuidado de si e do ambiente, como das
relativas as atividades propostas pelo/a professor/a, e de
decisdes relativas a escola, aprendendo a respeitar os
ritmos, os interesses e os desejos das outras pessoas.

EXPLORAR ambientes e situacdes, de diferentes formas,
com pessoas e grupos sociais diversos, ampliando a sua
nocdo de mundo e sua sensibilidade em relacdo aos
outros.

EXPRESSAR ds outras criancas e/ou adultos suas
necessidades, emocdes, sentimentos, dlvidas,
hipoteses, descobertas, opinides, oposicdes, utilizando
diferentes linguagens, de modo auténomo e criativo, e

empenhando-se em entender o que 0s outros expressam.

CONHECER-SE nas interacdes e construir uma identidade
pessoal e cultural, valorizar suas préprias caracteristicas
e as das outras criancas e adultos, constituindo uma
confiangca em si e uma atitude acolhedora e respeitosa
em rela¢do aos outros.



BEBES

(EIBEEOO1)

Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras crian-
cas e adultos, constituindo
relacdes de amizade.

(EIBEEOO02)

Perceber as possibilidades
e os limites de seu corpo
nas brincadeiras das quais
participa.

(EIBEEOO3)

Dialogar com parceiros
coetdineos ou adultos, ao
explorar materiais, objetos,
brinquedos.

(EIBEEO04)

Comunicar suas necessi-
dades, desejos e emocdes,
utilizando gestos, balbucios
e palavras.

(EIBEEOO5)

Reconhecer as sensacdes
do seu corpo em momentos
de alimentacdo, higiene,
descanso.

CRIANCAS
BEM
PEQUENAS

O EU, O OUTRO, O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIBPEOO1)

Demonstrar atitudes cuida-
dosas e soliddrias na intera-
cdo com diversas criancas e
adultos.

(EIBPEOO02)

Fazer uso de normas sociais,
participando de brincadeiras
de faz de conta.

(EIBPEOQO3)
Assumir personagens liga-
dos ao seu cotidiano nas

brincadeiras de faz de conta.

(EIBPEOO04)

Praticar suas habilidades
comunicativas, ampliando
a compreensdo das mensa-
gens dos colegas.

(EIBPEOO5)

Comparar caracteristicas de
colegas (tamanho, altura,
etnia, preferéncias, local de
moradia etc.), identificando
semelhancas e diferencas.

CRIANCAS
PEQUENAS

(EICPEOO1)

Seguir as regras nas brinca-
deiras e jogos com outras
criangas, aprendendo a lidar
com o sucesso e a frustra-
cdo.

(EICPEOO02)

Fazer uso de estratégias
para lidar com o conflito
nas interacdes com diversas
criancas e adultos.

(EICPEOO03)

Apreciar os costumes e as
manifestacdes culturais do
seu contexto e de outros.

(EICPEOO04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos, por meio de
contatos diretos ou possibi-
litados pelas tecnologias da
comunicacdo.

(EICPEOO5)

Demonstrar oposicdo a qual-
quer forma de discriminacdo,
sempre que presencid-la.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O corpo expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas e fisi-
cas e bioldgicas, mas também marcas de nosso pertencimento social
que repercutem em quem somos e Nas experiéncias que temos em re-
lacdo ao género, G etnia ou raga, a classe, a religido e a sexualidade.
O corpo ¢é e revela nossa singularidade, nossa identidade pessoal e
social. Com o corpo — por meio do olhar, do tato, da audicdo, do pala-
dar, do olfato, das sensacdes, da postura, da mimica, dos movimentos
impulsivos ou coordenados, dos gestos - as criangas, desde bebés,
exploram o mundo, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o0 outro, sobre o universo so-
cial e cultural. As criancas brincam com seu corpo, se comunicam e se
expressam, por meio das diferentes linguagens, como musica, danga,
teatro, brincadeiras de faz de conta, no entrelacamento entre corpo,
emocdo e linguagem. As criangas também se colocam a prova e, des-
se modo, percebem a completude e a incompletude de si préprias. Na
Educacdo Infantil, o corpo das criancas e dos bebés ganha centrali-
dade, pois ele é o participe privilegiado das prdticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade e ndo
para a submissdo.

As criancas conhecem e reconhecem com O COrpo suas sensagoes,
funcdes corporais e, nos seus gestos e movimentos, identificam as
suas potencialidades e limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco. Também
podem explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, ges-
tos, olhares, sons e mimicas com o corpo — individualmente ou em pa-
res — descobrindo variados modos de ocupacdo e uso do espaco com
O corpo, como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, ca-
minhar se apoiando em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equi-
librar-se, correr, dar cambalhotas, alongar, acdées sempre norteadas
pelas brincadeiras e interacdes.



DIREITOS DE APRENDIZAGEM

] CONVIVER com criancas e adultos e experimentar, de
multiplas formas, a gestualidade que marca sua cultura
e estd presente nos cuidados pessoais, danca, musica,
teatro, artes circenses, jogos, escuta de histérias e
brincadeiras.

] BRINCAR, utilizando movimentos para se expressar,
explorar espacos, objetos e situacdes, imitar, jogar,
imaginar, interagir e utilizar criativamente o repertério da
cultura corporal e do movimento.

[ ] PARTICIPAR de diversas atividades de cuidados pessoais
e do contexto social, de brincadeiras, encenacdes teatrais
ou circenses, dancas e musicas; desenvolver prdticas
corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e do
ambiente.

] EXPLORAR amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas; descobrir modos de ocupacdo e
de uso do espaco com o corpo e adquirir a compreensdo
do seu corpo no espago, no tempo e no grupo.

[ ] EXPRESSAR corporalmente emocoes, ideias e opinides,
tanto nas relacdes cotidianas como nas brincadeiras,
dramatizacdes, dancas, musicas, contacdo de historias,
dentre outras manifestacdes, empenhando-se em

compreender o que outros também expressam.

] CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes
e exploracdes com seu corpo; reconhecer e valorizar o
seu pertencimento de género, étnico-racial e religioso.
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BEBES

(EIBECGO1)

Exprimir corporalmente emo-
cdes, necessidades e desejos,
ampliando suas estratégias
comunicativas.

(EIBECGO02)

Ampliar suas possibilidades
corporais, respondendo a
desafios criados em espacgos
que possibilitem exploracdes
diferenciadas.

(EIBECGO3)

Experimentar as possibilidades
de seu corpo nas brincadei-
ras ou diante das demandas
proporcionadas por ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EIBECGO04)
Participar do cuidado do seu
corpo e do seu bem-estar.

(EIBECGO5)

Imitar gestos, sonoridades e
movimentos de outras criancas
e adultos.
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CRIANCAS
BEM
PEQUENAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIBPCGO1)

Explorar gestos e movimentos
de sua cultura no cuidado de

si e nas diversas brincadeiras
corporais e de faz de conta.

(EIBPCG02)

Praticar suas possibilidades
corporais, ao se envolver em
brincadeiras tradicionais e de
faz de conta.

(EIBPCGO03)

Explorar formas de desloca-
mento no espaco, combinando
movimentos e orientacdes
diversas.

(EIBPCGO04)

Demonstrar uma valorizacdo
das caracteristicas do seu
corpo, nas diversas atividades
das quais participa, como em
momentos de cuidado de si e
do outro, em jogos, histérias e
em atividades artisticas.

(EIBPCGO05)

Explorar formas de desloca-
mento no espaco, combinando
movimentos e orientando-se
com relacdo a no¢gdes como:
em frente, atrds, no alto, em-
baixo, dentro, fora.

CRIANCAS
PEQUENAS

(EICPCGO1)

Fazer uso de movimentos cada
Vez mais precisos, ao intera-
gir com colegas e adultos em
brincadeiras e atividades da
cultura corporal.

(EICPCGO02)

Criar movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o
corpo em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EICPCGO3)

Demonstrar controle e ade-
quacdo do uso de seu corpo
na participagdo em momen-
tos de cuidado, brincadeiras
€ jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas,
dentre outras possibilidades.

(EICPCGO04)

Criar formas diversificadas
para expressar ideias, opini-
des, sentimentos, sensacoes e
emogoes com 0 Seu corpo tan-
to nas situacdes do cotidiano
como em brincadeiras, danca,
teatro, musica.

(EICPCGO5)

Demonstrar progressiva inde-
pendéncia no cuidado do seu
Corpo.



CAMPO DE EXPERIENCIAS ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Desde o nascimento, as criancas participam de situacdes comunica-
tivas cotidianas com as pessoas com quem interagem, apropriando-
-se da primeira lingua (lingua materna/nativa/linguas de socializagdo).
Associado ao olhar, a postura corporal e aos movimentos do bebé, o
choro se constitui, pela interpretacdo do outro, em uma primeira lin-
guagem oral, uma importante linguagem para a comunicacdo. Além
do choro, para se comunicar com outras pessoas, os bebés empregam
vdrios recursos vocais, gestos e olhares, ampliando seu repertério vo-
cal, @ medida em que o outro responde a ele. Assim, as palavras sdo
apropriadas pela crianga e se tornam seu veiculo privilegiado de pen-
samento e comunicagdo. A gestualidade, o movimento realizado nas
brincadeiras ou nos jogos corporais, a apropriagdo da linguagem oral
ou em libras, a expressdo grdfica, musical, pldstica, dramdtica, escrita,
entre outras, potencializam a organizacdo do pensamento, tanto na
capacidade criativa, expressiva e comunicativa, quanto na sua partici-
pacdo na cultura.

Na Educacdo Infantil, sGo importantes as experiéncias da crianga com
a cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participacdo em con-
versas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicagdes com as mdltiplas linguagens, que a crian-
ca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um
grupo social. A imersdo na cultura escrita deve partir do que a crianca
conhece, das curiosidades que ela deixa transparecer, instigando-a a
pensar, a formular hipéteses sobre a escrita, a dialogar com seus pa-
res e com os adultos sobre essas curiosidades, a participar de situa-
cdes de leitura e de escrita, aprendendo a ler o mundo das imagens,
das letras, dos numeros, das palavras e dos textos.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER com criancas e adultos, compartilhando
situacdes comunicativas cotidianas, constituindo modos
de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, textos
de memédria, rodas, brincadeiras cantadas e jogos,
ampliando o repertério das manifestacdes culturais

da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo a
linguagem oral, corporal, musical, dramdtica, escrita,
dentre outras.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de
experiéncias, de contacdo e leitura de histdrias e poesias,
de construcdo de narrativas, da elaboracdo e descricdo
de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais
impressos, analisando as estratégias comunicativas, as
variedades linguisticas e descobrindo as diversas formas
de organizar o pensamento.

EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas,
imagens, textos escritos, além dos sentidos das falas
cotidianas, das palavras nas poesias, parlendas, cancdes
e nos enredos de histérias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, histérias e

escritas, convencionadis ou ndo.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcoes, desejos,
necessidades, pontos de vista, informacdes, duvidas e
descobertas, utilizando multiplas linguagens, entendendo
e considerando o que é comunicado pelos colegas e
adultos.

CONHECER-SE, a partir de uma apropriacdo autoral da(s)
linguagens, interagindo com os outros, reconhecendo
suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares,
historias.



BEBES

CRIANCAS
BEM
PEQUENAS

CRIANCAS
PEQUENAS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

(EIBEEFO1)

Reconhecer quando chamam
seu nome e os nomes das
pessoas com quem convive.

(EIBEEF02)
Apreciar a escuta de peque-
nas historias.

(EIBEEFO3)

Imitar as variacdes de entona-
cdo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao
cantar.

(EIBEEFO4)

Participar de didlogos, usan-
do movimentos expressivos,
gestos, balbucios e fala.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIBPEFO1)

Dialogar sobre diferentes as-
suntos em rodas de conversa
e brincadeiras.

(EIBPEF02)

Criar sons, rimas e gestos em
brincadeiras de roda e outras
brincadeiras.

(EIBPEFO3)

Relatar, de modo expressivo,

experiéncias e fatos aconteci-
dos, histoérias de livros, filmes
Oou pecas teatrais.

(EIBPEFO4)
Criar novos elementos para
as histérias que ouve.

(EIBPEFO5)

Expressar seus sentimentos e
opinides, usando a linguagem
verbal.

(EICPEFO1)

Registrar experiéncias pesso-
ais ou atividades realizadas na
escola em fotografias, videos,
desenhos e escrita (convencio-
nal ou ndo).

(EICPEFO2)

Inventar enredos para brin-
cadeiras, histérias, poemas,
cancoes, roteiros de videos e
de encenacdes, definindo os
contextos e os personagens.

(EICPEFO3)
Ditar textos orais ao/a profes-
sor/a, individualmente ou em

grupo.

(EICPEFO04)

Produzir suas préprias escri-
tas, convencionais ou ndo, em
situacdes com funcdo social
significativa.

(EICPEFOQO5)

Levantar hipéteses sobre textos
escritos sobre as caracteristi-
cas da escrita: frases, palavras,
espacos em branco, sinais de
pontuagdo e outras marcas,
compreendendo que a escrita é
uma representacdo da fala.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS TRAGOS, SONS, FORMAS E IMAGENS

As criancas constituem sua identidade pessoal e social nas interacdes
que estabelecem com diversos atores sociais, durante as quais elas
aprendem a se expressar, por meio de multiplas linguagens, como as
artes visuais, danca, musica e teatro.

E importante que, desde bebés, as criancas tenham oportunidades de
conviver com as diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cienti-
ficas, locais e universais, no cotidiano da escola, pois, a partir dessas
experiéncias diversificadas, elas podem fruir e recriar um universo de
experiéncias, prdticas e conceitos singulares.

Ao explorarem distintos materiais, recursos tecnolégicos, audiovisuais
e multimidia, as criancas realizam suas produgdes culturais, exercitan-
do a autoria - coletiva e individual - com gestos, sons, tracos, dancas,
mimicas, encenacdes, cancdes, desenhos, modelagens, constituindo
senso estético e critico.

Desenvolver a sensibilidade, a criatividade, a expressdo pessoal, apro-
priando-se e reconfigurando, permanentemente, a cultura e potencia-
lizando as suas singularidades, ao ampliar repertorios e interpretar a

experiéncia e a vivéncia artisticas.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

[ | CONVIVER e fruir das manifestacdes artisticas e
culturais da sua comunidade e de outras culturas - artes
pldsticas, musica, dancga, teatro, cinema, folguedos
e festas populares - ampliando a sua sensibilidade,
desenvolvendo senso estético, empatia e respeito as
diferentes culturas e identidades.

] BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores,
texturas, objetos, materiais, construindo cendrios e
indumentdrias para brincadeiras de faz de conta,
encenacdes ou para festas tradicionais, enriquecendo
seu repertoério e desenvolvendo seu senso estético.



PARTICIPAR de decisdes e acdes relativas a organizacdo
do ambiente (tanto no cotidiano como na preparagdo

de eventos especiais), a definicdo de temas e a escolha
de materiais a serem usados em atividades ludicas e
teatrais, entrando em contato com manifestagdes do
patriménio cultural, artistico e tecnolégico, apropriando-
se de diferentes linguagens.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e
combinac¢des de materiais, substlncias, objetos e
recursos tecnoldgicos para criar e recriar dancas, artes
visuais, encenacdes teatrais, musicas, escritas e mapas,
apropriando-se de diferentes manifestacdes artisticas e

culturais.

EXPRESSAR, com criatividade e responsabilidade,

suas emocoes, sentimentos, necessidades e ideias
brincando, cantando, dancando, esculpindo, desenhando,
encenando, compreendendo e usufruindo o que é
comunicado pelos demais colegas e pelos adultos.

CONHECER-SE, no contato criativo com manifestacdes
artisticas e culturais locais e de outras comunidades,
identificando e valorizando o seu pertencimento étnico-
racial, de género e de crenca religiosa, desenvolvendo
sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo
peculiar de expressdo por meio do teatro, musica, danca,
desenho e imagens.
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BEBES

(EIBETSO1)

Explorar sons produzidos
com o préprio corpo € com
objetos cotidianos.

(EIBETS02)

Tragar marcar grdficas,
usando objetos riscantes e
suportes.

(EIBETSO3)

Utilizar materiais com pos-
sibilidades transformadoras
(argila, massa de modelar,
papel, tinta), para criar obje-
tos bidimensionais e tridi-
mensionais.

(EIBETS04)

Utilizar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas
e melodias.

(EIBETSO5)

Imitar gestos, movimentos,
sons, palavras de outras
criancas e adultos ou de
animais e objetos.

CRIANCAS
BEM
PEQUENAS

CRIANCAS
PEQUENAS

TRACOS, SONS, FORMAS E IMAGENS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIBPTSO1)

Explorar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais, para
acompanhar diversos tipos
de cancdo.

(EIBPTS02)

Utilizar diferentes materiais,
suportes e procedimentos
para grafar, explorando
cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes.

(EIBPTSO3)

Reconhecer as possibili-
dades de se expressar em
diferentes linguagens como
a do desenho, do cinema,
da musica, do movimento,
do teatro.

(EIBPTSO04)

Organizar com os colegas

0 ambiente para as brin-
cadeiras ou para ocasides
especiais, tais como festas e
apresentacoes.

(EIBPTSO5)
Recriar dancas, cenas de
teatro, histérias, musicas.

(EICPTSO1)

Selecionar espagos, objetos,
materiais, roupas e aderecos para
brincadeiras de faz de conta,
encenacoes, criagdes musicais ou
para festas tradicionais.

(EICPTS02)

Explorar relacdes de peso, ta-
manho, quantidade e volume de
algumas formas bidimensionais
ou tridimensionais.

(EICPTSO03)

Analisar apresentacdes de teatro,
musica, danga, circo, cinema e
outras manifestacdes artisticas,
apresentando sua opinido verbal-
mente ou de outra forma.

(EICPTSO04)

Apropriar-se de nocdes como
altura, ritmo e timbre em relacdo
a vozes, sons do cotidiano e mu-
sicas.

(EICPTSO5)

Demonstrar interesse, respeito e
valorizacdo pelas diferentes mani-
festacdes culturais brasileiras.



CAMPO DE EXPERIENCIAS ESPAGCOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMAGCOES

As criancas sdo curiosas, observadoras e buscam compreender o am-
biente em que vivem, suas caracteristicas, suas qualidades, os usos e
a procedéncia de diferentes elementos da natureza e da cultura com
0s quais entram em contato, explorando-os e criando explicacdes so-
bre o “como”, o “quando” e o “porqué” das coisas. Desde bebés, elas
podem perceber o préprio corpo, 0 espago que ocupam, os tempos
(no pular corda, nas brincadeiras e nas musicas ritmadas) e podem
construir sua consciéncia corporal (sentir sua respiracdo, o pulsar e
as batidas do coracgdio, os sons e os ruidos do corpo e da natureza,
as sensacoes de calor, frio, seco e molhado, as transformacdes e ma-
nifestacdes do seu corpo como as dores e as excrecdes). As criancas
também se motivam a conhecer os fendmenos da natureza - como os
astronémicos (acdo da luz, calor, som, forca, movimento); os naturais
(chuva, vento etc.); os fisicos (refletir, ampliar, inverter imagens, transmi-
tir e ampliar som, propriedades ferromagnéticas); os biolégicos (cres-
cimento de organismos vivos, suas caracteristicas). Sua curiosidade,
alimentada pelos parceiros mais experientes com 0s quais interage,
permite-lhe aproximar-se desses conhecimentos pela indagacdo, ex-
perimentacdo e formulacdo de nocdes intuitivas. Por viverem em uma
cultura rodeada por conhecimentos matemdticos bdsicos — dizer sua
idade e o dia do més, o numero da casa e do telefone — e estabelecer
relagdes entre maior, menor, igual, entre outros saberes, as criangas
mostram-se igualmente interessadas em utilizd-los em situacdes em
que determinados problemas sdo apresentados. Assim, d medida que
lhes sdo oferecidas oportunidades em suas vivéncias cotidianas, elas
aprendem a observar, a medir, a quantificar, a se situar no tempo e no
espaco, a contar objetos e a estabelecer comparacdes entre eles, a
criar explicacdes e registros numéricos. Ao estabelecerem relacdes
com conhecimentos que compdem o patrimoénio cientifico, ambiental e
tecnoldgico, além dos saberes tradicionais e locais, as criangas criam
uma relacdo de apropriacdo e respeito com a sustentabilidade do pla-
neta e de constituicdo de sua prépria identidade.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER com criancas e adultos e com eles criar
estratégias para investigar o mundo social e natural,
demonstrando atitudes positivas em relacdo a situacdes
que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de
género, de lingua, de religido.

BRINCAR com materiais e objetos cotidianos, associados
a diferentes papéis ou cenas sociais, e com elementos
da natureza que apresentam diversidade de formas,
texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades,
experimentando possibilidades de transformacdo.

PARTICIPAR de atividades que oportunizem a observacdo
de contextos diversos, atentando para caracteristicas do
ambiente e das histdrias locais, utilizando ferramentas
de conhecimento e instrumentos de registro, orientacdo

e comunicac¢do, como bussola, lanterna, lupa, mdaquina
fotogrdfica, gravador, filmadora, projetor, computador e
celular.

EXPLORAR e identificar as caracteristicas do mundo
natural e social, nomeando-as, reagrupando-as e
ordenando-as, segundo critérios diversos.

EXPRESSAR suas observacoes, hipéteses e explicacoes
sobre objetos, organismos vivos, fenbmenos da natureza,
caracteristicas do ambiente, personagens e situacdes
sociais, registrando-as por meio de desenhos, fotografias,
gravacdes em dudio e video, escritas e outras linguagens.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal

e cultural, identificando seus préprios interesses na
relacdo com o mundo fisico e social, apropriando-se
dos costumes, das crencas e tradicdes de seus grupos
de pertencimento e do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico.



BEBES

CRIANCAS
BEM
PEQUENAS

CRIANCAS
PEQUENAS

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

(EIBEETO1)

Explorar as caracteristicas de
objetos e materiais — odores,
sabores, sonoridades, texturas,
formas, pesos, tamanhos e
posicdes no espacgo.

(EIBEETO2)

Apontar aos colegas e adultos
alguma caracteristica de pes-
soas, objetos e situagdes que
tenha chamado sua atencgdo.

(EIBEETO3)
Produzir acdes e modificagdes
em objetos ou no ambiente ao
explord-lo.

(EIBEETO4)
Distinguir e identificar algumas
partes do seu corpo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EIBPETO1)

Compartilhar, com outras crian-
cas, situacdes de cuidado de
plantas e animais nos espacgos
da instituicdo.

(EIBPETO2)

Relatar transformacdes obser-
vadas em materiais, animais,
pessods ou ho ambiente.

(EIBPETO3)

Identificar relacdes espaciais
(dentro e fora, em cima, em-
baixo e do lado), e temporais
(antes e depois).

(EIBPETO4)

Classificar objetos, conside-
rando um atributo (tamanho ou
peso ou cor ou outro atributo).

(EIBPETO5)

Ordenar objetos, considerando
um atributo (tamanho ou peso
Oou espessura ou outro atribu-
to).

(EICPETO1)

Identificar e selecionar fontes
de informacdes, para respon-
der questdes sobre a natureza
e a sua preservacdo.

(EICPETO2)

Observar, descrever e regis-
trar mudancas em diferentes
materiais, resultantes de acdes
efetuadas sobre eles.

(EICPETO3)

Registrar o que observou

ou mediu, fazendo uso mais
elaborado da linguagem do
desenho, da matemdtica, da
escrita, ainda que de forma
ndo convencional, ou utilizan-
do recursos tecnolégicos.

(EICPETO04)

Relatar fatos importantes
sobre o seu nascimento, seu
desenvolvimento, a histoéria
dos seus familiares e da sua
comunidade.

(EICPETO5)

Fazer observacdes e descre-
ver elementos e fenbmenos
naturais como luz solar, vento,
chuva, temperatura, mudancgas
climdticas, relevo e paisagem.

81



SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL

TRANSICOES

A imersdo das criangas na cultura escrita deve partir do que elas ja
conhecem, das curiosidades que deixam transparecer, das hipéteses
que formulam, das prdticas de leitura e de escrita das quais partici-
pam, do aprendizado da leitura das imagens, das letras, dos nimeros,
das palavras e dos textos, isto €, das agcdes que instigam a pensar e
a construir conhecimentos sobre o mundo da escrita. A BNCC propode
que ao longo de sua trajetdria na El as criangas possam explorar sabe-
res e conhecimentos da linguagem oral e escrita, por meio de gestos,
expressoes, sons da lingua, rimas, leitura de imagens, letras, identifica-
cdo de palavras em contextos - como em poesias, parlendas, cancdes
-, da escuta e interpretacdo de histérias e da participacdo na producdo
de textos escritos, pois apropriando-se desses elementos elas criam
novas falas, enredos, histérias e escritas, convencionais ou ndo.

Conforme o artigo 10 das DCNEI, é fundamental que a escola garanta
a continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, criando
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo por elas
vividos: as transicdes de casa para a instituicdo de Educacdo Infantil,
aquelas vividas no interior da instituicdo (da creche para a pré-escola,
ou de um grupo para outro), e da Educacdo Infantil para o Ensino Fun-
damental. No caso da transicdo para o Ensino Fundamental, a propos-
ta pedagdgica “deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respei-
tando as especificidades etdrias, sem antecipacdo de conteddos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental” (DCNEI, Art 11).

As transicdes, para além de uma simples articulacdo entre um momen-
to e outro, precisam ser vistas como linhas de continuidade do percur-
so educativo das criancas. Nesse sentido, a existéncia de uma base
comum para os curriculos tem um papel fundamental na construcdo
desse continuum. Respeitando as caracteristicas dos sujeitos, as dife-
rentes relacdes que eles estabelecem com os conhecimentos, o papel
social da escola e a natureza das mediacdes, em cada etapa, é pos-
sivel evidenciar alguns aspectos que contribuam no estabelecimento



de conexdes entre os diferentes momentos do percurso das criancas.

O primeiro deles é a respeito da organizacdo curricular de cada uma
das etapas: os campos de experiéncias na Educacdo Infantil, as dreas
do conhecimento no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essas dife-
rentes formas de organizacdo decorrem das especificidades da abor-
dagem do conhecimento em cada etapa da Educagdo Bdsica.

Outro aspecto importante é a necessidade dos principios éticos, politi-
cos e estéticos das Diretrizes para a Educacdo Bdsica guiarem a defi-
nicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em
todas as etapas. Nesse movimento, ndo apenas se alinham posicdes
a respeito de uma visdo de ser humano, como também se indicam ho-

rizontes para os quais uma escola deve se orientar.

Além destes, é fundamental que as instituicdes planejem situacdes de
transicdo, tendo em vista sua importéncia pedagdgica para a vida das
criangas. Esse planejamento passa pela troca de informacdes entre
responsdveis, professores/as da Educacdo Infantil e professores/as do
Ensino Fundamental.. Acdes como conversas entre professores/as das
diferentes escolas, visitas, troca de materiais, conversas esclarecedo-
ras sobre diferencas e semelhancas da El e EF sdo importantes para
facilitar a insercdo das criancas na nova escola.

Relatérios, portfélios ou outros tipos de registros que evidenciem os
processos que 0s meninos € as meninas vivenciaram, ao longo de sua
trajetéria na Educacdo Infantil, também podem contribuir na constru-
c¢do da histéria de vida escolar.

CONDICOES NECESSARIAS AO TRABALHO PEDAGOGICO

Ao sistema educacional cabe garantir as condicdes necessdrias ao
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil: a organizacdo de espacgos
que oferecam as criancas oportunidades de interacdo, exploracdo e
descobertas; o acesso a materiais diversificados, geradores de enre-
dos para as exploracdes, para as producdes e para as brincadeiras
infantis e a gestdo do tempo, proporcionando uma jornada que lhes
dé o tempo necessdrio para viverem suas experiéncias cotidianas, va-
lorizando especialmente as oportunidades de estabelecer relacdes de
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cuidados de si e do outro, nas interacdes e brincadeiras. A formacdo
dos professores e das professoras &, também, condicdo fundamental
para a exequibilidade do que se propde como base comum dos curri-
culos para a educacdo infantil.

Cabe, ainda, as instituicdes de Educacdo Infantil, prover subsidios
para pensar formas de acompanhamento e de avaliagdo do trabalho
com as criancas no que se refere ao que foi aqui exposto. Vale des-
tacar que essas condi¢cdes, necessdrias ao trabalho pedagdgico com
as criancas, so serdo possiveis se houver incentivos para a formacdo
inicial e continuada de qualidade, especifica para as/os professoras/
es dessa primeira etapa da Educacdo Bdsica.



AS AREAS DO CONHECIMENTO E SEUS COMPONENTES CURRICU-
LARES NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Nesta secdo serdo apresentadas as dreas de conhecimento e os
componentes curriculares que as integram, em conformidade com o
estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos (Resolugdo CNE/CEB 7/2010) e pelas Di-
retrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (resolucdo CNE/
CEB 2/2012).

Os textos que compdem essa secdo ndo tém cardter normativo, vez
que explicitam os fundamentos que orientaram a definicdo dos obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento para as dreas de conheci-
mento e seus componentes curriculares. Tais fundamentos devem ser
ressignificados @ luz dos interesses e necessidades de cada sistema
educacional e de cada escola, a partir de estudos e pesquisas con-
siderados na elaboracdo de suas propostas curriculares. Expressam,
entretanto, os conhecimentos produzidos no campo da pesquisa aca-
démica que se constituiram, no tempo em que se elabora a Base Na-
cional Comum Curricular, referéncias fundamentais para a construcdo
dessa base. Ao fazé-lo, abrem a possibilidade de didlogos com outras
escolhas, que possam ser feitas pelos sistemas educacionais e pelas
escolas na elaboracdo de suas propostas curriculares.
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A AREA DE LINGUAGENS

As relagdes pessoais e institucionais e a participacdo na vida em so-
ciedade se ddo pelas prdticas de linguagem. E por meio dessas prd-
ticas que os sujeitos (interJagem no mundo e constroem significados
coletivos. As prdticas de linguagem permitem a construcdo de referén-
cias e entendimentos comuns para a vida em sociedade e abrem pos-
sibilidades de expandir o mundo em que se vive, ampliando os modos
de atuacdo e de relacionar-se.

A utilizagdo do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia
do aprendizado na drea de conhecimento, que recobre a linguagem
verbal, musical, visual e corporal, e para a integracdo desses recursos
expressivos na participagdo na vida social. O termo abrange também
diferentes formas de experiéncias: estéticas, sensoriais, sensiveis, cor-
porais, sonoras, cinestésicas, imageéticas, performativas.

Cada prdtica de linguagem propicia ao sujeito uma dimensdo de co-
nhecimentos a qual ele ndo teria acesso de outro modo. Interagir em
diversas linguas, manifestacdes artisticas e prdticas corporais gera um
tipo especifico de conhecimento, possibilitando perceber o mundo e a
si proprio/a de um modo singular.

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as for-
mas de interacdo e a identidade cultural de grupos sociais, por outro
lado, podem gerar discriminacdo e conflitos, decorrentes de percep-
cOes e representagdes sobre a realidade. Tendo em vista o cardter
diverso, din@mico e contraditério das prdticas de linguagem, a atua-
¢do confiante dos sujeitos nessas praticas demanda oportunidades de
participar delas, conhecer como se estruturam e compreender como
interagem na construcdo de identidades, pertencimentos, valores, e
da vida pessoal e coletiva.

Ao longo da Educacdo Bdsica, a drea de Linguagens deve propiciar
aos/as estudantes aprendizagens relativas a expansdo das possibi-
lidades de uso das prdticas de linguagem, com vistas a ampliar suas
capacidades expressivas, @ compreensdo de como se estruturam as



manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas e ao reconhecimento
de que as prdticas de linguagem sdo produtos culturais e estruturam

as relacdes humanas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsi-
ca, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, a drea de Linguagens reu-
ne os componentes Arte, Educacgdo Fisica e Lingua Portuguesa. A par-
tir do 6° ano, a drea inclui o componente Lingua Estrangeira Moderna.

LINGUA PORTUGUESA

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

O ensino da Lingua Portuguesa na Educacgdo Bdsica deve proporcionar
aos/as estudantes experiéncias que ampliem suas acdes de lingua-
gem, contribuindo para o desenvolvimento do letramento, entendido
como uma condicdo que permite ler e escrever em diversas situacdes
pessoais, sociais e escolares. O letramento, pensado na sua condi¢cdo
plural, envolve prdticas culturais diferenciadas, conforme os contex-
tos em que elas ocorrem. Dessa forma, o letramento escolar dialoga
com um conjunto diversificado de prdticas de leitura, de escrita e de
oralidade. A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo da
Educacdo Bdsica, é a de que criancas, adolescentes, jovens e adultos
aprendam a ler e desenvolvam a escuta, construindo sentidos coe-
rentes para textos orais e escritos; e a escrever e a falar, produzindo
textos adequados a situagdes de interacdo diversas, apropriando-se
de conhecimentos linguisticos relevantes para a vida em sociedade.

A variedade de composicdo dos textos que articulam o verbal, o visual,
o gestual, o sonoro, o tdtil, que constituem o que se denomina multimo-
dalidade de linguagens, deve também ser considerada nas prdticas
de letramento. A escola precisa, assim, comprometer-se com essa va-
riedade de linguagens que se apresenta na TV, nos meios digitais, na
imprensa, em livros diddticos e de literatura e outros suportes, toman-
do-as objetos de estudo a que os estudantes tém direito. As criangas,
adolescentes e jovens, mesmo os que ainda ndo dispdem de acesso a
novas tecnologias da informagdo e comunicagdo, encontram-se imer-
sos em prdticas nas quais sdo utilizados computadores, caixas-eletro-
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nicos, celulares, entre outros suportes, cujos usos exigem conhecimen-
tos proprios, inclusive para criticd-los. Por julgar os letramentos digital
e mididtico relevantes para a cidadania e para a atuagdo critica na
vida social, eles s@o considerados na Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) como direitos a serem assegurados em vdrios objetivos de
aprendizagem, ndo apenas do componente Lingua Portuguesa, mas
também dos demais componentes curriculares. A adoc¢do do tema Cul-
turas digitais e computacdo como integrador dos componentes curricu-
lares da Educacdo Bdsica reforca esta perspectiva.

A base comum para os curriculos de Lingua Portuguesa, aqui apresen-
tada, dialoga com a perspectiva discursiva da linguagem, jé apontada
em outros documentos, como os ParGmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), para os quais “a linguagem é uma forma de acgdo interindivi-
dual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlo-
cucdo que se realiza nas prdticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria™.

Os enunciados ou textos sdo produzidos em uma situacdo de enuncia-
cdo, determinada por condi¢des histéricas e sociais, por meio de dis-
cursos que instauram relacdes de poder. O aprendizado da leitura, da
escrita e da oralidade culta envolve a compreensdo dessas situacdes.
Uma crianca, um adolescente ou um jovem podem, por exemplo, com-
preender um discurso publicitério ou politico, percebendo intencoes
em apelos e tentativas de convencimento, em torno de produtos ou
ideias. Em outros niveis de aprofundamento sobre enunciados/textos,
espera-se que os/as estudantes reconhecam, em géneros da esfera
jornalistica, por exemplo, quem diz o qué e porqué e, também, como
sdo usadas posicdes de autoridade na formacdo de opinido. Gracas a
essa perspectiva sobre o aprendizado da Lingua Portuguesa, o tema
Economia, educacdo financeira e sustentabilidade estd presente em
vdrios objetivos de aprendizagem que vdo além desses exemplos, ga-
nhando destaque na BNCC.

1 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa. Brasilia,

1997, p. 23.



A Base Nacional Comum Curricular, na sua qualidade de referéncia
para a elaboracdo de propostas curriculares, apresenta um didlogo
estreito com concepcdes jd possivelmente disseminadas em contex-
tos de formacgdo de professores/as e conhecidas no ambiente escolar.
Conceitos como discurso e géneros textuais/discursivos, por exemplo,
que fundamentam a organizacdo deste documento, vém sendo discu-
tidos e aprofundados, pelos estudos linguisticos e também pela apro-
priacdo desses estudos no campo educacional, ao longo das dltimas
décadas. Em continuidade ao que foi proposto pelos PCNs, o texto
ganha centralidade na organizacgdo dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento do componente Lingua Portuguesa. Esses objetivos,
estruturados a partir dos eixos leitura, escrita e oralidade, também pro-
postos nos PCNs, referem-se aos diversos géneros textuais/discursivos
em esferas sociais de seu uso, reconhecendo a natureza din@mica,
multipla e varidvel da Lingua Portuguesa. Para que os/as estudantes
também tenham a possibilidade de perceber como a Lingua se estru-
tura, varia e atende a multiplas intencdes e propdsitos, sendo capazes
de ter uma atitude criativa em relacdo a essa Lingua, faz-se necessdrio
que, aliado ao estudo dos usos da lingua em situacdes de leitura, es-
crita e oralidade, apresentem-se, também, objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento relacionados ao conhecimento das normas que re-
gem a Lingua Portuguesa.

A proposta de Lingua Portuguesa que aqui se apresenta dialoga com
um conjunto de documentos e orientagdes oficiais — como os Pardme-
tros e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal e para o Ensino Médio —, com contribuicdes da pesquisa académi-
ca e de curriculos estaduais e municipais, para reafirmar fundamentos
caros ao ensino da Lingua Portuguesa na escola bdsica que, ao longo
de quase trés décadas, tém se comprometido com o desenvolvimento
de capacidades de uso da lingua. Esse projeto, ja em curso, assumiu a
centralidade do texto nas prdticas de linguagem e possibilitou grande
avanco em relacdo ao nosso conhecimento sobre como desenvolver
capacidades de leitura, escrita e oralidade na escola. Trata-se, tam-
bém, de projeto coerente com as finalidades da Educacdo Bdsica, se-
gundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: “A educacdo
bdsica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e for-
necer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(LDBEN n° 9394/96, art. 22°).

89



90

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA

No componente Lingua Portuguesa, o género/texto ganha centralida-
de e se vincula a campos de atuacdo social: do cotidiano, literdrio, po-
litico-cidaddo, investigativo. E em funcdo desses campos de atuacdo
que os géneros textuais/discursivos foram escolhidos.

Na BNCC, a organizacdo das prdticas de linguagem (leitura, escrita,
oralidade) por campos de atuacdo aponta para a importéincia da con-
textualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas prd-
ticas derivam de situacdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os/as estudantes. A es-
colha de alguns campos especificos, no conjunto maior de prdticas de
letramento, deu-se por se entender que eles contemplam dimensdes
formativas importantes de uso da escrita na escola para a garantia
dos direitos de aprendizagem que fundamentam a BNCC, anunciados
na Introducdo deste documento: uma formacdo para a atuacdo em ati-
vidades do dia-a-dia, no espaco familiar, escolar, cultural; uma forma-
¢do que contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; uma
formacdo para o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles; uma
formacdo estética, na experiéncia de leitura e escrita do texto literdrio.

As fronteiras entre os campos de atuagdo sdo ténues, ou seja, reco-
nhece-se que alguns géneros listados em um determinado campo de
atuacdo podem também estar referenciados a outros, existindo transi-
to entre esses campos. Prdticas de leitura, escrita e oralidade do cam-
po do cotidiano, por exemplo, podem muito bem levar ao exercicio
da cidadania ou & apreciacdo estética. Compreende-se, entdo, que a
divis@o por campos de atuagdo tem, no componente Lingua Portugue-
sa, uma funcdo diddtica, pois, além de levar a compreensdo de que
os textos circulam dinamicamente na prdtica escolar e na vida social,
contribui para a necessdria organizacdo dos saberes sobre a lingua,
nos tempos e espacos da escola. Sdo apresentados, a seguir, 0s cam-
pos de atuacdo em que se organizam as prdticas de leitura, escrita e
oralidade da Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa.



] Campo da vida cotidiana — campo de atuacdo que diz
respeito a participacdo em situacdes de leitura/escuta,
producdo oral/sinalizada/escrita, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco doméstico/familiar, escolar,
cultural, profissional.

[ | Campo literdrio — campo de atuacdo que diz respeito @
participacdo em situagdes de leitura/escuta, producgdo
oral/sinalizada/escrita, na criagdo e fruicdo de producdes
literdrias, representativas da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam experiéncias estéticas.

[ Campo politico-cidaddo — campo de atuacdo que diz
respeito a participacdo em situacdes de leitura/escuta,
producdo oral/sinalizada/escrita, especialmente de textos
das esferas jornalistica, publicitdria, politica, juridica e
reivindicatoéria, contemplando temas que impactam a

cidadania e o exercicio de direitos.

[ Campo investigativo — campo de atuagdo que diz
respeito a participacdo em situacdes de leitura/
escuta, producdo oral/sinalizada/escrita de textos
que possibilitem conhecer os géneros expositivos e
argumentativos, a linguagem e as prdticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola.

Esses campos de atuacdo tém diferentes papeis no curriculo, a depen-
der do nivel de escolaridade. No Ensino Fundamental, os objetivos de
aprendizagem consideram as especificidades dos estudantes e das
estudantes de cada fase — Anos Iniciais e Finais — e os conhecimentos
de que ja dispdéem, cumprindo a funcdo de ampliar as esferas de atua-
cdo dos estudantes por meio das prdaticas de leitura, escrita e oralida-
de/sinalizacdo. Dialogam com os quatro eixos de formagdo da etapa
- Letramentos e capacidade de aprender, Leitura do mundo natural
e social, Etica e pensamento critico, Solidariedade e sociabilidade —
ao promover essa ampliagdo.
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As novas tecnologias de informacgdo e comunicacdo vém incorporadas
aos campos de atuacdo, abarcando multiplos usos que delas fazem
criangas, adolescentes e jovens, reconhecendo-se a necessidade de
atencdo especial a esse campo, na escola, como fator de inclusdo no
mundo digital.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portugue-
sa estdo organizados em quatro eixos: leitura, escrita, oralidade e co-
nhecimento sobre a lingua e sobre a norma padrdo, que contribuem
para desenvolver o letramento em todas as dreas do conhecimento.
O alcance desses objetivos permite que o/a estudante interaja em si-
tuagdes de leitura, escrita, escuta e fala. As prdticas de linguagem sdo
formas de atuacgdo social, por meio das quais os sujeitos interagem
entre si e convivem no mundo social. A atuacdo social pode ocorrer
tanto de forma transformadora (quando repensamos as estruturas e
as desigualdades sociais que se ddo pela linguagem), quanto de for-
ma reprodutora (quando repetimos ac¢des de forma acritica). Dai a im-
portéincia de situar os discursos, evidenciando a ndo neutralidade das
nossas escolhas, quando escrevemos ou falamos.

O EIXO LEITURA compreende as prdticas de linguagem que decorrem
do encontro do leitor com o texto escrito e de sua interpretacdo, sendo
exemplos as leituras para fruicdo estética de obras literdrias; para a
pesquisa e embasamento de trabalhos académicos; para a realizacdo
de um procedimento; para o conhecimento e o debate sobre temas
sociais relevantes. As modalidades de leitura, em voz alta ou de forma
silenciosa, também irdo ocorrer no espaco escolar, conforme o seu ob-
jetivo, considerando que a leitura é uma prdtica social. O tratamento
das prdticas leitoras compreende dimensdes interligadas nas prdticas
de uso e reflexdo, tais como:

1) a compreensdo dos géneros lidos, com reflexdes sobre os projetos
de dizer implicados (leitor e leitura previstos) e os contextos de circu-
lacdo (autoria, época, esferas, intertextualidade, interdiscurso, ideolo-
gias, dentre outros aspectos);

2) o reconhecimento da polifoniq, identificando-se as vozes presentes
nos textos;

3) as reflexdes criticas relativas as temdticas tratadas nos textos;



4) a compreensdo de géneros diversos, considerando-se os efeitos de
sentido provocados pelo uso de recursos de linguagem verbal e mul-
timodal;

5) a ampliacdo do vocabuldrio, a partir da leitura de géneros diversos
e do contato com obras de referéncia (diciondrios, por exemplo);

6) o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura neces-
sdrias a compreensdo de um conjunto variado de géneros (antecipar
sentidos, ativar conhecimentos prévios, localizar informagdes explici-
tas, elaborar inferéncias, apreender sentidos globais do texto, reco-
nhecer tema, estabelecer relacdes de intertextualidade etc.).

O EIXO DA ESCRITA compreende as prdticas de linguagem relaciona-
das a interacdo e a autoria do texto escrito que tem por finalidades,
por exemplo, expressar a posi¢cdo em um artigo de opinido, escrever
um bilhete, relatar uma experiéncia vivida, registrar rotinas escolares,
regras e combinados, registrar e analisar fatos do cotidiano em uma
crénica, descrever uma pesquisa em um relatorio, registrar acdes e
decisGes de uma reunido em uma ata, dentre outros. O tratamento das
praticas de escrita compreende dimensdes interligadas nas prdticas
de uso e reflexdo, tais como:

1) a reflexdo sobre as situacdes sociais em que se escrevem textos,
a valorizacdo da escrita e a ampliacdo dos conhecimentos sobre as
prdticas de linguagem nas quais a escrita estd presente;

2) a andlise de géneros em termos das situagdes nas quais sdo produ-
zidos e dos enunciadores envolvidos;

3) a reflexdo sobre aspectos sociodiscursivos, temdaticos, composicio-
nais e estilisticos dos géneros a serem produzidos;

4) o desenvolvimento de estratégias de planejamento, revisdo, rees-
crita e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacdo aos
contextos em que foram produzidos e o uso da variedade linguistica
apropriada a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera de circulacdo e a variedade linguistica que se deva/
queira acatar;

5) a utilizacdo da reescrita como uma prdtica indispensdvel ao desen-
volvimento da producdo textual escrita;
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6) a reflexdo sobre os recursos linguisticos e multimodais empregados
nos textos, considerando-se as convengdes da escrita e as estratégias
discursivas planejadas em funcdo das finalidades pretendidas;

7) o desenvolvimento da autoria, como um conhecimento proveniente
da reflexdo sobre a prépria experiéncia de producdo de textos, em
variados géneros e em diversas situagdes de producgdo.

O EIXO DA ORALIDADE/SINALIZAGCAO compreende as prdticas de
linguagem que ocorrem em situacdo oral ou de sinaliza¢do — no caso
dos estudantes e das estudantes surdos/as, oralizados/as ou ndo, que
tém na LIBRAS sua primeira lingua — com ou sem contato face a face
como, por exemplo, aula dialogada, recados gravados, semindrio, de-
bate, apresentacdo de programa de rddio, entrevista, declamacdo de
poemas, contacdo de histérias, dentre outras. Todas essas prdticas
podem se dar por meio da oralidade ou da sinalizacdo em Libras. O
tratamento das prdticas orais compreende:

1) a producdo de géneros orais, considerando-se aspectos relativos ao
planejamento, a producdo e a avaliagcdo das prdticas realizadas em
situacdes de interacdo sociais especificas;

2) a compreensdo de géneros orais, que envolve o exercicio da escuta
ativa, voltado tanto para questdes relativas ao contexto de producdo
dos textos, quanto para a observacdo das estratégias discursivas e
dos recursos linguisticos mobilizados;

3) as relagdes entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como
as duas modalidades se articulam nas prdticas de linguagem, as se-
melhancas e as diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito
e 0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos;

4) a oralizacdo do texto escrito, considerando-se as situacdes sociais
em que tal tipo de atividade acontece e os aspectos envolvidos, como
as entonacdes de voz, movimentos do corpo, dentre outros;

5) as tradicdes orais e seus géneros, considerando-se as prdticas so-
ciais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.



Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva
atuacdo do/a estudante em prdticas de linguagem de trés tipos (orali-
dade, leitura e escrita), situadas em campos de atuacdo especificos, a
outra face provém da reflexdo sobre a prépria experiéncia de realiza-
cdo dessas prdticas. Temos ai, portanto, o eixo do conhecimento sobre
a lingua e sobre a norma padrdo, que se desenvolve transversalmente
aos trés eixos — leitura, escrita e oralidade — e envolve andlise textual,
discursiva, gramatical e lexical.

O EIXO CONHECIMENTO SOBRE A LINGUA E SOBRE A NORMA
relne objetivos de aprendizagem sobre conhecimentos gramaticais,
em uma perspectiva funcional, regras e convencdes de usos formais
da lingua que dardo suporte aos eixos da leitura, escrita e oralidade.
Os objetivos abarcam, entre outros aspectos: o sistema alfabético de
escrita, conhecimentos sobre a “gramdtica” da lingua, ou seja, sobre
as regras que explicam o seu funcionamento, conhecimentos sobre a
norma padrdo e algumas de suas convencdes. A abordagem de ca-
tegorias gramaticais (fonéticas/fonoldgicas, morfolégicas, sintdticas,
morfossintdticas) e de convengdes da escrita (concorddncia, regéncia,
ortografia, pontuacdo, acentuagdo) deve vir a servigo da atividade de
producdo escrita e leitura de textos.

Quando se menciona a experimentacdo de linguagem feita pelo/a es-
tudante e a consequente reflexdo sobre essa experiéncia, faz-se refe-
réncia a articulacdo recursiva entre “uso e reflexdo”, uma formulacdo
tedrica cara aos debates sobre ensino e aprendizagem de Lingua Por-
tuguesa, presente desde a década de 80 do século passado. Foram
selecionados, portanto, objetivos relacionados a conhecimentos lin-
guisticos que possam favorecer a reflexdo sobre os usos da lingua, em
uma perspectiva que considere as variacdes e a apropriacdo critica da

norma padrdo.

Na Base Nacional Comum Curricular sdo propostos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento relacionados ao eixo conhecimen-
tos sobre a lingua e sobre a norma de diversas maneiras, a depender
da etapa de escolarizacdo.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental esses objetivos estdo pre-
sentes, nos trés primeiros anos, entre aqueles que se referem a apro-
priacdo do sistema alfabético de escrita e no eixo escrita, relacionados
a producdo e revisdo textuais; no 4° e 5° anos esses objetivos estdo
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presentes no eixo escrita, também relacionados a producdo e revisdo
textuais.

Nos Anos Finais, esses objetivos estdio presentes no eixo escrita, rela-
cionados a producdo e revisdo textuais e, ainda, num quadro préprio,
indicando alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
visam a introdug¢do dos/das estudantes a reflexGo de como a lingua
funciona e das regras que a organizam.

No Ensino Médio, esses objetivos estdo distribuidos ao longo das Uni-
dades Curriculares em que se organizam os componentes da etapa,
referidos aos campos de atuacdo nos quais espera-se que os/estudan-
tes ndo apenas facam uso competente da Lingua, mas que tenham

uma atitude investigativa e criativa em relacdo a ela.

A LITERATURA NO COMPONENTE LINGUA PORTUGUESA

A literatura se apresenta como um campo de atuacdo composto por
géneros narrativos e poéticos que circulam socialmente. As obras li-
terdrias englobam textos do passado e do presente, que ampliam o
universo de referéncias culturais e as respostas sobre o estar no mun-
do. Elas também propiciam o deslocamento necessdrio para a com-
preensdo da diversidade sociocultural, aprofundando a percepcdo da
condi¢cdo humana vista por outros e diversos dngulos.

As escolhas literdrias, para cada ano da escolaridade, pressupdem
um sujeito em formacdo, seja ele crianca, adolescente ou jovem, pos-
suidor de repertérios literdrios, e membro de uma coletividade que
compartilha bens culturais com enderecamentos especificos, confor-
me a idade. Embora ndo se possam determinar cortes objetivos re-
lacionados a preferéncias, estilos e temas, a BNCC evidencia, para
cada etapa, um leque de géneros literdrios adequados aos leitores
em formacdo.

Durante toda a Educacdo Bdsica, deve-se favorecer a formacdo lite-
rdria, de modo a garantir a continuidade do letramento literdrio, inicia-
do na Educacdo Infantil. Esse tipo de letramento € entendido como o
processo de apropriacdo da literatura como linguagem que oferece
uma experiéncia estética, bem como a ampliacdo gradativa das re-
feréncias culturais compartilhadas nas comunidades de leitores que
se constituem na escola. Pela literatura, constituem-se subjetividades,



expressam-se sentimentos, desejos, emocgdes, de um modo particular,
com uso diversificado de recursos expressivos. Nesse processo, a for-
macdo de leitores literdrios envolve reflexdo sobre a linguagem, o que
implica o reconhecimento de procedimentos de elaboracgdo textual e
a consciéncia das escolhas estéticas envolvidas na construcdo dos
textos.

Sdo objetivos gerais do componente Lingua Portuguesa na Educacdo
Bdsica:

] Dominar, progressivamente, a nhorma padrdo, sendo
capaz de produzir andlises sobre o funcionamento
da Lingua Portuguesa, com atencdo para algumas
especificidades do portugués usado no Brasil e
reconhecendo o papel da norma culta para o uso da
lingua oral e escrita.

[ | Planejar e realizar intervenc¢des orais em situacdes
publicas e analisar prdticas envolvendo géneros orais
(conversa, discussdo, debate, entrevista, debate regrado,
exposicdo oral), assim como desenvolver escuta atenta e
critica em situacdes variadas.

] Planejar, produzir, reescrever, revisar, editar e avaliar
textos variados, considerando o contexto de producdo e
circulacdo (finalidades, géneros, destinatdrios, espacos
de circulacdo, suportes) e os aspectos discursivos,
composicionais e linguisticos.

] Desenvolver estratégias e habilidades de leitura -
antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios
relativos aos textos, elaborar inferéncias, localizar
informacdes, estabelecer relacdes de intertextualidade
e interdiscursividade, apreender sentidos gerais do
texto, identificar assuntos / temas tratados nos textos,
estabelecer relacdes logicas entre partes do texto —
que permitam ler, com compreensdo, textos de géneros
variados, sobretudo géneros literdrios.

] Ler e apreciar textos literdrios de diferentes culturas e
povos, valorizando desde os autores da nossa tradicdo
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literdria aqueles da cultura popular, bem como a literatura
afro-brasileira, africana e obras de autores indigenas.

[ | Compreender que a variagdo linguistica € um fenédmeno
que constitui a linguagem, reconhecendo as relagdes de
poder e as formas de dominacdo e preconceito que se
fazem na e pela linguagem e refletindo sobre as relacdes
entre fala e escrita em diferentes géneros, assim como
reconhecer e utilizar estratégias de marcacdo do nivel de
formalidade dos textos em suas producdes.

] Apropriar-se, progressivamente, de um vocabuldrio que
permita ler/escutar e produzir textos orais e escritos,
identificando e utilizando palavras novas, bem como
seus sindbnimos; consultando obras de referéncia para
compreender o significado de palavra desconhecida,
analisando a diferenca de sentido entre palavras e
refletindo sobre as escolhas feitas pelo autor para
atender a uma finalidade de texto.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada ano e a
progressdo das habilidades de leitura ao longo da escolarizag¢do para
o componente Lingua Portuguesa estdo organizados a partir da conju-
gacdo dos seguintes aspectos:

1) o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e oralidade
(identificar, localizar, inferir, comparar, analisar, defender posiciona-
mento, produzir etc.);

2) o desenvolvimento de atitudes e valores (apreciar, valorizar, reco-
nhecer a importdncia);

3) o dominio de conhecimentos sobre géneros/tipos textuais e seus
determinantes sociais;

4) o dominio de conhecimentos sobre o sistema linguistico, sua estru-

tura, seus recursos e as fungées desses recursos.



EDUCAGAO FiSICA

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

Nas ultimas décadas, a Educacdo Fisica brasileira vem empreenden-
do esforcos para se alinhar aos propdsitos republicanos que regem
a Educacdo Bdsica: possibilitar as novas geragdes a preservacdo e a
reconstrucdo critica da herancga cultural acumulada pela humanidade,
sob a forma de conhecimentos sistematizados.

Nessa perspectiva, é responsabilidade da Educacdo Fisica tratar das
praticas corporais em suas diversas formas de codificagdo e significa-
cdo social, entendidas como manifestacdes das possibilidades expres-
sivas dos sujeitos, por meio da gestualidade e do patriménio cultural
da humanidade, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer
da histéria. Nas aulas, tais prdticas devem ser abordadas como um
fendbmeno cultural dinGmico, diversificado, pluridimensional, singular e
contraditério, assegurando a construg¢do e a reconstru¢do de um con-
junto de conhecimentos necessdarios a formacgdo do cidaddo, que per-
mitam a participa¢do dos/as estudantes de forma confiante e autoral
na sociedade, bem como a ampliacdo dos recursos para o cuidado de
si e dos outros.

No entanto, essa concepcdo ndo faz parte da tradicdo desse com-
ponente, tampouco é a representacdo social mais comum presente
em muitas escolas. Durante um longo periodo, a Educacdo Fisica foi
entendida como uma atividade destituida de intencdo pedagdgica,
marcada por uma prdtica meramente recreativa, nos primeiros anos
da vida escolar, pelo desenvolvimento da aptiddo fisica e desportiva,
nos anos intermedidrios, e pela dispensa da prdtica no antigo segundo
grau.

No inicio da década de 1980, o denominado Movimento Renovador da
Educacdo Fisica brasileira passa a enfatizar a necessidade de atribuir
Novos rumos para o componente, sob a influéncia das teorias criticas
da educacdo. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
n°. 9.394/96 estabeleceu que a Educacdo Fisica, integrada & proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da Educa-
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¢do Bdsica. Uma mudanca bastante significativa que exigiu (e ainda
exige) dos professores e professoras um esfor¢co de alinhamento da
disciplina aos propésitos da escola.

Dois anos mais tarde, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs —
(BRASIL, 1998) apontavam a Educacdo Fisica como uma disciplina que
elege como objeto de estudo a cultura corporal de movimento, con-
ferindo relevo a pluralidade das prdticas corporais. Além disso, outro
avanco importante desse documento foi a explicitacdo das dimensdes
atitudinal, procedimental e conceitual dos seus contetudos. Nos rastros
dos PCNs, vdrios estados elaboraram, cada um ao seu modo, propos-
tas curriculares que se inspiraram na perspectiva cultural da Educacdo
Fisica.

Mais recentemente, o ensino da Educacdo Fisica passou a tematizar
as prdticas corporais na escola, concebendo-as como um conjunto de
prdticas sociais centradas no movimento, realizadas fora das obriga-
cdes laborais, domésticas, higiénicas, religiosas, nas quais os sujeitos
se envolvem, em funcdo de propdsitos especificos, sem cardter ins-
trumental. Dessa definicdo, destacam-se trés elementos fundamentais
que sdo comuns a todas as prdticas corporais:

a) apresentam como elemento essencial 0 movimento corporal,;

b) possuem uma organizacdo interna (de maior ou menor grau) pauta-
da por uma légica especifica;

c) sdo produtos culturais vinculados com o lazer/entretenimento e/ou
o cuidado com o corpo e a saude.

Cada prdatica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e de experiéncias a qual ele ndo teria de outro modo.
A vivéncia ndo € um meio para se aprender outros conteddos, mas,
sim, uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular, in-
substituivel. Além disso, para que a vivéncia seja significativa, é preci-
so problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sen-
tidos e significados que os grupos sociais conferem as manifestacdes
da cultura corporal de movimento. As prdticas corporais sdo textos
culturais passiveis de leitura e producdo, ndo devendo, portanto, ser
limitadas apenas a reproducdo.



Esse modo de entender a Educacdo Fisica permite, no trato com o
conhecimento, articuld-la a drea de Linguagens, resguardadas as sin-
gularidades de cada um dos seus componentes, conforme reafirmado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bdsica - DCNEB
(BRASIL, 2013). Entre as convergéncias com os demais componentes
dessa drea, destacam-se os seguintes objetivos comuns: a) ampliar
as possibilidades de uso das prdticas de linguagens; b) conhecer a
organizacdo interna dessas manifestacdes; c) compreender o enraiza-
mento sociocultural das prdticas de linguagens e o modo como elas

estruturam as relacdes humanas.

Materializar esta proposta de organizacdo curricular da Educacdo Fi-
sica nas escolas exige o enfrentamento e a superacdo de alguns de-
safios:

a) desafios de legitimacdo ético-politica: formular um sentido para a
Educacdo Fisica articulado a funcdo social da escolg;

b) desafios curriculares: explicitar e organizar os conhecimentos pelos
quais o componente curricular é responsdvel, bem como formular pro-
gressdes, com maior grau de complexidade e maior densidade critica,
no decorrer dos anos escolares;

c) desafios interdisciplinares: possibilitar o didlogo com os conheci-
mentos produzidos/trabalhados nas demais dreas e componentes cur-
riculares;

d) desafios diddticos: elaborar estratégias para ensinar e avaliar, em
uma perspectiva coerente aos propésitos da Educacdo Fisica, como
componente da drea das Linguagens.

Esse ultimo desafio demanda adequar as experiéncias corporais pro-
porcionadas & especificidade da escola, reconhecendo tanto sua fun-
cdo social, como as possibilidades ambientais e materiais do contexto.
E importante deixar claro que ndo se trata de reproduzir as condicdes
para a realizacdo da prdtica, no transcorrer das aulas, tal como elas
ocorrem fora da escola. Por exemplo, prdticas como corrida de orien-
tacdo ou skate, entre tantas outras, ndo sé podem como devem ser
transformadas, diddtica e pedagogicamente, para que sejam temati-
zadas nas aulas de Educacdo Fisica.
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A Educacdo Fisica oferece uma série de possibilidades para enrique-
cer a experiéncia das criancas, adolescentes, jovens e adultos na
Educacgdo Bdsica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural.
Esse universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas,
emotivas, ludicas que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racio-
nalidade tipica dos saberes cientificos a qual, comumente, orienta as
prdaticas pedagoégicas na escola. Experimentar e analisar-formas de
expressdo que ndo se alicercam apenas nessa racionalidade é uma
das potencialidades desse componente e um dos motivos centrais da
sua condic¢do de direito dos/as estudantes de todo o Brasil.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA

AS PRATICAS CORPORAIS

A referéncia central para a configuracdo dos conhecimentos em Edu-
cacdo Fisica, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo as prd-
ticas corporais. Elas est@o organizadas, neste documento, com base
nas seguintes manifestacdes da cultura corporal de movimento: brin-
cadeiras e jogos, dancas, esportes, gindsticas (demonstracdo, con-
dicionamento fisico e conscientizacdo corporal), lutas e praticas cor-
porais de aventura. Cabe destacar que a categorizacdo apresentada
ndo tem pretensdes de universalidade. Trata-se de um entendimento
possivel, entre outros, sobre as denominacdes das (e as fronteiras en-
tre as) manifestacdes culturais tematizadas na Educacdo Fisica esco-
lar.

Também é importante salientar que se parte da compreensdo de que
o cardter ludico estd presente em todas as prdticas corporais. O que
significa dizer que o tratamento dessas prdticas no componente Edu-
cacdo Fisica se afasta de uma perspectiva utilitarista. Mas isso ndo
significa que a experiéncia lidica ndo possa proporcionar aprendiza-
gens, muito pelo contrdrio. Ao brincar, dancar, jogar, praticar espor-
tes, gindsticas ou praticar atividades de aventura, os participantes se
apropriam das loégicas intrinsecas (regras, coédigos, rituais, sistemdticas
de funcionamento, organizacdo, tdticas etc.) a essas manifestacdes,
assim como trocam, entre si e com a sociedade, as representacdes e



os significados que lhes sdo atribuidos. Considerando que os objetivos
da escola sdo alcancados por meio das aprendizagens, mesmo que
valorizada durante as aulas, a dimensdo ludica ndo pode ser transfor-
mada na meta do componente.

A BNCC elencou seis conjuntos ou agrupamentos de prdticas corpo-
rais. O primeiro reune as brincadeiras e jogos tradicionais e popula-
res. Diz respeito aquelas atividades voluntdrias, exercidas dentro de
determinados limites de tempo e espaco, que se caracterizam pela
criagdo e alteracdo de regras, pela obediéncia de cada participante
ao que foi combinado coletivamente, bem como pela apreciacdo do
ato de brincar em si.

Essas prdticas ndo possuem um conjunto estdvel de regras e, portan-
to, ainda que possam ser reconhecidos jogos similares em diferentes
épocas e partes do mundo, esses sdo constantemente recriados pelos
diversos grupos culturais. Mesmo assim, é possivel reconhecer que um
conjunto grande dessas brincadeiras e jogos? é transmitido de geracdo
a geracdo, ou seja, sdo tradicionais; e/ou é difundido através de redes
de sociabilidade informais, o que permite denomind-los populares.

Também as dancgas constituem o conjunto das prdticas corporais te-
matizadas na Educacdo Fisica. Elas sdo caracterizadas por movimen-
tos ritmicos, organizados em passos e evolucdes especificas, muitas
vezes também integradas a coreografias. As dangas caracterizam-se
por serem realizadas de forma individual, em duplas ou em grupos,
sendo estas duas ultimas as formas mais comuns. Diferentemente de
outras prdticas corporais ritmico-expressivas, estas se desenvolvem
em codificagdes particulares, historicamente constituidas, que permi-
tem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares, associados
a cada uma das dancas. Nesse sentido, é importante salientar que a
Educacdo Fisica, neste documento, entende esse universo a partir das
interfaces especificas com o campo do lazer e da saude, ocupa-se dos

2 Aqui é importante fazer uma distingdo entre jogo como um conteldo especifico e jogo como ferramenta auxiliar
de ensino. Ndo é raro que, no campo educacional, jogos e brincadeiras sejam inventados com o objetivo de provocar
interacdes sociais especificas entre seus participantes, ou para fixar determinados conhecimentos. O jogo ai é entendido
como um meio para se aprender outra coisa, por exemplo, o jogo dos “10 passes”, quando usado para ensinar retencdo
coletiva da posse de bola, o que ndo é a concepgdo de organizagdo dos conhecimentos do componente curricular ado-
tada neste documento. Aqui as brincadeiras e jogos tém valor em si e precisam ser organizadas unidades diddticas para
serem estudadas em aula.
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conhecimentos que potencializam o envolvimento dos/as estudantes
com manifestacdes populares dessas prdticas, centradas na sociabili-
dade e na diversdo.

O esporte reune tanto as manifestacdes mais “formais” dessa pratica
quanto as que lhe sdo “derivadas”. O esporte, como uma das prati-
cas mais conhecidas da contemporaneidade, por sua grande presen-
ca nos meios de comunicacdo, caracteriza-se por ser orientado pela
comparacgdo de um determinado desempenho entre individuos ou gru-
pos (adversdrios), regido por um conjunto de regras (“formais”), institu-
cionalizadas por organizagdes (associagdes, federacdes e confedera-
cdes esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem
o desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de competi-
cdo. No entanto, essas caracteristicas ndo possuem um unico sentido
ou somente um significado entre aqueles que o praticam um esporte,
especialmente quando este é realizado no contexto do lazer, da edu-
cacdo e da saude. O envolvimento com esse universo pode se sus-
tentar nos mais diversos interesses, aspecto central a ser considerado
nas aulas de Educacdo Fisica. Como toda prdtica social, o esporte é
passivel de recriacdo por quem se envolve com ele.

As prdticas “derivadas” dos esportes mantém essencialmente suas
caracteristicas “formais” de regulacdo das acdes, mas adaptam as de-
mais normas institucionais aos interesses dos participantes, as carac-
teristicas do espaco, ao numero de jogadores, ao material disponivel
etc. Isso permite afirmar que, por exemplo, em um jogo de dois contra
dois, em uma cesta de basquetebol, os participantes estdo jogando
basquetebol, mesmo ndo sendo obedecidos os 50 artigos que inte-
gram o regulamento oficial da modalidade.

As gindsticas constituem-se em um grupo amplo e diverso de prdticas
corporais. Sob essa denominacdo se encontram prdticas com formas
de organizacdo e significados diversos, o que leva a necessidade de
explicitar a classificacdo adotada®: (a) gindsticas de demonstracdo, (b)
gindsticas de condicionamento fisico e (c) gindsticas de conscientiza-
¢do corporal.

As denominadas gindsticas competitivas foram consideradas como prdticas esportivas e, por talmotivo, foram

alocadas no esporte junto com outras modalidades técnico-combinatérias. Essas modalidades fazem parte de um
conjunto de esportes que se caracterizam pela comparacdo de desempenho centrada na dimensdo estética e acrobd-
tica do movimento, dentro de determinados padrdes ou critérios técnicos. Exemplos: todas as modalidades de gindstica
- acrobdtica, aerdbica esportiva, artistica, ritmica, de trampolim —, como também as provas de patinacdo artistica, nado
sincronizado, saltos ornamentais, entre outras.



As gindsticas de demonstracdo® reinem as prdticas corporais que tém
como elemento organizador a exploracdo das possibilidades acrobd-
ticas e expressivas do corpo, a interagcdo social, o compartilhamento
do aprendizado e a ndo-competitividade. Podem ser constituidas de
exercicios no solo, no ar (saltos), em aparelho (trapézio, corda, cama,
fita eldstica), de maneira individual ou coletiva, combinando um con-
junto bem variado de piruetas, rolamentos, paradas de mdo, pontes,
saltos mortais, pirdmides humanas etc. Integram também essa prdtica
os denominados jogos de malabar ou malabarismo®.

As gindsticas de condicionamento fisico se caracterizam pela exerci-
tacdo corporal orientada a melhoria do rendimento, aquisicdo e ma-
nutencdo da condicdo fisica individual ou modificacdo da composicdo
corporal. Geralmente se organizam em sessdes planejadas de movi-
mentos repetidos com frequéncia e intensidade definidas. Podem ser
orientadas de acordo com uma populacdo especifica (gindstica para
gestantes, por exemplo) ou atreladas a situacdes ambientais determi-
nadas (gindstica laboral).

Considerando o fato de que o movimento é organizado pelo efeito
esperado sobre o praticante, encontram-se as gindsticas de conscien-
tizacdo corporal, cuja emergéncia se vincula aos exercicios para a
solucdo de problemas fisicos e posturais. Hoje esse conceito relne
prdticas que empregam movimentos suaves e situagdes de aparente
imobilidade, tal como a recorréncia a posturas ou ¢ conscientizagdo
de exercicios respiratérios, voltados para a obtencdo de uma melhor
percepcdo sobre o proprio corpo, como consequéncia da concentra-
¢do nas sensagdes somdticas produzidas por essas agdes®.

As lutas, consideradas disputas corporais entre um ou mais participan-
tes, empregam técnicas, tdticas e estratégias especificas para imobi-
lizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um determinado
espaco, combinando acdes de ataque e defesa, dirigidas ao corpo do
adversdrio, como fim. Nesse agrupamento, hd uma grande quantidade
de formas de prdticas, quando considerada sua origem, uso ou grau
de institucionalizacdo, o que permite diferencid-las em artes marciais

4 Essa manifestacdo da gindstica pode receber outras tantas denominagdes como, por exemplo, gindstica bdsi-
ca, geral, acrobacias, entre outras.
5 Prdtica corporal milenar que consiste em manipular um ou mais objetos arremessando-os ao ar de forma alter-

nada, em um movimento continuo, sem perder o controle ou mantendo-os em equilibrio. Os jogos de malabar caracte-
rizam-se por sua dificuldade e beleza, desafiando o jogador (malabarista) a aprender técnicas especificas, utilizando
diversas partes do corpo, mas principalmente as mdos.

6 Essas prdticas podem ser denominadas de diferentes formas, entre outras: alternativas, introjetivas, introspec-
tivas, suaves. Exemplos: biodanga, bioenergética, eutonia, antigindstica, método feldenkrais, yoga, tai chi chuan, liang
gong/gindstica chinesa.
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(ex. kung fu), modalidades de combate (ex. luta greco-romana), lutas
tradicionais (ex. huka-huka), sistemas de defesa pessoal (ex. kravma-
ga), entre outros’.

Finalmente, as praticas corporais de aventura, cujo aspecto central e
diferenciador em relacdo as anteriores € que a vertigem e o risco contro-
lado s@o determinantes em sua organizacdo. Suas expressdes e formas
de experimentacdo corporal estdo centradas nas pericias e proezas
provocadas pelas situacdes de imprevisibilidade que se apresentam
quando o praticante interage com um ambiente desafiador. Algumas
dessas prdticas costumam receber outras denominagdes, como espor-
tes de risco, esportes alternativos, esportes extremos e, assim como as
demais prdticas, também sdo objeto de classificacdes, conforme o cri-
tério que se utilize. Neste documento, optou-se por diferencid-las com
base no ambiente de que necessitam para serem realizadas: na nature-
za e urbanas. As prdticas de aventura na natureza se caracterizam por
explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante, na
geracdo da vertigem e do risco controlado (ex. corrida orientada, corrida
de aventura, corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo). As
prdaticas de aventura urbanas, diferentemente das anteriores, exploram
a “paisagem de cimento” para produzir essas condi¢des (vertigem e ris-
co controlado) durante a prdtica (ex. parkour, skate, patins, bike etc.).
Reconhece-se, no entanto, que, apesar das diferencas, algumas modali-
dades podem ser realizadas tanto em um entorno como em outro, o que
aumenta a possibilidade de sua vivéncia.

Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das prdticas cor-
porais organizadoras da Educacdo Fisica na BNCC, é importante subli-
nhar a necessidade e a pertinéncia dos/as estudantes do pais terem a
oportunidade de experimentar prdticas corporais no meio liquido, dado
seu inegdvel valor para a seguranga pessodl e seu potencial de fruicdo
durante o lazer. Essa afirmagdo ndo se vincula apenas a ideia de viven-
ciar e/ou aprender, por exemplo, 0s esportes aqudticos, em especial a
natacdo em seus quatro estilos competitivos, e, sim, d de experimentar
“atividades aqudticas”. Sdo, portanto, prdticas centradas na ambienta-
cdo dos/as estudantes ao meio liquido que permitem aprender, entre
outros movimentos bdsicos, o controle da respiracdo, a flutuacdo em
equilibrio, a imersdo e os deslocamentos na dgua.

7 Também fazem parte desse universo, ainda que e um sentido restrito ndo possam ser consideradas lutas, os
exercicios simulados de combate dos quais, com maior ou menor desenvolvimento, vdrias das denominadas artes mar-

ciais se valem.



A ORGANIZACAO DOS OBJETIVOS EM CICLOS

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente
Educacdo Fisica foram formulados de um modo que favorecessem a
tematizacdo mais detalhada de cada prdtica corporal e organizados
em cinco ciclos de escolaridade: dois ciclos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1°, 2° e 3° anos; 4° e 5° anos), dois ciclos nos Anos Finais
do Ensino Fundamental (6° e 7° anos; 8° e 9° anos) € um ciclo no Ensino
Médio (1°, 2° e 3° anos).

A escolha pela organizacdo em ciclos se sustenta na compreensdo
de que este documento, no caso especifico da Educacdo Fisica, deve
propor objetivos de aprendizagem para a Educacdo Bdsica, mas sem
determinar um mesmo programa de ensino para todas as escolas bra-
sileiras. Nesse sentido, os objetivos apontados como base curricular
indicam que o/a estudante tem direito a aprender determinados co-
nhecimentos em cada etapa. Isso ndo impede que os projetos esco-
lares do componente antecipem, ou aprofundem, posteriormente, as
aprendizagens previstas para determinada fase. Apenas estd sendo
sinalizada a necessidade de que esses conhecimentos sejam efetiva-
mente trabalhados até o final do ciclo indicado.

Pode-se ver, por exemplo, o caso da capoeira. Na proposta da BNCC
um objetivo central das (utas no 3° ciclo aponta que os/as estudantes
tém direito a “experimentar diferentes tipos de lutas da cultura brasilei-
ra (Capoeira, Huka-Huka, Luta Marajoara, dentre outras) e realizar, de
forma proficiente, uma delas”. Essa indicagdo pode parecer estranha
para muitos, mas por motivos diversos. Para professores de escolas da
Bahia, por exemplo, o estranhamento pode estar no fato de a capoeira
aparecer “s6” no 3° ciclo. Nesse estado, em muitas instituicdes, essa
pratica é tematizada desde a Educacdo Infantil e continua até o Ensino
Médio. Para professores de outras regides do pais, o estranhamento
pode estar no fato de o documento indicar que os/as estudantes tém
direito a um conhecimento que raramente faz parte dos programas
escolares. Tanto em um como em outro caso, o mais importante € re-
conhecer que, apesar de muitos considerarem um desafio introduzir
o tema das lutas nas aulas do componente, os/as estudantes tém o
direito de ampliar seus conhecimentos sobre essas manifestacdes.
Além de serem parte da cultura corporal de movimento, as lutas aci-
ma mencionadas formam um rico patriménio cultural do pais. Portanto,
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ensind-las na escola é importante, para que se possa compreender o
processo de constituicdo da identidade brasileira.

A organizacdo de objetivos de aprendizagem por ciclos tanto permi-
te, no caso do exemplo anterior, que as escolas da Bahia continuem
a trabalhar capoeira da maneira que julgam mais adequada, quan-
to sinalizam para as demais a necessidade de incorpord-la em seus
programas. Tanto em um quanto em outro caso, o mais importante €
assegurar as novas geragdes a interlocugcdo com saberes bdsicos so-
bre essa manifestacdo, mas sem exigir que todos os estabelecimentos
escolares o fagam em um mesmo momento e com as mesmas énfases.

Representacdo da distribuicdio dos objetivos de aprendizagem conforme a prdtica corpo-
ral nos cinco ciclos da Educacdo Bdsica.

ETAPAS ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
SEGMENTOS ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
1°2° E 3° 4° E 5° 6° E 7° 8°E 9° 1° 2° E 3° ANOS
CICLOS
ANOS ANOS ANOS ANOS

BRINCADEIRAS E
JOGOS

DANCAS

GINASTICAS

LUTAS

PRATICAS CORPO-
RAIS DE AVENTU-
RA




AS DIMENSOES DE CONHECIMENTO

A formulacdo dos objetivos para cada uma das prdticas corporais,
em cada um dos ciclos, articula, de forma indissocidvel e simulténeaq,
oito dimensdes de conhecimento que permitem a tematizacdo dessas
praticas como saberes escolares: Experimentagdo, Uso e apropriagéo,
Fruicdo, Reflexdo sobre a acdo, Construgdo de valores, Analise, Com-
preensdo e Protagonismo comunitario.

Experimentacdo: refere-se a dimensdo do conhecimento que se ori-
gina pela vivéncia das prdticas corporais, pelo envolvimento corporal
na sua realizacdo. SGo conhecimentos que ndo podem ser acessados
sem passar pela vivéncia corporal, sem que sejam efetivamente ex-
perimentados. Trata-se de uma possibilidade Unica de apreender as
manifestagcdes culturais tematizadas pela Educacdo Fisica e de o/a
estudante se perceber como sujeito “de carne e 0sso”. Faz parte dessa
dimensdo, além do imprescindivel acesso a experiéncia, cuidar para
que as sensacodes geradas, no momento da realizacdo de uma deter-
minada vivéncia, sejam positivas ou, pelo menos, ndo sejam desagra-
ddveis a ponto de gerar rejeicdo a prdtica.

Uso e apropriacdo: estd relacionado ao conhecimento que possibilita
ao/a estudante ter condi¢cdes de realizar, de forma autdbnoma, uma de-
terminada prdtica corporal. Trata-se do mesmo tipo de conhecimento
gerado pela experimentacdo (saber fazer), mas dele se diferencia por
possibilitar ao/a estudante a proficiéncia necessdria para potenciali-
zar o seu envolvimento com prdticas corporais no lazer ou para a sau-
de. Diz respeito dquele conhecimentos que viabilizam a prdtica efetiva
das manifestacdes da cultura corporal de movimento ndo sé durante
as aulas, como também, para além delas.

Fruicdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis,
geradas pelas vivéncias corporais, bem como das prdticas corporais
oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos. Essa dimensdo
estd vinculada a apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que
permita ao/a estudante desfrutar da realizagdo de uma determinada
pratica corporal e/ou apreciar essa e outras tantas quando realizadas
por outros.

109



Reflexdo sobre a acdo: refere-se aos conhecimentos originados na obser-
vacdo e na andlise das proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas
por outros. Vai além da reflexdo espontdnea, gerada em toda experiéncia
corporal. Trata-se de um ato intencional, orientado a formular e a empregar
estratégias de observacdo e andlise para: (a) resolver desafios peculiares
a prdtica realizada; (b) apreender novas modalidades; (c) adequar as prd-
ticas aos interesses e as possibilidades préprias e ds das pessoas com
quem compartilha a sua realizagdo.

Construcdo de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em dis-
cussodes e vivéncias no contexto da tematizacdo das prdticas corporais,
que possibilitam a aprendizagem de valores e normas, voltadas ao exerci-
cio da cidadania em prol de uma sociedade democrdtica. A producdo e a
partilha de atitudes, normas e valores (tanto positivos, como negativos) sdo
inerentes a qualquer processo de socializacdo. No entanto, essa dimensdo
estd diretamente associada ao ato intencional de ensino e, portanto, de-
manda uma intervencdo pedagodgica orientada para tal fim. Nos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, no que se refere a essa dimensdo,
optou-se por enfatizar temas especificos. Ndo se propde, com essa organi-
zacdo, tratar apenas desses temas, ou fazé-lo sé em determinadas etapas
do componente e, sim, assegurar que se propicie uma abordagem intencio-
nal ao longo da trajetdria escolar.

Andlise: esta dimensdo estd associada ao conhecimento conceitual (saber
sobre) que articula os conceitos necessdrios para entender as caracteris-
ticas e o funcionamento das prdticas corporais no dmbito interno, conhe-
cimentos que permitem construir outros sobre as prdticas. Essa dimensdo
relne conhecimentos como, por exemplo, a classificacdo dos esportes, os
sistemas tdticos de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio fisi-
co no desenvolvimento de uma capacidade fisica.

Compreensdo: também se refere ao conhecimento conceitual, mas, diferen-
temente da dimensdo anterior, esta se volta ao esclarecimento do proces-
so de insercdo das prdticas corporais no contexto sociocultural, reunindo
saberes que possibilitam analisar o lugar das prdticas corporais no mundo.
Em linhas gerais, essa dimensdo refere-se a temas que permitem aos/as
estudantes interpretar as manifestacdes da cultura corporal de movimento
em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a sociedade que as
gerou e as modificou, as razdes da sua producdo e transformacgdo, a vincu-
lacdo local, nacional e global. Por exemplo, estudar as condi¢cdes que per-



mitiram o surgimento de uma determinada prdtica corporal, em uma
dada regi@o e época, ou os motivos pelos quais o esporte masculino
tem uma visibilidade e um tratamento mididtico diferente do feminino.

Protagonismo comunitdrio: refere-se as atitudes/acdes e conhecimen-
tos necessdrios para os/as estudantes participarem, de forma confian-
te e autoral, de decisdes e acdes orientadas a democratizar o acesso
das pessoas as prdticas corporais, tomando como referéncia valores
favordveis a convivéncia social. Contempla a reflexdo sobre as possi-
bilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo) de acessar uma de-
terminada prdtica no lugar onde moram, os recursos disponiveis (pu-
blicos e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuracdo,
entre outros, bem como as iniciativas que se dirigem para ambientes
além da sala de aula, orientadas a interferir no contexto em busca da
materializacdo dos direitos sociais vinculados a esse universo.

Vale ressaltar que ndo hd nenhuma hierarquia entre essas dimensoes,
tampouco uma ordem necessdria para o desenvolvimento do trabalho
no dmbito diddtico. Cada uma delas exigird abordagens especificas
e graus de complexidade diversos, para que se tornem relevantes e
significativas nas distintas etapas de escolarizacdo.

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e experiéncias
préprios deste componente, ndo é possivel operar como se as dimen-
sdes pudessem ser trabalhadas de forma isolada ou sobreposta. Pelo
contrdrio, é importante que cada dimensdo seja sempre abordada de
modo integrado com as outras, levando-se em conta sua natureza vi-
vencial, experiencial e subjetiva.
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ARTE

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

O componente curricular Arte, engloba quatro linguagens: Artes Vi-
suais, Danca, Musica e Teatro. Cada linguagem tem seu proéprio
campo epistemoldgico, seus elementos constitutivos e estatutos, com
singularidades que exigem abordagens pedagdgicas especificas das
artes e, portanto, formacdo docente especializada.

A presenca da Arte no Ensino Fundamental e suas mdltiplas linguagens
vem sendo assegurada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB). A trajetéria do ensino e da aprendizagem das artes no
Brasil é paralela a luta de profissionais comprometidos com a constru-
cdo de politicas educacionais que subsidiam a qualificacdo das artes
na escola. As lutas tém sido por um “saber de base”, um “saber espe-
cifico”, que reconheca as artes como conhecimentos imprescindiveis
na formacdo plena do cidaddo, rompendo com a atuacdo polivalente
estabelecida pela LDB n°.5.692/71, que incluia a “Educacdo Artistica”
no curriculo como atividade complementar de outras disciplinas.

A partir da década de 1990, a LDB n°. 9.394/96, os ParGmetros Curri-
culares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
reconheceram a especificidade das artes visuais, da danca, da musica
e do teatro como conhecimento, bem como a necessidade de forma-
cdo especifica para o professor.

As quatro linguagens, Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro, s@o for-
mas de conhecimento que articulam saberes do corpo, da sensibilida-
de, da intuicdo, da razdo e da emocdo. Elas constituem um universo
de experiéncias, de conceitos e de prdticas singulares que engendram
arranjos, sentidos e acontecimentos, contribuindo para a interacdo cri-
tica do/a estudante com a complexidade do mundo.

O ensino e a aprendizagem dos conhecimentos artisticos na escola
favorecem o respeito as diferencas e o didlogo intercultural, pluriét-
nico e plurilingue. As nocdes de estética e poética ndo ficam redu-
zidas a producdo artistica, legitimada pelas instituicdes culturais dos
centros urbanos e pelo que se veicula na midia. Na Arte, tampouco,



a prdtica de cada linguagem e a interface entre elas se restringem @
mera aquisicdo dos codigos e das técnicas artisticas, mas alcanca a
experiéncia e a vivéncia artisticas como prdtica social. Assim, as prdti-
cas artisticas permitem que os/as estudantes possam assumir o papel
de protagonistas como artistas e/ou criadores em exposicdes, saraus,
espetdculos, performances, concertos, recitais, intervencdes, “happe-
ning” e outras apresentacdes e/ou eventos artisticos e culturais, a se-
rem realizados na escola ou em outros locais. Nesse protagonismo,
devem ser valorizados os processos de criag¢do, mais do que os even-
tuais produtos acabados, compreendendo-se produto como etapa dos
processos em artes.

A pesquisa e suas diversas prdticas investigativas constituem os modos
de producdo e organizag¢do dos conhecimentos artisticos na Educacdo
Bdsica. No ambiente da criacdo artistica, o/a estudante conhece, de-
senvolve, manifesta-se e cria maneiras singulares de experimentar, de
perceber e de se expressar, compreendendo as Artes Visuais, a Dan-
ca, a Mdsica e o Teatro como conhecimentos importantes no exercicio
da cidadania. Da mesma forma que a prdtica artistica, as Histérias das
Artes Visuais, da Danca, da Mdusica e do Teatro ndo existem de manei-
ra genérica, mas sdo entendidas como o conjunto de conhecimentos
produzidos e acumulados ao longo do tempo. As diferentes histérias
sdo maneiras de compreender as relacdes entre o passado, o presen-
te e o futuro, contribuindo para a contextualizac@o dos saberes e das
prdticas artisticas dos respectivos componentes.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA

Face a complexidade dos processos criativos em artes, na Educacdo
Bdsica o ensino e a aprendizagem articulam seis dimensdes de co-
nhecimento que, de forma indissocidvel e simultdnea, caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica. Ndo se tratam de eixos temdti-
cos ou categorias, mas linhas maledveis que se interpenetram, cons-
tituindo a especificidade da constru¢cdo do conhecimento em artes na
escola.

” &« ”

Essas seis dimensdes sdo: “criagdo”, “critica”, “estesia”, “expressdo”,
“fruicdo” e “reflex@o”. Vale ressaltar que ndo hd nenhuma hierarquia
entre elas, tampouco uma ordem para se trabalhar com cada uma no
campo pedagdgico.
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A “criagdo”, individual e coletiva, resulta da atitude intencional e
investigativa do sujeito e de uma atencdo criativa, que confere ma-
terialidade estética & sua subjetividade, seus sentimentos, ideias,
imaginacodes, invencdes, desejos, representacdes e proposicdes em
processos, acontecimentos e producdes artisticas. Essa dimensdo en-
volve a énfase na qualidade processual das prdticas artisticas que
sdo permeadas por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociacdes, inquietacdes. Trata-se de apreender o que estd em jogo
durante o fazer.

A “critica” supde que o/a estudante estabeleca relacdes entre as ex-
periéncias e as manifestacdes artisticas e culturais vividas e conheci-
das, favorecendo a ele/ela um estranhamento do mundo, impulsionan-
do-o/a para propor novas compreensdes do espaco onde vive. Pelo
estudo e pela pesquisa, a critica articula uma ag¢do e um pensamento
propositivos, relacionando aspectos do ensino e da aprendizagem em
artes: os politicos, os histéricos, os filoséficos, os sociais, os econémi-
Cos e os culturais.

A “estesia” remete a experiéncia sensivel do espaco, do tempo, do
som, da acdo, da imagem, do préprio corpo e dos materiais, articu-
lando a sensibilidade e a percepcdo, tomadas como uma forma de
conhecer a si mesmo, o outro e o mundo. Essa dimensdo diz respeito
ao corpo como protagonista da experiéncia. Na totalidade, o corpo é
constituido de emocdo, percepcdo, intuicdo, sensibilidade e intelecto,
implicado no universo das relacdes sociais.

A “expressdo” é conhecimento que se manifesta de multiplas formas,
individuais e coletivas, emerge da experiéncia artistica com os ele-
mentos constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabuldrios espe-
cificos e das suas materialidades.

A “fruicdo” implica a disponibilidade e a relacéo continuada com pro-
ducgdes artisticas e culturais, oriundas das mais diversas épocas, luga-
res e grupos. Envolve o deleite, o prazer, o estranhamento, a abertura
para ser afetado durante a participacdo em prdticas artisticas, estéti-
cas e culturais.

A “reflexdo” refere-se ao exercicio do pensamento. E compreendida
como uma acdo de refletir, construir argumentos e ponderacdes sobre



as fruicdes; as experiéncias e os processos criativos, artisticos e cul-
turais; as manifestacdes artisticas e culturais; o patriménio material e
imaterial.

Todas as dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais,
da Dancga, da Mdsica e do Teatro, levando-se em conta as aprendiza-
gens dos/as estudantes em cada contexto social e cultural. Ao consi-
derar que os conhecimentos e as experiéncias artisticas sdo consti-
tuidos por materialidades verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais,
visuais, pldsticas e sonoras, é importante levar em conta sua natureza
vivencial, experiencial e subjetiva. As dimensdes constituem totalida-
des dos processos de criacdo artisticos e dos produtos artistico-cultu-
rais.

AS QUATRO LINGUAGENS DA ARTE

As Artes Visuais compreendem o fenbmeno visual, seus processos e
produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e contex-
tos sociais, sendo o olhar o elemento de interlocucdo entre a criacdo
e a recepcdo. Essas manifestacdes visuais resultam de exploracdes
plurais e transformacdes de materiais, de recursos tecnolégicos e de
apropriacdes da cultura cotidiana. Sua presenca no Ensino Funda-
mental é responsdvel por mobilizar, problematizar e ampliar o mundo
dos/as estudantes, enriquecendo seus imagindrios e gerando conhe-
cimentos que contribuem para a compreensdo de si, dos outros e do
universo em que estdo imersos. As Artes Visuais oportunizam os/as
estudantes a experimentarem multiplas culturas visuais, a dialogarem
com as diferencas e a conhecerem outros espacos e possibilidades
inventivas e expressivas, ampliando os limites escolares e criando no-
vas formas de interacdes artisticas e de producdo cultural, sejam elas
concretas e/ou simbdlicas.

No caso da Danga, o principio que a fundamenta é o fato de se carac-
terizar como uma das linguagens da Arte. Importante ressaltar que re-
conhecer a danca como arte implica problematizd-la como construcdo
de saber, fruto de uma multiplicidade de contextos. Nessa perspectiva,
no Ensino Fundamental, a danca é pensada como uma rede complexa,
tendo em vista que o/a estudante, ao investir nos aspectos sensiveis,
epistemoldégicos e formais do corpo em movimento dancado, articula-
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-0S a0 seu contexto, transforma e problematiza percep¢des acerca do
corpo e da dancga, por meio de arranjos que permitirdo novas visdes
de si e do mundo. Nesse sentido, ao olhar para os processos de en-
sino e de aprendizado em dancga, € necessdrio fazé-lo por um prisma
ndo eurocéntrico e ndo hegemoénico, reconhecendo a diversidade de
metodologias, experiéncias e prdticas que constituem seu ensino. O
reconhecimento da diversidade de saberes como modos legitimos de
pensar, de experienciar e de fruir a danca, leva-nos a perceber o ca-
rater social e politico dessa prdtica, a partir de uma perspectiva ética,
critica e cidadd, possibilitando repensar as dualidades e os binébmios,
presentes nas no¢cdes de corpo e de danga (corpo versus mente, po-
pular versus erudito, teoria versus prdtica), em favor de um conjunto
hibrido e dindmico de prdticas que possam ser representativas da di-
versidade da danca em seus diversos aspectos e dimensdes.

A Musica é uma expressdo humana que se materializa por meio dos
sons, que ganham forma, sentido e significado nas interacdes sociais,
sendo resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dm-
bito de cada cultura. A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos
musicais passam pela percepcdo, pela experimentacdo, pela reprodu-
cdo, pela manipulacdo e pela criacdo de materiais sonoros diversos,
dos mais préximos aos mais distantes da cultura musical do estudan-
te. Na Educacdo Bdsica, o processo de formag¢do musical garante ao
sujeito o direito de vivenciar musica inter-relacionada a diversidade,
desenvolvendo saberes musicais fundamentais para sua insercdo e
participacdo critica e ativa na sociedade. Como forma artistica, a mu-
sica tem potencial para promover o trabalho interdisciplinar, seja com
as demais linguagens da Arte, seja com outros componentes e dreas
do curriculo escolar.

O Teatro é um fendmeno artistico que instaura uma experiéncia multis-
sensorial de encontro com o outro em performance. Nessa experién-
cia, o corpo é locus de criacdo ficcional de tempos, de espacos e de
sujeitos distintos de si préprios, por meio do verbal, do ndo verbal e da
acdo fisica. Os processos de criacdo teatral passam por situacdes de
criacdo coletiva e colaborativa, por intermédio do jogo, da improvisa-
¢do, da atuacdo e da encenacdo, caracterizada pela interacdo entre
atuantes e espectadores. No Ensino Fundamental, o fazer teatral se
constitui pela intensa troca de experiéncias entre os/as estudantes,



aprimorando a percepcdo estética, a imaginacdo, a consciéncia cor-
poral, a intuicdo, a memoaria, a reflexdo e a emocdo. Possibilita o seu
desenvolvimento integral, tanto do ponto de vista cognitivo quanto es-
tético, afetivo, politico, cultural e social, propiciando um espaco singu-
lar para a interdisciplinaridade com outros componentes e dreas do
curriculo. Esse componente articula manifestacdes culturais em tem-
pos e espacgos diversos, incluindo o entorno artistico do/a estudante e
as producdes artisticas e culturais que lhe sdo contempordneas.

Ao longo do Ensino Fundamental, espera-se a expansdo do reperto-
rio, a ampliacdo das habilidades e o aumento da autonomia nas prati-
cas artisticas do/as estudantes. Esse movimento se produz a partir da
reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os conteudos artisticos,
seus elementos constitutivos e sobre as varia¢cdes derivadas das ex-
periéncias de pesquisa, invencdo e criagcdo. Do ponto de vista histori-
co, social e politico, a Arte propicia ao/as estudantes o entendimento
da génese dos costumes e dos valores constituintes das culturas, ma-
nifestados em seus processos e produtos artisticos.

A progress@o dos conhecimentos nas artes, tanto nos anos iniciais
quanto nos anos finais do Ensino Fundamental, ndo se dd de forma
linear, rigida ou cumulativa. Os objetivos de aprendizagem em artes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram organizados, con-
siderando sua adequacdo a etapa de escolarizacdo em que se encon-
tram os/as estudantes e sua faixa etdria. Sua selecdo e apropriacdo
pela escola e pelos sistemas de ensino deve considerar e reconhecer
o contexto regional, social e cultural dos estudantes, levando-se em
conta suas experiéncias e saberes prévios. Esses fatores, em combi-
nac¢do com a interagdo e a interlocugdo com outros campos do saber,
vdo exigir abordagens e graus de complexidade especificos nas prad-
ticas de conhecer, sentir, perceber, fruir, apreciar, imaginar, expressar,
criar, refletir, criticar e relacionar nas artes e na cultura.

Os objetivos foram redigidos com o intuito de permitir que os sistemas
de ensino, as escolas e os professores possam colocd-los em prdtica,
a partir de seus préprios repertérios artisticos, de suas escolhas tedri-
co-metodoldgicas, de diferentes diddticas e de seus contextos sociais,
politicos e culturais.

Assim, associados e articulados as seis dimensdes apresentadas aci-
ma, propde-se como objetivos transversais do componente curricular
Arte aqueles que perpassam todas as linguagens (Artes Visuais, Dan-

¢a, Mdusica e Teatro). Ao considerar o nivel de aprofundamento e com- 17



plexidade compativeis com o contexto do grupo, espera-se que o/a
estudante possa:

[ Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente prdaticas
e producdes artisticas e culturais do seu entorno social e
em diversas sociedades, em distintos tempos e espacos,
dialogando, reconhecendo e problematizando as
diversidades.

[ ] Compreender as relacdes entre as Artes Visuais, a
Danca, a Mdsica e o Teatro e suas prdticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das tecnologias
de informacdo e comunicacdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condicdes particulares de producdo, na
prdtica de cada linguagem e nas suas articulacoes.

] Pesquisar e conhecer as matrizes estéticas e
culturais, especialmente as brasileiras, sua tradi¢do e
manifestacdes contempordneas, reelaborando-as nas
criacdes em Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.

[ ] Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade
e a imaginacdo, ressignificando espacos na escola e fora
dela nas Artes Visuais, na Danca, na Musica e no Teatro.

[ ] Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro,
de pesquisa e de criacdo artistica.

[ ] Estabelecer relacdes entre os sistemas das artes, a midia,
o0 mercado e o consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, modos de producdo e de
circulacdo das artes na sociedade.

] Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas,
cientificas, tecnoldgicas e culturais, por meio de
exercicios, producdes, intervencdes e apresentacdes
artisticas.

] Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho
coletivo e colaborativo nas artes.

[ ] Construir relacdes artistico-culturais com as comunidades
do entorno da escola, nas quais se fazem presentes as
culturas infantis, juvenis e adultas.
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[ ] Inventar e reinventar a sua identidade e demais
identidades e pertencimentos, praticando formas de
entendimento, expressdo e experiéncias nas esferas da
sensibilidade, da ética, da estética e da poética.

LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

A Leide Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN, 9394/96) de-
termina a inclus@o de Lingua Estrangeira Moderna entre os compo-
nentes obrigatdrios da parte diversificada curricular, a partir do 6° ano
do ensino fundamental (Art. 26, § 5°) até o 3° ano do Ensino Médio (Art.
36, inciso lll). Propde também que uma segunda lingua estrangeira seja
oferecida, em cardter optativo, e estipula que a escolha das linguas é
de responsabilidade da comunidade escolar, de acordo com as pos-
sibilidades de cada instituicdo. No caso especifico do Ensino Médio,
a Lei 11161/2005 determina que a lingua espanhola seja obrigatoria-
mente ofertada nas escolas e facultada como matricula ao estudan-
te. No que se refere a Lingua estrangeira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo hd disposicdes legais ou orientagdes curriculares
para seu ensino. Ao mesmo tempo em que se reconhece a existéncia
de projetos locais de oferta de Lingua Estrangeira Moderna nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em diversas redes municipais e esta-
duais brasileiras, e que se considera necessdrio avaliar a relevancia e
o impacto de tais iniciativas, cabe a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) tratar dos objetivos de aprendizagem para as etapas previstas
nas leis e regulamentos vigentes.

Tendo como marco legal a LDBEN, 9394/96, os Pardmetros Curricu-
lares Nacionais (PCN) para Lingua Estrangeira Moderna (PCN-LE —
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, 1998; PCNEM, 2000;
PCN+, 2002) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — Lin-
guagens, Cddigos e suas Tecnologias (OCEM, 2005) constituiram-se,
ao longo do tempo, em referéncias para diretrizes curriculares de es-
tados e municipios da federacdo, gerando mudancas significativas na
educacdo em dmbito nacional. De uma perspectiva que centrava o
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ensino no conhecimento sistémico da lingua, esse conjunto de docu-
mentos passou a conferir centralidade ao texto em lingua estrangeira
e ao desenvolvimento da Lleitura, da escuta, da oralidade e da escri-
ta a partir de uma perspectiva discursiva, compreendendo os textos
como manifestagdes culturais resultantes de um trabalho conjunto de
construcdo de sentidos. Textos sdo unidades complexas, plurissemioti-
cas, ndo se restringindo, portanto, exclusivamente a modalidade escri-
ta ou oral. Ao interagirem por meio de textos, em linguagens variadas,
0s sujeitos, ao mesmo tempo em que constroem sentidos, significam
a si préprios e ao mundo que os rodeia, construindo subjetividades e
relagcdes com o outro.

Pautada nessa trajetéria, a BNCC retoma e atualiza as propostas des-
se conjunto de documentos, em uma perspectiva de educacdo linguis-
tica, interculturalidade, letramentos e prdticas sociais. Na sua dimen-
sdo educativa, o componente Lingua Estrangeira Moderna contribui
para a valorizacdo da pluralidade sociocultural e linguistica brasileira,
de modo a estimular o respeito as diferencas. Lidar com textos em ou-
tra(s) lingua(s) coloca o/a estudante frente & diversidade. E no encon-
tro com textos em outras linguas que ele/a pode ampliar e aprofundar
0 acesso a conhecimentos de outras dreas e conhecer outras possi-
bilidades de insercdo social. Ndo se trata, portanto, de compreender
um conjunto apenas de conceitos tedricos e categorias linguisticas,
para aplicacdo posterior, mas, sim, de aprender, no uso e para o uso,
prdticas linguistico-discursivas e culturais que se adicionem a outras
que o/a estudante j& possua em seu repertoério, em lingua portuguesa,
linguas indigenas, linguas de heranca, linguas de sinais e outras.

O compromisso do componente consiste em oferecer aos/as estudan-
tes condicdes e conhecimentos necessdrios para vivenciarem situa-
c¢des que envolvam textos na(s) lingua(s) estrangeira(s) relevantes as
suas vidas e a interacdo com pessoas de outras formacgdes sociocul-
turais e nacionalidades, tendo em vista a participa¢gdo em um mun-
do ampliado pelos diversos fluxos e tecnologias contempordneas. A
atuacdo em espacgos presenciais e virtuais, que acontecem nessq(s)
lingua(s), cria oportunidades para que o/a estudante perceba-se parte
integrante e ativa de um mundo plurilingue e multicultural, no qual
realidades se constroem pelo uso de multiplas linguagens e por fron-
teiras difusas, considerando o acesso, pelos meios digitais, a cendrios



que se ddo em vdrias linguas. Esse desenho de espacos compartilha-
dos redimensiona as relacdes entre identidade, lingua e cultura, ora
tornando-as relevantes para marcar diferengas, ora universalizando o

que poderia ser visto como local.

Na vida em sociedade, cada um de nés participa de vdrios grupos cul-
turais, em dmbitos de atuacdo diversos, e se inter-relaciona com outros
grupos. A vivéncia da diversidade cultural é natural, esponténea e va-
liosa. Por outro lado, os modos de viver, pensar e dizer que diferentes
grupos criam e perpetuam sdo, muitas vezes, tomados por eles como
verdades universais ou naturais, podendo gerar desrespeito com o
outro, discriminacdo e conflitos, ndo raro, insuperdveis. Entendendo
culturas como criacdes sécio-histéricas que dizem respeito a aspectos
da vida humana, tais como repertérios de crencas, comportamentos,
valores, vivéncias sociais e estéticas, relacdes de hierarquia, de espa-
co e de tempo, conceitos e atitudes sobre a vida, a natureza e as ativi-
dades humanas, é importante que sejam criadas oportunidades para
a reflexdo conjunta sobre como os sujeitos se relacionam e constroem
identidades compartilhadas e par@metros comuns, a fim de atribuirem
sentidos ao mundo.

Ao promover o encontro com a diversidade linguistica e cultural, o
componente Lingua Estrangeira Moderna cria oportunidades para que
os/as estudantes conhecam, desnaturalizem e compreendam suas
proprias culturas e se tornem cidaddos flexiveis e abertos a visdes de
mundo diversas, apropriando-se, assim, de um repertdério importante
para agirem como mediadores interculturais, buscando a construcéo
do didlogo e compreensdo e resolucdo de conflitos da vida cotidiana.
Também é no encontro com a diversidade que ele/as aprendam a li-
dar com o novo, o diferente e o inusitado, uma capacidade valorizada
no mundo contempordneo, nas relacdes de convivéncia pessoal e de
trabalho colaborativo.

Outro avanco da BNCC, em relacdo aos documentos anteriores, é a
elaboracdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que pri-
vilegiam os usos de lingua estrangeira, em uma progressdo organiza-
da a partir de prdticas sociais e de interacdo com textos e temas que
podem constituir essas prdticas. As temdticas a serem tratadas em
lingua estrangeira se relacionam ao eixos de formagdo e temas inte-
gradores da BNCC, e as prdticas sociais se articulam com as do com-
ponente Lingua Portuguesa, a partir da perspectiva comum de uso da
lingua em prdticas sociais e da opcdo pelo texto e pelos modos de
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interacdo com ele (escutaq, leitura, oralidade e escrita) como centrais
para a construcdo dos objetivos de aprendizagem. Ao apresentar uma
perspectiva comum de participagdo social por meio de géneros do
discurso e de oportunidades de uso-reflexdo-uso para interagir por
meio de textos, busca-se salientar a importdncia de iniciativas conjun-
tas para aprofundar e valorizar o trabalho que jd é feito na escola em
diferentes linguas.

Cabe lembrar que a presenca de linguas diversas nas prdticas sociais
€ uma das caracteristicas das sociedades complexas contempord-
neas. A convivéncia com o plurilinguismo na escola e além dela é
desejdvel e muitas vezes necessdria para transitar com confianga nos
contextos de atuacdo. A sala de aula ndo é diferente. Mesmo que es-
teja sendo priorizada a aprendizagem de uma lingua estrangeira es-
pecifica, a perspectiva de educacdo linguistica, de letramentos e de
interculturalidade, implica que a interacdo por meio de textos nessa
lingua promova oportunidades de (res)significar a si e ao seu entorno,
de refletir sobre modos de atribuir sentidos nas diversas prdticas so-
ciais e de desenvolver a percepcdo e a compreensdo sobre a constru-
¢do de sistemas linguisticos, de discursos e de valores atribuidos aos
modos de ser e de dizer.

Para atuar em diversas prdticas sociais, em diferentes linguas, e de-
senvolver atitudes interculturais frente a interacdo com o outro, sdo
necessdrios conhecimentos:

] de mundo, relativos a fenbmenos, seres, objetos,
acontecimentos etc. e suas relagdes, e aos temas
que sdo tornados relevantes pelos participantes nas
situacdes de comunicag¢do nas quais se engajam;

[ | das condicdes de producdo do discurso: quem sdo 0s
participantes da situacdo comunicativa, qual é ou quais
sdo seu(s) propdsito(s), em que contexto sociocultural e
histérico estd sendo construida a interacdo;

[ ] dos modos de organizar e construir discursos,
constituidos socioculturalmente ao longo da histéria
e reconhecidos pelos participantes como géneros do

discurso relativamente estdveis;
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[ dos sistemas linguisticos usados, que reinem 0s recursos
linguistico-discursivos necessdrios para participar de
interacdes, entendendo que os recursos fonoldgicos,
morfoldgicos, sintdticos, lexicais e seus efeitos de sentido

no discurso também sdo culturais.

O componente Lingua Estrangeira Moderna terd de enfrentar alguns
desafios para ocupar o seu lugar junto aos demais componentes cur-
riculares na formacdo para a cidadania. O primeiro deles é a supera-
¢do de uma visdo tecnicista de lingua, limitada a explicagcdes gramati-
cais ou a repeticdo de frases descontextualizadas, para priorizar uma
perspectiva discursiva, que coloca a énfase na producdo de sentidos
por parte dos/as estudantes, independentemente de seu nivel de co-
nhecimento da lingua em dado momento. Essa perspectiva implica,
também, uma expansdo do trabalho com escuta, oralidade, leitura e
escrita, de modo a propiciar vivéncias com textos de géneros discur-
sivos, orais e escritos, relevantes para a atuacdo do/a estudante em
espacos plurilingues.

Hd, ainda, desafios ligados as condicdes de trabalho, bastante hete-
rogéneas nas escolas do Pais, que oferecem carga hordria distinta,
turmas que reinem estudantes com diversos niveis de conhecimento
e que podem ser bastante numerosas. Partindo da perspectiva de en-
gajamento discursivo, a heterogeneidade é positiva, podendo poten-
cializar situacdes de troca de conhecimentos e aprendizagens, neces-
sdrias para a producdo de sentidos e a participacdo ativa em eventos
que ocorrem em outras linguas. A andlise das especificidades de cada
situacdo de ensino, o planejamento de possiveis articulagdes com ou-
tros componentes curriculares e a definicdo de atividades que possi-
bilitem o envolvimento dos/as estudantes em prdticas de linguagem
significativas e relevantes podem ser o ponto de partida para superar
os desafios.

A oferta obrigatéria de Lingua Estrangeira Moderna a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental implica oferecer condi¢cdes de aprendizagem
em nivel iniciante nesse ano escolar. Considerando que, em alguns
contextos escolares, o/a estudante pode optar por diferentes linguas
estrangeiras no percurso da educacdo bdsica, a oportunidade de en-
gajar-se em aprendizagens acessiveis a sua experiéncia deve ocorrer
a cada vez que os/as estudantes iniciem a trajetéria com outra lingua
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estrangeira. Em contextos plurilingues, a opcdo pela familiarizacdo
e por conhecimentos bdsicos de diversas linguas pode ser tdo rele-
vante e valorizada quanto o aprofundamento em apenas uma lingua
estrangeira. A pluralidade linguistica, contudo, ndo deve prejudicar a
possibilidade de avanco do conhecimento em uma das linguas. Cabe
a escola oferecer condicdes para que todos possam aprender a lidar
com textos na(s) lingua(s) estudada(s) e a dar continuidade aos conhe-
cimentos j& construidos. Também é importante observar os repertdrios
linguisticos que os/as estudantes j& utilizam em suas prdticas cotidia-
nas, muitas vezes envolvendo linguas faladas em casa ou em deter-
minados grupos sociais. Em todas essas situacdes, a valorizacdo de
conhecimentos prévios, o estimulo ao compartilhamento e & ajuda ao
outro, e a definicdo dos conhecimentos em lingua estrangeira desejd-
veis para a atuacdo em diversos cendrios devem orientar as prdticas

individuais e coletivas em sala de aula.

Entende-se, ainda, como desafio, a articulacdo entre linguas estran-
geiras, tendo-se em vista a pluralidade das ofertas possiveis, ndo se
restringindo apenas ao inglés e ao espanhol. Para tanto, é importante
que cada comunidade escolar possa, a partir de discussdo informada
e subsidiada pelas secretarias de educacdo locais, escolher as lin-
guas estrangeiras a serem ministradas, levando em conta as realida-
des locais especificas, a exemplo dos contatos com outras linguas em
regides de fronteira ou migracdo, em comunidades com histéria de
migracdo, em comunidades indigenas, entre outras.

Dadas as diversas tendéncias, realidades e possibilidades que com-
pdem a educacdo escolar brasileira, a base comum de Lingua Estran-
geira trata do que deve ser comum a essas realidades, de modo a
assegurar direitos de aprendizagem e desenvolvimento aos/as estu-
dantes da educacdo bdsica. Por isso os objetivos de aprendizagem
propostos sdo de cardter amplo e abrangente, para abarcar linguas
estrangeiras pelas quais opte a comunidade escolar. Cabe aos esta-
dos, Distrito Federal, municipios e escolas interpretar, adensar e deta-
lhar os objetivos propostos, de acordo com as linguas escolhidas e as
especificidades de cada contexto de ensino.



A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA

De acordo com uma visdo de lingua, de cultura e de conhecimento
constituidos no uso e na interacdo entre os sujeitos, 0 componente
Lingua Estrangeira Moderna organiza os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento partindo de prdticas sociais que delineiam possiveis
horizontes para o uso da linguagem por meio de géneros do discurso.
Entendem-se géneros do discurso como formas cultural e historica-
mente construidas, relativamente estdveis e reconhecidas pelos parti-
cipantes como meios pelos quais podem (inter)agir em determinadas
esferas da atividade humana. A perspectiva € a da producdo (e ndo
somente do produto), segundo a qual o discurso sé se concretiza na
interacdo, levando-se em conta as condicdes socioculturais dos parti-
cipantes e seus propdsitos na situacdo de comunicacdo.

A opcdo por organizar os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento em prdticas sociais, materializa a perspectiva de uso da lingua-
gem adotada neste documento. Aprende-se uma lingua estrangeira
NO USO € para o uso. Isso quer dizer que a apropriagdo do sistema
linguistico-discursivo estd articulada ao uso que se deseja fazer dele.
Para poder falar sobre si em outra lingua, serd necessdrio apropriar-se
de um repertdrio linguistico-discursivo que pode incluir, por exemplo,
o0 uso de pronomes, de verbos no tempo presente e/ou passado, de
vocabuldrio para expressar ideias e opinides com as quais o sujeito
se identifica, tendo em vista os possiveis efeitos de sentido desses re-
cursos expressivos, desde uma perspectiva intercultural. Ndo se trata,
portanto, de compreender como categorizar recursos linguistico-dis-
cursivos, mas de como usd-los nas praticas sociais. Isso implica ativi-
dades de uso-reflexdo-uso, assegurando oportunidades continuadas
e renovadas para por em pratica a lingua em contextos significativos,
lancando mdo do conjunto de recursos fonoldgicos, morfolégicos, le-
xicais ou sintdticos relevante para as situacdes de comunicacdo, e de
uma atitude aberta para lidar com outros modos de fazer e dizer.

Explicagdes gramaticais e de vocabuldrio fazem sentido quando hd
oportunidades variadas e continuadas de uso. Ademais, a selecdo do
que é relevante explicar para cada grupo de estudantes, em cada lin-
gua estudada, dependerd de um conjunto de condicdes: a(s) temdati-
ca(s) e o(s) texto(s) em foco, os conhecimentos prévios dos/das estu-
dantes e o(s) propdsito(s) e o(s) interlocutor(es) da tarefa pedagdgica.
Desse modo, um texto em alemdo, espanhol, francés, italiano, inglés
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ou outra lingua, demandard focos, tempos e retomada de contelddos
linguistico-discursivos diferenciados, dependendo das vivéncias ante-
riores dos sujeitos com aquela lingua e aquela prdtica social, da tarefa
e dos objetivos de aprendizagem em questdo.

A seguir estdo elencadas as prdticas sociais que organizam os objeti-
vos de aprendizagem e desenvolvimento em Lingua Estrangeira Mo-
derna. E importante ter em vista que essas prdticas estdo inter-rela-
cionadas e que ndo excluem outras possiveis. Cabe também salientar
que, ao propor objetivos de interacdo por meio de textos em lingua
estrangeira, busca-se salientar que a escolha do(s) modo(s) de intera-
gir com o texto — escutar, ler, falar e/ou escrever — depende da prdtica
social em que os participantes se engajam e que a perspectiva inter-
cultural, de sensibilidade para outros modos de fazer e dizer, permeia
todas as prdticas.

Com a finalidade de indicar prioridades na selecdo de géneros do
discurso e dos textos que os constituem, direcionar a abordagem de
temas que irdo organizar os objetivos de aprendizagem, apontar a es-
colha de atividades e de projetos interdisciplinares, as prdticas sociais
focalizadas sd@o as seguintes:

[ | praticas da vida cotidiana: referem-se @ participagdo
dos/as estudantes nas variadas atividades por meio de
textos em lingua estrangeira em variados géneros do
discurso que digam respeito & reflexdo sobre si e os
grupos de pertencimento, a relagcdo com o outro e com
o entorno, mudancas, conflitos e desafios pessoais e
coletivos;

[ | prdticas artistico-literdrias: referem-se a participacdo
dos/as estudantes em atividades que envolvam a
fruicdo estética, a criatividade e a reflexdo sobre si e os
grupos de pertencimento, a relagdo com o outro e com
o entorno, mudancas, conflitos e desafios pessoais e
coletivos, a partir de textos artistico-literdrios. Os géneros
do discurso focalizados nessas prdticas incluem textos
artistico-literdrios em lingua estrangeira, em sua versdo
original ou em recriacdes (versdes para neoleitores,
adaptacdes para filmes, cancdes, pinturas, quadrinhos,
fanfiction etc.), de culturas estrangeiras ou locais;



praticas politico-cidadds: referem-se ¢ participacdo dos/
as estudantes em atividades relacionadas & construcdo
e ao exercicio da cidadania, priorizando géneros do
discurso que digam respeito a regras de convivéncia

em espacos de diversidade, a responsabilidades
individuais e coletivas, a direitos e deveres do cidaddo, a
posicionamentos, conflitos, manifestacdes, reivindicacdes
e modos de intervencdo relacionados a questdes sociais
e politicas que tenham relevancia para a vida dos

sujeitos nas comunidades em que atuam;

praticas investigativas: referem-se ¢ participacdo dos/
as estudantes em atividades relacionadas a valoracgdo, a
construcdo e a divulgacdo de saberes e conhecimentos,
priorizando géneros do discurso do dmbito da divulgagdo
cientifica. As temdticas podem ser de natureza
interdisciplinar, mas também e, especialmente, propde-
se que tratem das relacdes que os sujeitos estabelecem
com o uso e a aprendizagem de linguas e com modos de
usar a linguagem para identificar, definir, compreender e
resolver problemas nas diversas dreas do conhecimento
e em diferentes culturas;

praticas mediadas pelas tecnologias digitais: referem-
se a participagdo dos/as estudantes em atividades

que demandam experimentar e criar novas linguagens

e novos modos de interacdo social com o uso das
tecnologias contempordneas, priorizando géneros

do discurso que tratem de relacdes que os sujeitos
estabelecem com o uso de recursos tecnoldgicos na

sua vida para buscar, produzir, compartilhar, divulgar e
conservar conhecimentos e participar de comunidades de
interesse de modo ético e responsdvel;

praticas do mundo do trabalho: referem-se @
participacdo dos/as estudantes em atividades que
possibilitem a reflexdo sobre diferentes dimensdes
sociais e éticas no mundo do trabalho, priorizando
géneros do discurso que tratem da valorizacdo de
atividades profissionais, de atribuicdes, caracteristicas,
modos de organizacdo e relacdes de trabalho em
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diferentes culturas e épocas, da formacdo e atuacdo
profissional, de condi¢cdes de exploracdo e discriminagdo,
de direitos, deveres e possibilidades de trabalho na
contemporaneidade.

A partir de prdticas sociais que tratam de identidade, cultura, cida-
dania, ciéncia, tecnologia e trabalho, dimensdes relacionadas aos ei-
xos de formacdo da BNCC, tanto para o Ensino Fundamental quanto
para o Ensino Médio, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to abordam a importéncia de aprender a lingua estrangeira no uso e
para o uso. Cada uma das prdticas reune determinados temas, e as
participacdes desejadas orientardo a selecdo de géneros do discurso
e dos textos que os constituem. Os temas e géneros do discurso que
compdem as prdticas sdo indicados como possiveis geradores de no-
vos objetivos de aprendizagem, que podem se tornar mais especificos
e detalhados, de acordo com cada contexto escolar. A leitura de todas
as perguntas no mesmo ano escolar permite visualizar a articulagdo
entre os temas e as possiveis integracdes entre os objetivos de apren-
dizagem previstos para cada uma das prdaticas. A mesma leitura, reco-
brindo o percurso do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio,
permite visualizar como a progressdo dos objetivos de aprendizagem
opera retomadas e adensamento de conhecimentos de Lingua Es-
trangeira, para lidar com textos sobre temdticas que sejam relevantes
para os sujeitos em cada etapa escolar.

As temadticas propostas a partir das perguntas sdo amplas e estdo
relacionadas aos eixos de formacdo de cada uma das etapas e ao te-
mas integradores: Economia, educacdo financeira e sustentabilidade
[ES]; Culturas indigenas e africanas [CIA]; Culturas digitais [CD]; Direitos
humanos e cidadania [DHC]; Educacdo ambiental [EA]. As perguntas
temdticas em cada uma das prdticas justificam-se pela natureza da
aprendizagem no componente Lingua Estrangeira Moderna. Em uma
perspectiva de uso da linguagem e de géneros do discurso, aprende-
-se usando a lingua estrangeira para agir no mundo em diferentes dm-
bitos sociais, o que, em cada situacdo de comunicacdo, envolve tratar
de determinados temas, com determinados propdsitos e interlocuto-
res. Para participar dessas prdticas sociais, em qualquer lingua, serd
necessdrio apropriar-se de recursos linguistico-discursivos e culturais
pertinentes para (inter)agir. Os objetivos de aprendizagem, portanto,



consistem em interagées por meio de textos em lingua estrangeira
sobre temdticas relevantes para os sujeitos da Educacdo Bdsica,
em prdticas sociais das quais desejam e/ou precisam participar, e a
apropriacdo de recursos linguistico-discursivos e culturais da lingua
em estudo para possibilitar essa participacéo.

A PROGRESSAO DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Os critérios para a progressdo de objetivos de ap”;rendizagem e de-
senvolvimento s@o o adensamento de vivéncias com textos em lin-
gua estrangeira e, a apropriacdo de recursos linguistico-discursivos
e culturais necessdrios para interagir por meio desses textos nas
praticas sociais.

Considerando-se o conjunto completo das perguntas, em cada uma
das prdticas, ao longo do percurso escolar, é possivel observar como
os objetivos de aprendizagem se adensam, na relacdo entre os temas
com o amudrecimento dos sujeitos, da ampliacdo de possibilidades
de contato com diferentes géneros do discurso e da apropriacdo de
conhecimentos linguistico-discursivos e culturais para interagir com
textos, respeitando conhecimentos prévios variados e incentivando a
reflexdo conjunta sobre o que é conhecido ou naturalizado.

A selecdo de géneros discursivos, a complexidade do texto, que serd
base para as atividades em aula, e as situacoes da escuta, da leitu-
ra, da oralidade e/ou escrita deverdo levar em conta os sujeitos da
etapa e os projetos em curso na turma e na escola. A complexida-
de de um texto decorre da relacdo entre o que sua leitura requer de
conhecimentos prévios, das caracteristicas do texto e das atividades
planejadas. Nesse sentido, sujeitos com niveis de conhecimento di-
versos podem lidar com um mesmo texto e, dependendo da situacdo
de comunicacdo em foco e do nivel de compreensdo ou producdo
exigido para sua participagdo nessa prdtica social, a atividade pode
ser exitosa para todos.

Por outro lado, quanto mais exigente for a atividade, maior serd a ne-
cessidade de lancar mdo de conhecimentos de mundo, de conheci-
mentos relativos as condicdes de producdo do discurso, ao tema, aos
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modos de organizar e construir os discursos em diferentes dreas, e
de conhecimentos linguistico-discursivos. A selec¢do de recursos lin-
guistico-discursivos e culturais a serem focalizados em cada um dos
objetivos de aprendizagem se dard, portanto, de acordo com os textos
em foco e os objetivos de compreensdo e/ou de producdo desses tex-
tos, no tratamento das temdticas em pauta em cada etapa de escola-
rizacdo. Essa selecdio também dependerd da lingua que estd sendo
estudada. Alguns subsistemas linguistico-discursivos e culturais, por
exemplo, podem demandar maior atencdo do que outros, consideran-
do a proximidade ou a disténcia da lingua e da cultura estrangeira
com a Lingua Portuguesa e com outras linguas e culturas que os/as
estudantes ja conhecem.

Durante todo o percurso escolar, os objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento envolvem intera¢des significativas com textos na(s) Lin-
gua(s) estrangeira(s). Essas vivéncias em lingua estrangeira exigir@o
abordagens especificas e graus de complexidade, nas distintas eta-
pas de escolarizacdo, de acordo com os conhecimentos prévios dos/
as estudantes e as especificidades e demandas de seu contexto so-
ciocultural, com vistas a propiciar oportunidades para:

] compreender e produzir textos orais, escritos e
multimodais na lingua estrangeira;

| fruir textos na lingua estrangeirq;

[ ] resolver desafios de compreensdo e producdo de textos
orais, escritos e multimodais;

] compreender e refletir sobre caracteristicas de géneros

orais, escritos e multimodais na lingua estrangeira;

[ apropriar-se de recursos linguistico-discursivos e culturais
para compreender e produzir textos orais, escritos e
multimodais na lingua estrangeira;

[ ] compreender e valorizar o plurilinguismo, a diversidade
sociocultural e a variacdo linguistica;

[ ] refletir sobre a prépria aprendizagem.

Considerando a natureza da aprendizagem de uma lingua estrangei-
ra, que demanda oportunidades continuadas de uso da lingua em in-



teragdes significativas e relevantes para os/as estudantes nas etapas
da educacdo bdsica e apropriacdo de recursos linguistico-discursivos
e culturais no uso e para o uso, é importante destacar que tanto a
metodologia de ensino, quanto as prdticas de avaliacdo formativa,
sejam coerentes com essa perspectiva. Cabe a comunidade escolar
construir oportunidades para aprendizagens exitosas e procedimen-
tos para incentivar a liberdade de gerir, sistematizar, monitorar e (auto)
avaliar conhecimentos, criando espacos formativos para o protagonis-
mo dos/das estudantes e dos/das professores e professoras nos seus
percursos de aprendizagem.

A AREA DE MATEMATICA

O conhecimento matemdtico tem, em suas origens, a busca, pelo ser
humano, de respostas a problemas oriundos de suas prdticas sociais,
como a agricultura, comércio e construcdo civil, dentre outras. Essa
busca derivou em novos saberes, que geraram novas perguntas, em
um processo ciclico de producdo de conhecimentos. Em permanen-
te avanco, a Matemdtica se estabelece como ciéncia, desenvolvendo
especificidades préprias, como uma linguagem sintética, direta e obje-
tiva, com menor grau de ambiguidades, métodos rigorosos de valida-
cdo interna e desenvolvimento de diferentes tipos de raciocinios.

Essas caracteristicas se mostram presentes também no que denomi-
namos matemdtica escolar. Também na escola, a Matemdtica deve
ser vista como um processo em permanente constru¢do, como mostra
a Histéria da Matemdtica. Seu estudo ndo deve se reduzir a apropria-
¢do de um aglomerado de conceitos. O estudante deve ser motivado
a, em seu percurso escolar, questionar, formular, testar e validar hi-
poéteses, buscar contra exemplos, modelar situacdes, verificar a ade-
quacdo da resposta a um problema, desenvolver linguagens e, como
consequéncia, construir formas de pensar que o levem a refletir e agir
de maneira critica sobre as questdes com as quais ele se depara em
seu cotidiano.
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Assim, estabelecer uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) im-
plica realizar escolhas, apontando para quais conhecimentos mate-
maticos sdo imprescindiveis na elabora¢do dos curriculos escolares,
posto que a base curricular ndo pode substituir um curriculo, mas indi-
car sobre que pilares ele serd alicercado. E no planejamento da agdo
pedagdgica que as conexdes e a riqueza de possibilidades do curricu-
lo podem ser explicitadas, contribuindo para que todos se beneficiem
do acesso ao raciocinio matemdatico e aprendam a aplicd-lo de manei-
ra criativa e eficiente. Na Base Nacional Comum Curricular, a Matemd-
tica propde objetivos bdsicos de aprendizagem, mas tem, também, o
papel de encorajar os professores a propiciarem aos estudantes opor-
tunidades para o desenvolvimento da autoconfianga, mediante sua
participagdo ativa em experiéncias desafiadoras e atraentes.

O ensino de Matemdtica visa a uma compreens@o abrangente do
mundo e das prdticas sociais, qualificando a inser¢cdo no mundo do
trabalho, que precisa ser sustentada pela capacidade de argumenta-
¢do, seguranca para lidar com problemas e desafios de origens diver-
sas. Por isso, é fundamental que o ensino seja contextualizado e inter-
disciplinar, mas que, ao mesmo tempo, se persiga o desenvolvimento
da capacidade de abstrair, de perceber o que pode ser generalizado
para outros contextos, de usar a imaginacgdo.

Na matemdtica escolar, o processo de contextualizar, abstrair e voltar
a contextualizar envolve outras capacidades essenciais, como ques-
tionar, imaginar, visualizar, decidir, representar e criar. Nessa perspec-
tiva, alguns dos objetivos de aprendizagem formulados comecam por:

“resolver e elaborar problemas envolvendo...”. Nessa formulacdo,
estd implicito que o conceito em foco deve ser trabalhado por meio
da resolucdo de problemas, ao mesmo tempo em que, a partir de pro-
blemas conhecidos, deve-se refletir e questionar o que ocorreria se
algum dado fosse alterado ou se alguma condicdo fosse acrescida.
Nesse sentido, indicamos a elaboracdo de problemas pelo préprio es-
tudante e ndo somente sua proposi¢cdo, com enunciados tipicos que,

muitas vezes, apenas simulam alguma aprendizagem.

Ao elaborar problemas o estudante desenvolve a capacidade de re-
fletir sobre a sua prépria forma de pensar. Isso contribui para que ele
desenvolva a capacidade de confrontar a resposta encontrada na re-
solucdo do problema, com o contexto gerador do problema, como sin-
tetiza o esquema a seguir.



Formulacdo do
problema

Contexto ] Y ;( Problema

»

problematizadorJ L matematico

Interpretacao dos Mobilizacado de
resultados conhecimentos

Resultado
matematico

Esse € um momento, portanto, em que o estudante adota uma postura
ativa em relacdo ao préprio processo de construcdo do conhecimento
matemdtico, direito essencial de suas aprendizagens. Ele desenvolve
autonomia para realizar uma leitura critica do mundo natural e social,
que o instrumentaliza para a tomada de posicdes frente aos proble-
mas sociais e ambientais que impactam sua vida e a de sua coletivi-
dade.

E importante também que a atividade matemdtica do estudante na
escola ndo seja vista como uma atividade solitdria. O surgimento de
conflitos sécio cognitivos nos momentos de resolucdo e elaboracdo
de problemas desenvolve ndo somente a argumentacdo, a validacdo
de processos e a capacidade de comunicacdo, como também, o gosto
por partilhar sentimentos de valorizacdo de saberes e experiéncias,
destacar qualidades e potencialidades e a liberdade de expressar
opinides, direitos de aprendizagem e desenvolvimento que fundamen-
tam a Base Nacional Comum Curricular.

As indicacdes para os processos de ensino e de aprendizagem da
Matemdtica presentes neste documento ndo se afastam, de maneira
geral, do que é proposto em recentes documentos curriculares pu-
blicados por secretarias estaduais e municipais de educacdo. Muitos
desses curriculos incorporam avancos resultantes de pesquisas e es-
tudos realizados no dmbito da Educacdo Matemdtica ao longo das
ultimas décadas. Essa incorporacdo pode ser justificada na medida
em que esses estudos apresentam contribuicdes para a melhor com-
preensdo, por parte dos/das estudantes, de nocdes e procedimentos
concernentes a Matemdtica e porque incluem demandas de uma so-
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MATEMATICA

ciedade cada vez mais exigente relativamente ao dominio de compe-
téncias e habilidades que podem ser desenvolvidas por meio dessa

drea do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular, no tocante a Matemdtica, tam-
bém se aproxima dos Par@metros Curriculares Nacionais, tendo em
vista que esses documentos visam a construcdo de um referencial que
oriente a prdtica escolar de forma a contribuir para que todos os es-
tudantes brasileiros tenham acesso a um conhecimento matemdtico
que lhes possibilite, de fato, sua insercdo, como cidaddos, no mundo
do trabalho, das relacdes sociais e da cultura.

Para essa insercdo, o ensino de Matemdtica deve contribuir para que
os estudantes facam observacdes sistemdticas de aspectos quantita-
tivos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relacdes entre
eles, utilizando conhecimentos relativos a aritmética, d geometria, as
medidas, a dlgebra, a estatistica e a probabilidade. Desse modo a
Matemdtica poderd fornecer ferramentas para a compreensdo da rea-
lidade e nela atuar, e desenvolver formas de raciocinio e processos.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE MATEMATICA NA BNCC

O didlogo desta Base com recentes documentos curriculares brasilei-
ros para o processo de ensino e o de aprendizagem também encontra
resson@ncia na adog¢do dos cinco eixos que orientam a formulagdo
de seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento — NUmeros
e Operacdes, Geometria, Grandezas e Medidas, Algebra e Funcdes,
Estatistica, embora nem todos eles estejam claramente explicitados,
como tal, nessas propostas.

Convém destacar que cada um dos eixos recebe uma énfase diferen-
te, dependendo do ano de escolarizacdo, buscando garantir que a
proficiéncia do/a estudante em Matemdtica se torne cada vez mais
sofisticada ao longo dos anos de escolarizacdo.

E importante ressaltar que essa divisdo serve tdo somente para fa-
cilitar a compreensdo do conjunto de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e como eles se relacionam. No trabalho em sala de



aula, as articulacdes devem ser o foco das atencdes, sejam elas arti-
culacdes com outras dreas de conhecimento, entre cada um dos cinco
eixos e dentro de cada um deles. A natureza de um documento como
a BNCC ndo permite que sejam explicitadas todas as articulacdes pos-
siveis, cabendo as propostas curriculares adotar aquelas que a escola
considera mais importantes e adequadas & sua realidade.

Na apresentacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de Matemdtica, a Base Nacional Comum Curricular buscou, entretan-
to, considerar, em todos os eixos, a progressdo das aprendizagens, de
forma que as no¢des matemdticas sejam retomadas ano a ano, sendo
ampliadas e aprofundadas em cada um deles. Isso implica que a lei-
tura desses objetivos ndo seja feita de maneira fragmentada. A com-
preensdo do papel que determinado objetivo representa no conjunto
das aprendizagens demanda a compreensdo daquele objetivo nos
anos anteriores, o que leva a identificacdo das aprendizagens que o/a
estudante ja realizou, e em que medida o trabalho desse objetivo no
ano em questdo servird de base para as aprendizagens posteriores.

Para a grande maioria dos objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento, a progressdo se dd do primeiro ano do Ensino Fundamental, e,
em algumas vezes, desde a Educacdo Infantil, até a ultima etapa do
Ensino Médio, permitindo que as no¢des sejam constantemente revi-
sitadas, evitando-se que sejam esgotadas em todos os seus aspectos
em um Unico momento e permitindo aprendizagens mais consistentes.
E importante que essa dimensdo seja considerada na elaboracgdio das
propostas curriculares.

E nesse momento especial de planejoamento da acéio pedagdgica que
outros elementos, que ndo podem ser contemplados na BNCC, devem
ser considerados, como, por exemplo, a explicitacdo das articulacdes
necessdrias, como enfatizado anteriormente. Se a BNCC indica, em
seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, as aprendiza-
gens fundamentais a que o/a estudante tem direito, € nas propostas
curriculares, seja do sistema de ensino, da escola ou no planejamen-
to do professor, que serdo escolhidos os caminhos para que essas
aprendizagens se concretizem.

Para essas escolhas, o cuidado com a contextualizacdo é fundamen-
tal, na medida em que ela é importante para que o/a estudante atribua
sentido aos conceitos em jogo. Considerando que a Matematica nos
oferece modelos para compreender a realidade, as situacdes esco-
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lares permitem envolver infinitos contextos, sejam eles oriundos de
prdticas sociais, de outras dreas de conhecimento ou, até mesmo con-
textos da propria matemdtica. Nunca é demais refor¢car que o mais
importante é que as situacdes permitam ao/a estudante atribuir signi-
ficado aos conceitos envolvidos.

A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

A sociedade contempordnea estd fortemente organizada com base
no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Desde a busca do contro-
le dos processos do mundo natural até a obtencdo de seus recursos,
as ciéncias influenciaram a organizacdo dos modos de vida. Ao longo
da histéria, interpretacdes e técnicas foram sendo aprimoradas e or-
ganizadas como conhecimento cientifico e tecnoldgico, da metalurgia,
que produziu ferramentas e armas, passando por motores e mdaquinas
automatizadas até os atuais chips semicondutores das tecnologias de
comunicacgdo, de informacdo e de gerenciamento de processos. No
entanto, o mesmo desenvolvimento cientifico e tecnolégico de notd-
veis progressos na produc¢do e nos servigos também pode promover
impactos e desequilibrios na natureza e na sociedade. Desse modo,
debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos, combusti-
veis, transportes, saneamento e manuten¢do da vida na Terra deman-

dam tanto conhecimentos éticos e politicos quanto cientificos.

Isso por si so6 justifica, na formacdo escolar, a presenca das Ciéncias
da Natureza, que tém em comum a observacdo sistemdtica do mun-
do material, com seus objetos, substdncias, espécies, sistemas na-
turais e artificiais, fendmenos e processos, estabelecendo relacdes
causais, compreendendo interacdes, fazendo e formulando hipdte-
ses, propondo modelos e teorias e tendo o questionamento como
base da investigagdo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a drea de conhe-
cimento Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, é representada
por um Unico componente de mesmo nome. No Ensino Médio, a drea é
constituida pelos componentes curriculares Biologia, Fisica e Quimica.



As Ciéncias da Natureza na Educacdo Bdsica envolvem conhecimen-
tos para a formacdo integral de criancas, adolescentes, jovens e adul-
tos, articulando diversos campos do saber. Ao estudar Ciéncias, as
pessoas aprendem sobre si mesmas; sobre o surgimento de sua es-
pécie no processo de evolucdo e manutencdo da vida; sobre o mundo
material, com os seus recursos naturais e suas transformacgdes: sobre
a exploracdo que sociedades humanas vém fazendo desses recursos
e os impactos ambientais que causam; sobre a diversidade da vida no
planeta e sobre o préprio planeta no sistema solar e no universo e so-
bre os movimentos e as forcas que atuam na manuten¢do e na trans-
formacdo desses sistemas. O ensino de Ciéncias, como parte de um
processo continuo de contextualizacdo histérica, social e cultural, dd
sentido aos conhecimentos para que os/as estudantes compreendam,
expliquem e intervenham no mundo em que vivem, estabelecendo
relacdes entre os conhecimentos cientificos e a sociedade, reconhe-
cendo fatores que podem influenciar as transformacdes de uma dada
realidade.

Mesmo antes de iniciar a vida escolar, a crianga ja convive com feno-
menos, transformag¢des e com aparatos tecnoldgicos no dia a dia. Por-
tanto, o ponto de partida para novos conhecimentos nessa drea deve
considerar a percepcdo prévia dos estudantes sobre o mundo natural
e social. Essa serd sua primeira leitura do mundo. Depois de serem
expostas aos conhecimentos cientificos, as criancas precisam se en-
volver, de fato, em processos de aprendizagem nos quais formulem e
verifiguem hipéteses presentes em seu ambiente.

Ao longo do Ensino Fundamental, criangas e jovens constroem juizos
de valor cada vez mais abrangentes, a partir de vivéncias em proces-
sos de investigacdo, de apropriacdo das linguagens, e do estabele-
cimento de relacdes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. O
tratamento dos conhecimentos nessa drea se dd, portanto, de forma

recursiva, em niveis de aprofundamento e ampliacdo progressivos.

No Ensino Médio, com a crescente maturidade dos jovens, os conceitos
de cada componente curricular — Biologia, Fisica e Quimica — podem
ser aprofundados em suas especificidades temdticas e em modelos
abstratos, ampliando a leitura do mundo fisico e social.

O desenvolvimento do pensamento critico e a tomada de decisdes
conscientes demandam a construcdo de uma base de conhecimen-
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tos contextualizada. Isso envolve a discussdo de multiplas temdticas,
como energia, saude, ambiente, tecnologia, educac¢do para o consu-
mo e sustentabilidade, permitindo a integracdo entre os conhecimen-
tos abordados nos componentes curriculares.

A ESTRUTURA DOS COMPONENTES DA AREA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Para orientar a elaborag¢do de curriculos e possibilitar a integragdo
entre os componentes da drea e desta com os demais componentes e
dreas da Educacdo Bdsica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de Ciéncias da Natureza se organiza em quatro eixos formativos: (1)
Conhecimento conceitual; (2) Contextualizacdo social, cultural e his-
torica dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza; (3) Processos e
praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza e (4) Linguagens
usadas nas Ciéncias da Natureza, descritos a seguir.

[ ] 1. Conhecimento conceitual das Ciéncias da Natureza
— Neste eixo, s@o enfatizados os conteldos especificos
de cada componente curricular — o saber sistematizado
em leis, teorias e modelos. Os conteudos conceituais
poderdo ser propostos no curriculo a partir de estudos
sobre fendbmenos, processos e situagdes que suscitam
o dominio de conhecimentos cientificos para a sua

compreensdo.

[ | 2.Contextualizacgdo, social, cultural e histérica das
Ciéncias da Natureza — Neste eixo, sdo tratadas
relacdes entre conhecimentos, contextos de vivéncia e
o desenvolvimento historico da ciéncia e da tecnologia,
possibilitando a compreensdo da ciéncia como um
empreendimento humano, social e em processos
histéricos. Discute o papel dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos na organizagdo social e na
formacdo cultural, ou seja, nas relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade. Assim, a contextualizacdo
dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza supera
a simples exemplificagdo de conceitos com fatos ou
situacdes cotidianas, demandando uma compreensdo
da realidade social e a possibilidade de acdes sobre tal
realidade. Sd@o enfocados os dmbitos da vida pessoal,



do mundo do trabalho, desde a vida didria até a
participacdo democrdtica em decisdes politicas sobre
consumo, energia, ambiente, entre outros. Na mesma
direcdo, uma contextualizacdo histérica ndo se ocupa
da menc¢do a nomes de cientistas e datas, mas de
revelar conhecimentos como construcdes socialmente
produzidas, influenciando e sendo influenciadas por
condig¢Bes politicas, econdmicas, sociais, de cada época.

3. Processos e prdticas de investigacdo em Ciéncias

da Natureza — Neste eixo, é enfatizada a dimensdo
investigativa, propiciando que os/as estudantes convivam
com os modos de producdo do conhecimento cientifico.
Essa dimensdo envolve ndo somente a aplicacdo de
metodologias de elaborac¢do do conhecimento, mas
também seu o estudo. A investigacdo € proposta

como forma de engajamento dos/as estudantes na
aprendizagem de processos, prdticas e procedimentos, a
partir dos quais o conhecimento cientifico e a tecnologia
sdo produzidos. Assim, o curriculo deve envolver prdticas
investigativas e aplicacdo de modelos explicativos,
levando os/as estudantes a formular questdes, identificar
e investigar problemas, propor e testar hipéteses,
elaborar argumentos e explicacdes, planejar e realizar
atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar e
comunicar conclusdes, a partir de dados e informacdes e
buscar a resolucdo de problemas prdticos que envolvam
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Linguagens nas Ciéncias da Natureza — Neste eixo,
é ressaltada a importéncia do dominio das linguagens
especificas das Ciéncias da Natureza e das multiplas
linguagens envolvidas na comunicacdo e na divulgacdo
do conhecimento cientifico. Pretende-se promover a
compreensdo e a apropriacdo de um modo de falar
proprio do contexto de producdo do conhecimento
cientifico — aprender a linguagem da Ciéncia. Por
exemplo, garantir a nominalizacdo de processos
estudados a partir de uma visdo cientifica, como
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dissolucdo, enferrujamento, magnetizacdo, adaptacdo e
outros. Ou, ainda, envolver o/a estudante em processos
de comunicacdo e divulgacdo do conhecimento
cientifico, fazendo uso de imagens, grdficos, videos,
noticias, com uso amplo das tecnologias da informacdo e

comunicacdo.

As dimensdes formativas representadas por esses eixos orientam a
proposicdo de um curriculo que associa o conhecimento cientifico
do mundo das criangas, adolescentes, jovens e adultos, orientando
sua atuacdo em diferentes prdticas sociais: prdticas da vida cotidia-
na, culturais, do trabalho, da comunicacdo e da cidadania. Para isso,
a escolha de unidades de aprendizagem, em todos os componentes
curriculares das Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental e En-
sino Médio, seguiu as logica de organizacdo desses quatro eixos, in-
cluindo: conteudos conceituais fundamentais para o conhecimento da
drea e que se articulem com saberes da prdtica; processos cogniti-
vos relativos a investigacdo e a resolugdo de problemas que possam
auxiliar o exercicio da cidadania e a tomada de decisdo socialmente
responsdvel, possibilitando o tratamento progressivo e recursivo de
conceitos ao longo do curriculo.

O ensino das Ciéncias da Natureza, na perspectiva aqui apontada,
pode ser desafiador para criancas, adolescentes, jovens e adultos,
levando-os a refletir sobre as culturas das quais participam, em uma
sociedade em que a ciéncia é um instrumento importante para a inter-
pretacdo de fendmenos e problemas sociais. Contribui, também, para
buscar formas de intervencdo pessoais e coletivas, para promover
consciéncia e assumir responsabilidades, com a alegria de quem ndo
precisa memorizar respostas, mas pode, a todo o tempo, fazer pergun-
tas, apresentar e enfrentar dlvidas.

Tais eixos orientam a formulac¢do dos objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento e encontram ressondncia em muitas das propostas cur-
riculares para o ensino de Ciéncias, de Biologia, de Fisica e de Quimica,
dos estados brasileiros. Encontra ressondéncia, ainda, em documentos
curriculares nacionais anteriores a BNCC, por exemplo, ParGmetros
Curriculares Nacionais e as Orientacdes Curriculares Nacionais. A
contextualizacdo social, cultural e histérica dos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza, preconizada desde os anos 1980, é um dos ei-



CIENCIAS

xos da Base. Muitas das recentes propostas curriculares apresentam
a contextualizacdo como orientacdo pedagdgica. Na BNCC, busca-se
ampliar a abrangéncia da contextualizagdo, nos dmbitos social, his-
térico e cultural, aprofundando as articulacdes entre os estudos das
Ciéncias da Natureza e os contextos nos quais se desenvolveram e

desenvolvem.

O didlogo deste documento curricular com os anteriores também se
dd no reconhecimento de que as Ciéncias da Natureza se valem de
linguagens compartilhadas e linguagens peculiares de cada campo
do saber cientifico. Dessa maneira, a apropriacdo e o uso de tais lin-
guagens proporcionam o pensamento conceitual, a comunicacdo e a
argumentacdo de ideias e conhecimentos. Nesse sentido, o documen-
to tem a linguagem como eixo formativo, ressaltando sua importdan-
cia no processo de ensino e aprendizagem e na divulgacdo cientifica,
com uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo.

As prdticas investigativas, como orientacdo apontada nos ultimos
anos para o ensino de Ciéncias da Natureza, j&d foram sinalizadas nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, por exemplo, na realizacdo e and-
lises de medidas fisicas, na construcdo de modelos explicativos, na
selecdo de procedimentos. No documento das Ciéncias da Natureza
da Base Nacional Comum Curricular, as prdticas investigativas avan-
cam no sentido de propor contextos de aprendizagem que envolvem o
aprendiz em processos de investigacdo que retratam os ambientes em
que o conhecimento cientifico e a tecnologia sdo produzidos.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

O ensino das Ciéncias da Natureza, nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, contribui para a alfabetizag¢do e letramento, ao mesmo tempo
em que proporciona a elaborag¢do de novos conhecimentos. As crian-
cas tém vivéncias, saberes, interesses e curiosidades que, tratados em
atividades que favorecam a exploragdo destes, podem ser pontos de
partida para se estabelecerem relacdes entre diferentes visdes sobre
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FisiICA

o mundo e se construirem conhecimentos sistematizados das ciéncias

da natureza.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA (ENSINO FUNDA-
MENTAL)

No Ensino Fundamental, os conhecimentos abordados no componen-
te curricular Ciéncias estdo relacionados a diversos campos cientificos
- Ciéncias da Terra, Biologia, Fisica e Quimica. Conceitos, principios e
teorias sistematizadas de cada um desses campos sdo apresentados
articuladamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando
possibilitar as criancas a construcdo de suas primeiras explicacdes so-
bre o mundo fisico e social, norteadas por conhecimentos das Ciéncias
da Natureza. Esses campos cientificos sdo tratados por temdticas am-
plas, organizadas no que se chamou de unidades de aprendizagem,
que se repetem ao longo do Ensino Fundamental, em abordagens que
vdo se tornando mais complexas, respeitando-se o desenvolvimento
cognitivo e social das criang¢as. Dessa maneira, garante-se um contato
continuo da crianga com os diversos campos cientificos, o que a apro-
xima da ciéncia. Além disso,garante um tratamento dos conhecimen-
tos de forma progressiva - desde o reconhecimento de fendmenos, de
situacdes e problemas relacionados as Ciéncias da Natureza a busca
de solucdes para tais situacdes e o entendimento de modelos expli-
cativos - compativel com a faixa etdria da crianga, considerando-se os
quatro eixos formativos propostos.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

Criancas, jovens e adultos s@o expostos cotidianamente a fendmenos
complexos que podem e devem ser tratados desde cedo na educacdo
escolar. Acender ldmpadas, usar macanetas, acionar aceleradores e
freios sdo procedimentos cotidianos que realizamos sem pensar em
circuitos elétricos, alavancas ou conversdo de energia. Outros dispo-
sitivos e equipamentos, como portas que se abrem automaticamente,
fornos que aquecem a dgua contida nos alimentos, telefones que re-



gistram e enviam fotos, sdo utilizados diariamente, sem muitas vezes
nos darmos conta dos principios fisicos que possibilitaram o desen-
volvimento e funcionamento deles. A Fisica estd presente em tantos
dominios - do transporte aos eletrodomésticos, da telefonia celular &
Internet, de sensores 6ticos a equipamentos médicos, da prospeccdo
de minerais & radioastronomia - que ndo poderia estar fora da cultura
provida pela educacdo escolar.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCACAO BASICA (ENSINO MEDIO)

Assim como os demais componentes da drea de Ciéncias da Nature-
za, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Fisica estdo
organizados a partir dos eixos formativos: Conhecimento conceitual,
Contextualizacdo social, cultural e histérica dos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza; Processos e prdticas de investigacdo em Cién-
cias da Natureza e Linguagens usadas nas Ciéncias da Natureza.

A abordagem de leis e principios da Fisica pode contribuir para que
a escola possa cumprir com a responsabilidade de promover a com-
preensdo de fendbmenos fisicos. Um conjunto de principios, como con-
servacdo, conversdo e degradacdo da energia ou conservacdo de
quantidades de movimento, dé conta de explicar fendmenos tdo varia-
dos como a cor do céu ou de chamas, a luz de raios ou de ldmpadas,
a radiacdo solar ou de motores aquecidos, a explosdo de artefatos
ou de estrelas. Assim, estudantes que comecam compreendendo que
quedas se devem a gravidade terrestre, que sinais de rddio vém em
ondas eletromagnéticas e que as radiacdes alfa, beta e gama sdo de
origem nuclear podem, ainda, se encantar com a histéria de estrelas
como o Sol.

Os conceitos e modelos da Fisica nos ajudam a descrever e a interpre-
tar o mundo a nossa volta, sejam sistemas naturais ou equipamentos
tecnoldgicos. Como corpo organizado de conhecimentos, a Fisica re-
presenta uma maneira de dialogar com o mundo, uma forma de “olhar
o real”, que apresenta caracteristicas peculiares, como a proposi¢do
de representacdes, modelos, leis e teorias com alto grau de abstracdo,
sofisticagdo, consisténcia e coeréncia internas; o uso de metodologias
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e de linguagem préprias; a busca de relacdes de causa e de efeito.
Esse conhecimento conceitual, que constitui um dos eixos formativos
no aprendizado da Fisica, ao lado dos conhecimentos da Quimica e
da Biologia, representa uma grande conquista da humanidade, cujo
direito & aprendizagem deve estar garantido ao longo do processo de
escolarizacdo de criancas, jovens e adultos. E fundamental que esse
corpo organizado de conhecimentos seja percebido em sua dinamici-
dade histoérica e social. Trata-se de um conhecimento que se desen-
volveu — e se desenvolve — em didlogo constante com o mundo natu-
ral e social, em um processo marcado por rupturas e continuidades,
no qual conhecimentos anteriores sdo, por vezes, ampliados, mas em
muitos aspectos, superados ao longo do tempo. Por exemplo, a cria-
¢do dos principios da Termodindmica ocorreu a partir da necessidade
de compreender e aprimorar o funcionamento das mdquinas térmicas,
no édmbito da Revolucdo Industrial, que se inicia na Inglaterra e se
espalha pelo mundo, transformando-o radicalmente. N&o foi diferente
com o estudo da Eletricidade e do Magnetismo que, posteriormente,
inauguram todo um novo conjunto de fendmenos a ser interpretado,

explorado, explicado e modelizado.

A Fisica é uma construcdo humana e como tal deve ser apresentada.
Isso implica considerar a histéria passada e presente, em suas diver-
sas interpretagdes possiveis, como caminho para a compreensdo da
ciéncia como instituicdo social. O conhecimento proporcionado pela
Fisica é social, o que traz implicacdes de natureza politica, econémica
e, também, ética. As dimensdes histérica e social nos ajudam a perce-
ber a Fisica como conhecimento produzido em um contexto complexo
de relacdes e demandas sociais, em uma via de mdo dupla com o
desenvolvimento tecnoldgico. Saber Fisica e sobre a Fisica contribui
para entender e posicionar-se criticamente frente a questdes técnico-
-cientificas da atualidade, que envolvem diversos interesses e grupos
sociais.

O conhecimento fisico, com seus conceitos, leis, grandezas e relacdes
matemdticas, ganha mais significado se utilizado em problemdticas
reais, como ao se comparar riscos e beneficios de diferentes fontes de
energia, compreender a necessidade de cuidados na instalacdo de
equipamentos, ou avaliar efeitos bioldgicos da radiacdo, tornando-se,
assim, um instrumento de participacdio mais consciente e consistente



na sociedade. A Fisica integra, desse modo, a cultura em seu senti-
do amplo, e deve ser tratada em contextos histéricos, sociais que, ao
lado de outros saberes, constituem um segundo eixo formativo para o
aprendizado da Fisica.

Por outro lado, o conhecimento produzido pela Fisica requer, também,
o dominio das prdticas de sua producdo, compreendidas como um
conjunto de procedimentos, métodos e técnicas de investigacdo, de
natureza tedrica ou experimental. Fazer ciéncia envolve observacoes
e inferéncias, coleta, interpretacdo, andlise e avaliacdo de dados,
formulacdo de hipdéteses, realizacdo de previsdes e testes, modela-
gem matemdtica, verificacdo sistemdtica; portanto, aprender ciéncia
envolve as mesmas prdticas. Ndo se trata de uma sequéncia rigida
ou linear, mas de uma diversidade de procedimentos que dependem,
entre outros fatores, dos objetos de estudo, equipamentos disponiveis
e niveis de precisdo pretendida. Esses processos e praticas de inves-
tigacdo, portanto, constituem mais um dos eixos de formacdo para se
aprender Fisica, trazendo a perspectiva investigativa para a vivéncia
escolar, estimulando criangas e jovens a formular hipéteses, enfrentar
problemas abertos e contextualizados, em lugar de memorizar férmu-
las e aplicd-las a exercicios padronizados.

Essa perspectiva investigativa, que envolve estimular a curiosidade
das criancas e jovens, principalmente a partir de desafios e proble-
mas abertos e contextualizados, contribui para romper com a visdo
caricata de que a Fisica seja um conjunto de formulas e exercicios de
aplicacdo. Os/as estudantes da Educac¢do Bdsica ndo sdo pequenos
cientistas, mas a prdtica da investigacdo, envolvendo procedimentos
relativos & observacdo, a formulacdo de hipdteses, a argumentacdo,
a realizacdo de experimentos, a comunicacdo de resultados, entre ou-
tros, colabora para o desenvolvimento de um “olhar cientifico” para
o mundo, na medida em que permite uma apropriacdo do estilo de
pensar e fazer da ciéncia.

Um aspecto particularmente marcante da Fisica, com consequéncias
importantes para o ensino, é a sua linguagem. Palavras do cotidia-
no, como massa, energia, forca, matéria, calor, ganham significado na
Fisica a partir do didlogo com a cultura cientifica que deve ter como
base os conhecimentos que os/as estudantes jd trazem para a sala
de aula. A Fisica também faz uso de formas de representac¢do, como
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QuiMICA

grdficos, tabelas, esquemas e diagramas para registrar informacodes e
comunicar resultados. E, especialmente, incorpora a Matemdtica em
sua interpretacdo da realidade, para expressar leis e teorias, na forma
de equacdes ou em modelos algébricos, estatisticos e geométricos,
que tratam aspectos conceituais qualitativos e quantitativos de pro-
cessos fisicos. Assim, aprender Fisica passa, também, pela compreen-
sdo da linguagem que lhe é prépria, constituindo-se este como outro
dos seus eixos formativos.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

A Quimicateminumeras aplicacdes em setores relacionados ao funcio-
namento e ao desenvolvimento do pais e estd presente no cotidiano.
A industria de alimentos, por exemplo, utiliza-se de muitos processos
quimicos, no refino do acucar ou na producdo de pdes, para aumentar
o tempo de duracdo do alimento ou modificar seu valor nutricional e
mesmo seu sabor. Quando se visita um supermercado, pode-se cons-
tatar, pela simples leitura dos rétulos de alimentos e de produtos de
limpeza, a ampla gama de aplicagdes da Quimica. Pode-se, ainda, re-
conhecer a presenca da Quimica na sociedade, quando se considera
a matriz energética atual, em que parte dos combustiveis é produto do
refino de petréleo e outra parte é proveniente de transformacdes da
biomassa. Entretanto, em muitos desses processos quimicos ocorre a
geracdo de residuos e de outras substdncias que afetam o ambiente
e a saude, o que requer mais conhecimentos para melhord-los e, tam-
bém, reflexdo acerca do modo de vida atual.

Estudar Quimica na escola ajuda o jovem a tornar-se mais bem in-
formado, mais preparado para argumentar, para posicionar-se frente
a questdes e situacdes sociais que envolvem conhecimentos da Qui-
mica. As mudancas climdticas e o efeito estufa, o uso de feromoénios
como alternativa aos agrotéxicos no combate as pragas agricolas, a
necessidade de informacdes sobre a presenca de transgénicos em
rétulos de alimentos e os custos ambientais das mineracdes sdo ape-
nas alguns exemplos de assuntos em que o conhecimento quimico



é vital para que o/a estudante possa posicionar-se e tomar decisdes

com consciéncia.

O estudo da Quimica, nessa perspectiva, envolve a participacdo dos
jovens e adultos em processos de investigacdo de problemas e fe-
némenos presentes no seu dia-a-dia. Ao investigar questdes relacio-
nadas, por exemplo, ao lixo, a poluicdo dos rios e lagos urbanos, &
qualidade do ar de sua cidade, os/as estudantes terdo oportunidade
de elaborar seus conhecimentos, formulando respostas que envolvem
aspectos sociais, econémicos, politicos, entre outros, exercendo, des-
se modo, sua cidadania. E importante que essa formacdo possibilite
conhecer como a Quimica foi se consolidando como ciéncia, com seus
métodos, modelos e teorias. Isso permite a compreensdo da dinédmica
da geracgdo do conhecimento, com seus avancos, disputas e erros, e a
influéncia de contextos sociais nesse processo de construcdo huma-
na. E necessdrio garantir espaco e tempo escolares para que sejam
abordados esses temas, de forma que o conhecimento faca sentido
para a vida dos/as estudantes.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCACAO BASICA (ENSINO MEDIO)

O ensino da Quimica, com esses pressupostos, envolve a contextuali-
zacdo sociocultural dos conhecimentos, isto é, a discussdo de proces-
sos quimicos e suas implicacdes sociais e ambientais. A contextualiza-
cdo demanda que os conceitos quimicos sejam entendidos a partir de
determinadas situacdes especificas, como, por exemplo, na andlise da
utilizacdo de materiais e dos residuos que geram. Envolve, também, a
contextualizacdo sécio-histérica, ao serem abordados, por exemplo,
conhecimentos sobre o dtomo e a estrutura da matéria. O/a estudante
poderd entender o impasse que permeou a Quimica no século XIX,
no qual a existéncia do dtomo foi negada por falta de evidéncias em-
piricas que dessem suporte ao modelo atémico de Dalton e, assim,
compreender a Quimica como uma ciéncia na qual, no nascimento

das teorias, as certezas convivem com controvérsias.

O ensino da Quimica envolve também as linguagens especificas das
ciéncias e da Quimica em particular. Assim, representar transforma-
¢des quimicas por meio de equacgdes requer o emprego de uma lin-
guagem simbdlica, que envolve a representacdo de elementos qui-
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micos, moléculas, dtomos, das quantidades, dos estados fisicos das
substdncias, entre outros. As variacdes de energia e de velocidade
de transformacdes quimicas podem ser representadas por diferen-
tes tipos de grdficos. Hd, ainda, toda uma gama de representacdes
de moléculas e das ligacdes quimicas, como, por exemplo, o modelo
bola-vareta, as férmulas de Lewis, ou uma férmula estrutural. Essas
formas de representacdo podem indicar propriedades particulares da
molécula. Deve-se considerar, também, que algumas palavras e ter-
mos especificos que fazem parte da linguagem quimica sdo usados na
linguagem cotidiana, geralmente com significados diversos daqueles
atribuidos pela Quimica. Por exemplo, palavras como “fus@o”, “solu-
cdo” e “calor” tém um significado diferente no cotidiano e no contexto
da Quimica. A aprendizagem da Quimica é, dessa forma, indissocid-
vel, sem se reduzir a ela, da aprendizagem da linguagem prépria que
a constitui.

A Quimica constitui-se também de praticas de investigacdo, em que
as teorias e os modelos sdo submetidos a provas empiricas, em um
processo constante de formulacdo de novas teorias, reformulacdo das
j& existentes e abandono de outras teorias e modelos. Tais prdticas
ocorrem por métodos diversos , cada qual com um propésito de uso.
Ao se exercitar na pratica desses métodos das ciéncias, o/a estudan-
te experimenta diferentes processos comuns do fazer Quimica, como
obter dados por meio de experimentos, determinando, por exemplo,
diferentes propriedades dos materiais; elaborar hipéteses sobre um
problema, propor e realizar investigagdes, como investigar a quali-
dade da dgua que abastece a cidade; elaborar conclusdes e avaliar
solucdes e comunicar seus achados. Enfim, s@o inUmeras as possibi-
lidades pelas quais os/as estudantes podem vivenciar processos de
investigacdo que levem a respostas para questdes concretas sobre
problemas reais.

Todas essas acdes tém sentido apenas quando articuladas a conheci-
mentos conceituais que permitem dar sentido aos processos de con-
textualizacdo sociocultural e histérico e aos processos de investiga-
¢do. A Quimica envolve conhecimentos sobre o uso, as propriedades
e as transformacdes dos materiais, bem como de modelos submicros-
cépicos que explicam esses comportamentos. E no contexto de uso
que esses conhecimentos ganham importéncia, como no reconheci-
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mento e na andlise das propriedades que os pldsticos apresentam
e que possibilitaram que se substituissem os metais na carroceria de
automoveis. Para entender muitos dos usos dos materiais, os/as es-
tudantes terdo de recorrer a estudos da estrutura atomico-molecular
e das interacdes entre dtomos, ions e moléculas. Por exemplo, dia-
mante, grafite, grafeno e nanotubos de carbono apresentam diferen-
tes propriedades e usos, ainda que compostos pelo mesmo elemento
quimico, o carbono. Conhecimentos conceituais sobre as transforma-
¢des quimicas, como as relacdes de massa, a energia envolvida, a ex-
tensdo e a velocidade com que ocorrem sdo importantes para auxiliar
jovens e adultos no entendimento de processos que acontecem no
meio natural, na indUstria, em suas casas, ampliando, assim, a com-

preens@o do mundo fisico e social.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

A Biologia € uma ciéncia que tem como objeto de estudo o fendbmeno
vida e, juntamente com a Fisica, a Quimica, a Astronomia e a Geocién-
cias, agrega um conjunto de conhecimentos que buscam compreen-
der e explicar fenbmenos naturais e processos de natureza cientifica
e tecnoldgica.

O componente curricular Biologia tem se estruturado em torno do
pressuposto de que entender a vida como fenédmeno é reconhecer
que os sistemas orgdnicos estdo em constante transformacgdo, tém
elevada complexidade, sdo abertos e estabelecem interacdes com o
ambiente, trocando energia, participando da ciclagem de matéria e
respondendo a estimulos do meio. Portanto, para compreendé-la sa-
tisfatoriamente, é preciso ter em conta tanto as distintas escalas tem-
porais em que 0s processos biolégicos agem, como os diversos niveis
de organizacdo em que se realizam.

Nessa perspectiva, o ensino de Biologia deve contemplar, desde os
processos que ocorrem no tempo de vida de um organismo e nos ni-
veis de organizacdo abaixo dele, aqueles que compreendem um in-
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tervalo de tempo muito maior, de cardter filogenético, que atravessam
diversas geracdes de populacdes de organismos, além dos que ocor-
rem em sistemas mais amplos, como comunidades e ecossistemas.
Essa diversidade de escalas e niveis em que a vida pode/deve ser
investigada estd na origem dos diversos campos das Ciéncias Biolé-
gicas, como a Biologia celular e molecular, a Anatomia, a Fisiologia, a
Genética, a Ecologia e a Biologia evolutiva. A despeito dessa diversi-
dade de campos, a nocdo de evolugdo e o pressuposto de que todas
as formas vivas descendem de um ancestral comum permite que a
Biologia seja uma disciplina integrada. Por esta razdo, defende-se a
centralidade e o papel integrador da evolucdo nos curriculos do Ensi-
no Médio.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA (ENSINO MEDIO)

A insercdo da Biologia como componente curricular nessa etapa tem
se dado, também, pela ampliacdo das interfaces entre essa ciéncia,
processos e produtos tecnoldgicos e questdes de dmbito social, politi-
co, ético e moral. O jovem ndo pode prescindir do conhecimento con-
ceitual em Biologia para estar bem informado, se posicionar e tomar
decisdes acerca de uma série de questdes do mundo contemporéneo,
que envolvem temas diversos, como: identidade étnico-racial e racis-
mo; género, sexualidade, orientagdo sexual e homofobia; gravidez e
aborto; problemas socioambientais relativos a preservacdo da biodi-
versidade e estratégias para desenvolvimento sustentdvel; problemas
relativos ao uso de biotecnologia, tais como produc¢do de transgéni-
cos, clonagem de 6rgdo; terapia por células-tronco. E importante, por
exemplo, que os/as estudantes saibam aplicar, de forma adequada,
a teoria da selecdo natural para explicar eventos evolutivos, como
o surgimento de bactérias resistentes a antibidticos, o problema da
obesidade em algumas populagdes humanas ou a diversificacdo de
espécies.

O conhecimento conceitual pode, portanto, promover uma aproxima-
¢do dos jovens com os conhecimentos produzidos pela Biologia, que
circulam em midias eletrénicas as quais tém acesso e nas discussdes
sociopoliticas sobre temas que envolvem ciéncia e tecnologia. Por
meio de uma abordagem histérica e filoséfica no tratamento destes



temas, é possivel construir uma visdo critica do conhecimento cientifi-
co e tecnoldgico e de sua relacdo com a sociedade. Um exemplo de
abordagem desta natureza é o exame da funcgdo ideoldgica que os
conceitos de competicdo inter-racial e de extincdo de racas desem-
penharam em acdes imperialistas das poténcias europeias no século
XIX, dando origem a projetos de eugenia, hierarquizacdo, subordina-
c¢do e escraviddo de racas. Mais recentemente, podemos analisar a
influéncia do discurso da genética contempordnea - ao tratar da va-
riabilidade genética humana e a desconstrucdo do conceito de raca
- sobre politicas afirmativas.

Essas questdes dizem respeito ao eixo contextualizagdo histérica, so-
cial e cultural, por meio do qual podem ser abordadas as dimensdes
social, politica, econdmica, cultural, ética e artistica do conhecimento
bioldgico e suas tecnologias. A contextualizagdo tem como finalidade
promover uma aproximacdo dos/das estudantes a sua realidade ime-
diata e, ao mesmo tempo, oferecer uma oportunidade de entenderem
a forma de producdo desse conhecimento e suas implicacdes na so-
ciedade. Assim, poderdo compreender que a producdo do conheci-
mento ndo é livre de influéncias politicas e sociais e que a Biologia é
uma ciéncia dindmica e de afirmacdes transitérias.

Igualmente importante é a apropriacdo pelos/as estudantes dos pro-
cessos e das praticas investigativas dessa ciéncia, que possam lhes
fornecer subsidios para a investigacdo de fendmenos naturais que
lhes instiguem a curiosidade, ou que estejam relacionados & resolu-
cdo de problemas cotidianos e que afetam sua qualidade de vida,
como por exemplo, o procedimento de analisar hemogramas simples
para compreender a quantidade de células e fragmentos celulares
esperada para o sangue em organismos sauddveis, ou de propor de-
senhos experimentais para testar o efeito de uma varidvel ambiental
no crescimento de uma espécie de planta de uso comercial.

A Biologia, como toda ciéncia, tem seus codigos e formas de comu-
nicacdo. Dessa forma, é preciso garantir aos estudantes o aprendi-
zado da “linguagem” da Biologia em seus processos de producdo
e divulgacdo de conhecimentos. Interpretar grdficos filogenéticos e
produzir inferéncias sobre as relacdes de parentesco entre espécies
neles indicadas, nos contextos da compreensdo de eventos evoluti-
vos, distinguir o significado de termos que circulam no cotidiano, como
evolucdo, adaptacdo, ambiente e saude, sdo alguns exemplos desse
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processo de apropriacdo da linguagem, que faz parte do aprendizado
da Biologia escolar. O conhecimento bioldgico estd presente, portan-
to, em vdrias dimensdes da vida do/a estudante, seja dentro ou fora
da escola, e necessita de um espaco/tempo escolar, para que seja
abordado de forma que faca sentido para ele/a.

Na proposta da BNCC, o ensino de Biologia ndo deve representar
para os/as estudantes a memorizag¢do de termos técnicos, ou a apren-
dizagem fragmentada de uma quantidade enorme de conceitos que
ndo favorece a compreensdo dos sistemas vivos e de seus processos,
e, consequentemente, dos fendmenos complexos e problemas que os
envolvem. Defende-se uma abordagem que proporcione uma visdo
integrada e sistémica da Biologia e de seu objeto de estudo. Nessa
perspectiva, a descricdo exaustiva de estruturas, a explicacdo deta-
lhada dos processos, a nomeacdo e caracterizagdo da biologia dos
mais diversos grupos de organismos ndo devem ter um fim em si mes-
mo, mas devem ser empregadas de modo parcimonioso, como ferra-
menta e subsidio para prover a compreensdo de tais principios e de
padrdes de organizacdo da vida.

A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

O mundo é um espaco essencialmente social e em constante transfor-
macdo, habitado por grupos humanos que interagem, de modo con-
flituoso ou cooperativo, na criagcdo, manutencdo e modificacdo das
condi¢des de existéncia, gerando relacdes econdmicas, politicas e
culturais que envolvem humanos e ndo humanos. Desse processo de-
correm tanto as grandes conquistas da humanidade, do que é exem-
plo a formacgdo das cidades, quanto as grandes tragédias socialmente
construidas, do que sdo exemplos as formas totalitdrias de governo,
0s genocidios e a estigmatizagdo de grupos inteiros.

As Ciéncias Humanas tratam da vida intelectual moderna, que proble-
matiza, em suas dimensdes, o mundo feito e/ou afetado pela acdo hu-



mana. Elas problematizam a formacdo e transformacdo dos individuos
e das relacdes sociais e de poder, o0 pensamento, os conhecimentos e
as religides, as culturas e suas normas, as politicas e as leis, os tem-
pos e 0s processos histéricos, as formas espaciais de organizacdo
cultural e politica e as relacgdes (incluindo as representacdes) com a
natureza. As ciéncias que constituem as Ciéncias Humanas propiciam
a compreens@o do mundo como processo, em construcdo aberta a

intervencdo humana.

Na Educacdo Bdsica, as Ciéncias Humanas estdo presentes desde os
anos iniciais, por meio da Histéria e da Geografia. No Ensino Médio,
a esses dois componentes s@o acrescidas a Filosofia e a Sociologia.
Apesar de sua diversidade, quando convertidas em conhecimento es-
colar, as Ciéncias Humanas devem ser concebidas como um conjunto
de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que se complemen-
tam para contribuir com a formacdo de estudantes dotados de sabe-
res fundamentais para a vida em sociedade e para a plena realizacdo
individual. Nesse sentido, as Ciéncias Humanas cumprem importante
papel na garantida dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
que fundamentam a Base Nacional Comum Curricular.

Em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bdsica, e atendendo aos principios éticos, politicos e estéti-
cos que fundamentam a BNCC, as Ciéncias Humanas devem propiciar
um programa ético fundamental para a formacdo das novas geracdes,
contribuindo para conferir aos estudantes um sentido de responsabili-
dade com a valorizacdo dos direitos humanos, com o meio ambiente,
com a sua prépria coletividade, e de preocupacdo com as desigualda-
des sociais. Cabe ainda as Ciéncias Humanas cultivar a formacgdo de
estudantes capacitados a articular categorias de pensamento histori-
co, geogrdfico, filoséfico e socioldgico, intelectualmente autdbnomos
em face de seu préprio tempo, e capacitados a perceber e refletir so-
bre as experiéncias humanas, em tempos, espacos e culturas distintos
e sob diversas légicas de pensamento.

Tanto a Histéria quanto a Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, trabalham o sentimento de pertencimento do/da estudante
a vida comunitdria e local e, progressivamente, ao longo dos anos
finais, desdobram o ensino em uma perspectiva que se amplia, per-
mitindo olhar o mundo, espacos e paisagens além de seu entorno e
outras sociedades e temporalidades histéricas.
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HISTORIA

No Ensino Médio, se de um lado a Histéria e a Geografia oferecem
aos estudantes a oportunidade de aprofundarem seu conhecimento
sobre a experiéncia humana em tempos e espacos distintos, e muito
especialmente sobre a histéria e o territério brasileiros, de outro lado a
entrada da Filosofia e da Sociologia amplia as perspectivas analiticas,
abrindo novas possibilidades de leitura da experiéncia humana.

Com a Filosofia, se adensa a reflexdo sobre o préprio ato de pensar e
sobre as formas de retdrica, sobre a estética e a ética; com a Sociolo-
gia, se institui um repertério novo de possibilidades de distanciamento
em face da realidade social imediata, com o aprendizado dos meca-
nismos de estranhamento e de desnaturalizacdo. Além disso, também
se cultiva a arte de encarar a realidade social a partir da dialética da
relacdo individuo-sociedade, que limita, ao mesmo tempo em que po-
tencializa, as possibilidades de acdo humana.

Bem compreendidas, as Ciéncias Humanas na Educacgdo Bdsica de-
vem ser encaradas como uma via de acesso do/da estudante a aven-
tura humana das ciéncias que a constituem, e que tém sido, por isso
mesmo, insubstituiveis na missdo de propiciar o conhecimento e a re-
flexdo sistemdtica sobre outras experiéncias humanas que, por serem
diversas, nos adjudam a empreender deslocamentos, que nos tornam
mais humanos.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

O componente curricular Histéria tem por objetivo viabilizar a com-
preensdo e problematizacdo, pelos estudantes e pelas estudantes,
dos processos de constituicdo e transformacdo de valores, saberes
e fazeres, em diferentes tempos e espacos, de pessoas e coletivida-
des. Deve contemplar o direito de todos e todas ao entendimento das
multiplas temporalidades vivenciadas pelas sociedades, bem como &
tomada de consciéncia de que as sociedades tém histdrias diversas,
que podem ser abordadas a partir de diferentes pontos de vista. Essa
necessidade se manifesta com crescente forga critica a partir dos pro-
cessos de independéncia das antigas colonias europeias na Africa e



na Asia, no segundo pés-guerra, exigindo o acolhimento de diferentes
periodizacdes e articulacdes histdricas plurais, com a superacdo da
suposicdo de uma matriz Unica e hegemoénica, ou seja, da existéncia
de uma histéria una ou universal.

O estudo da Histéria contribui para os processos formativos de crian-
cas, adolescentes, jovens e adultos inseridos na Educacdo Bdsica ao
ampliar suas vivéncias e significados sociais com reflexdes sobre os
nexos histéricos que os constituem. Esse estudo favorecerd o exer-
cicio da cidadania na medida em que, comprometido com o cardter
complexo e plural desses nexos, estimule e promova o respeito ds sin-
gularidades étnico-raciais e culturais, e a liberdade de pensamento,
de acdo, de credo religioso, e de opg¢des politicas. Em suma, a partir
de procedimentos e temas selecionados, o estudo da Histdria deve
contribuir para a consciéncia de si e do outro, de modo que as iden-
tidades sociais possam, compreensivamente, se constituir na relacdo
com outras, dadas em diferentes tempos e espagos sociais, e com elas
conviver.

As representacdes do passado, em suas intersecdes com a interpre-
tacdo do presente e a constru¢do de expectativas para o futuro, sdo
questdes centrais para o componente curricular Historia. As andlises
histéricas possibilitam identificar e problematizar as figuragcdes cons-
truidas por (e sobre) sujeitos, que se valem de diversas no¢des de tem-
po, sensibilidade e ritmos. A reflexdo sobre os usos das representa-
cdes do passado remete ndo sé a memoria e ao patrimdnio, mas aos
seus significados para os individuos em suas relagdes com grupos,
povos e sociedades.

O componente curricular Histéria ndo pretende, por ébvio, abranger
“tudo o que ocorreu no passado”. Debruca-se, sim, reflexivamente,
sobre experiéncias sociais dadas nos mais variados tempos que, re-
gistradas, voluntariamente ou ndo, prestam-se a reinterpretacdes di-
versas por historiadores, professores e pela populagdo em geral. NGo
hd, a rigor, passado, presente ou futuro comum a toda a humanidade;
ndo obstante, é possivel acolher criticamente principios gerais para
conjuntos de sociedades, por exemplo, os direitos humanos. Mas isso
ndo pode obscurecer a existéncia de multiplos passados e presentes,
ou da sua necessdria e constante necessidade de compreensdo e re-
interpretacdo. No caso do Brasil, essa necessidade é ainda mais pre-
mente, principalmente quando se consideram as histérias dos povos
africanos e o destino dos povos indigenas.
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Merece especial atencdo, na aprendizagem histérica assim concebi-
da, a dindmica e a natureza da midia e de outros nucleos de producdo
cultural, particularmente em sua capacidade de produzir representa-
cdes, interpretacdes e acdes, ndo sé sobre o passado, mas também
sobre o presente e o futuro. O componente curricular Historia tem, nes-
se contexto, papel relevante na aquisicdo, pelos estudantes e pelas
estudantes, de capacidades de problematizar questdes identitdrias,
tematizadas pelas redes sociais, pela TV, pelo cinema, pelo rddio e
por toda a série de meios, potencializados ou inventados no seio da
revolucdo tecnoldgica do século XX, sem esquecer dos investimentos
ideoldgicos que governos, sindicatos, partidos, entidades empresa-
riais, organismos internacionais, entre outros, fazem nessa dreq, e que

merecem a permanente atencdo critica da educacdo.

Também a pesquisa é principio bdsico dos processos de construcdo
de conhecimentos histéricos, integrados aos demais componentes
das Ciéncias Humanas e das demais dreas de conhecimento. Consi-
dera-se o/a estudante agente da construg¢do de conhecimentos (junto
com professores e partindo dos saberes acumulados pelos pesquisa-
dores da drea), valorizando-se, assim, suas experiéncias individuais
e coletivas, num processo de crescente articulacdo reflexiva. O exer-
cicio da critica documental, nas suas diversas modalidades e lingua-
gens, € um procedimento que o Ensino de Histéria deve fomentar e
ampliar, visando & superacdo de perspectivas da Histdéria como reve-
lacdo espontdnea. Também o aprendizado das virtudes éticas intrinse-
cas aos procedimentos de pesquisa e representacdo do passado sdo
principios bdsicos da aprendizagem histérica. Ndo hd conhecimento
histérico indiferente a valores dos passados e dos presentes, e esses
valores devem se tornar acessiveis aos estudantes ao longo da Edu-
cacdo Bdsica.

A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGCAO BASICA

Na BNCC, o componente curricular Histéria compreende objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento relacionados a compreensdo do lu-
gar social e da importéncia do saber histérico na Educacdo Bdsica. Es-
ses objetivos estdo organizados em dois eixos: o dos conhecimentos
historicos, propriamente ditos, e o do desenvolvimento de linguagens
e procedimentos de pesquisa no componente. O tratamento articula-
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do desses objetivos em cada ano e etapa deve propiciar ao/a estu-
dante uma apropriacdo mais plena da histéria, como ciéncia e como
forma prdtica de pensamento.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental prioriza-se a construcdo das
nocdes fundamentais do saber e do trato com processos historicos,
por meio do estudo com fontes e documentos, nocdes de tempo, su-
jeitos, permanéncias, mudancas e suas mesclas. Realizam-se, simulta-
neamente, duas ordens de progressdo dos conhecimentos, a primeira
orientada para o desenvolvimento do sentimento de pertencimento @
comunidade, até a problematizacdo da escala da cidade; e a segunda
em que se realiza uma iniciagcdo a histéria como perspectiva para se
pensar a histéria da humanidade, a comecar pela histéria das primei-
ras civilizacdes.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental ganha espaco o desenvolvi-
mento dos conhecimentos necessdrios a lida com processos histéricos
de progressiva complexidade, exigindo maior capacidade de abstracdo.

No Ensino Médio, s@o apresentadas trés Unidades Curriculares, que
permitem um aprofundamento de aspectos j& parcialmente visitados
nos anos finais. A primeira Unidade apresenta um quadro abrangente
da histéria das Américas. A segunda Unidade Curricular apresenta um
quadro da histéria mundial do Século XX, e a terceira Unidade Curri-
cular dedica-se ao Brasil republicano.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

O entendimento das formas e dindmicas dos fenbmenos naturais e so-
ciais foi e € um saber necessdrio d humanidade, pois as experiéncias
espaciais vividas e a interpretacdo dos lugares favorecem a formula-
cdo de estratégias para a existéncia dos grupos humanos no planeta.
Considerando a diversidade humana e da natureza e, consequente-
mente, a variedade de relacdes que as sociedades estabelecem entre
si e com a natureza, é possivel afirmar que cada sociedade produz e
possui diferentes geografias.
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A partir do século XIX, no contexto europeu, os saberes geogrdficos al-
caram a condicdo de conhecimentos institucionalizados. Primeiramen-
te, como disciplina escolar, visando ao fortalecimento de identidades
nacionais, necessdrio a consolidacdo dos Estados-nacdo, e, posterior-
mente, como campo cientifico. No dmbito da estruturacdo institucional
da ciéncia moderna, somando-se & importéncia politico-militar e as
demandas de formacdo de professores para as escolas, a Geografia

foi formalizada como campo cientifico em universidades na Europa.

No Brasil, também, os conhecimentos geogrdficos se fizeram presen-
tes, primeiramente, na educacdo escolarizada, cujos professores, em
meados do século XX, participaram da criacdo de cursos superiores
de Geografia, voltados a formacdo docente. Posteriormente, tais cur-
sos foram desdobrados em formacdes especializadas, voltadas a pes-
quisa e a aplicacdo do conhecimento produzido em outros dmbitos da
vida social, econébmica e politica.

Como conhecimento cientifico institucionalizado, a Geografia produz
e utiliza referenciais teérico-metodoldgicos diversos, acompanhando,
de maneira mais ou menos intensa, as grandes matrizes e as mudan-
cas paradigmdticas das ciéncias. Como campo disciplinar, na escola
e na universidade, a Geografia também tem produzido e se orientado
por concepcoes diddtico-pedagdgicas, intentando sua adequacdo ao
contexto social, educacional e cientifico. Por conseguinte, atualmente,
na ciéncia geogrdfica, hd uma pluralidade de orientacdes tedrico-me-
todolégicas.

Os conceitos que a Geografia produz e com os quais elabora suas
leituras e proposicdes de entendimento do mundo vdo sendo ressig-
nificados de acordo com matrizes tedricas diversas. Nos enunciados e
nas andlises da ciéncia geogrdfica, pautados nas grandes categorias
de espaco e tempo, s@o produzidos e utilizados conceitos como espa-
co geogrdfico, lugar, territério, natureza, paisagem, regido, ambiente,
entre outros. Os conceitos que articulam diversos sentidos de feno-
menos visam construir entendimentos possiveis sobre o mundo, por
esta razdo ndo cabe fixd-los em definicdes Unicas, mas conhecer suas
formulacgdes e construi-los a partir da observacgdo e da andlise.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsica (DCNEB)
apontam a necessidade de formacdo, no dmbito escolar, de “[...] su-
jeitos inventivos, participativos, cooperativos, preparados para diver-
sificadas insercdes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo



tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de producdo e
de vida [...]” (BRASIL, 2013, p. 16). Apontam, ainda, o entendimento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como

[...] os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicbes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnologico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens,; nas atividades des-
portivas e corporais; na producdo artistica;, nas formas diversas e
exercicio da cidadania; nos movimentos sociais [...] (BRASIL, 2013,

p. 31).

As DCNEB afirmam, portanto, a importdncia de contextualizacdo dos
conhecimentos, tanto no que se refere a articulagdio com o contexto
vivido pelos/as estudantes, valorizando a cultura local e construindo
identidades afirmativas, quanto no que se refere ao cardter social e
histérico da producdo cientifica. Ao mesmo tempo, afirmam que o pa-
pel da escola é “[...] propiciar aos alunos condicdes para transitarem
em outras culturas, para que transcendam seu universo local e se tor-
nem aptos a participar de diferentes esferas da vida social, econémica
e politica [...]” (BRASIL, 2013, p. 110).

Assim, é possivel vislumbrar o potencial da Geografia na escola bd-
sica contempordneaq, seja no que se refere a formagdo dos/as estu-
dantes, de modo a que compreendam conhecimentos geogrdficos,
seja no dmbito da producdo social de conhecimentos com os quais o
componente curricular deve dialogar, seja, ainda, na necessdria con-
textualizacdo dos saberes, marcadamente a articulagcdo lugar-mundo.

Espera-se que os/as professores/as sejam criadores/as de conheci-
mentos geogrdficos, a partir das experimentagdes que criam, em did-
logo com o universo conceitual e, também,problematizando informa-
cdes que atravessam o cotidiano das pessoas. E necessdrio que os/as
professores/as saibam lé-las e interpretd-las, de maneira a ndo serem
meros reprodutores/as de informacdes e conteldos, mas capazes de
instigar os/as estudantes a compreender as espacialidades e suas re-
lacdes, muitas vezes contraditérias. Isso caracteriza a funcdo social da
Geografia, na medida em que possibilita a elaboracdo de um pensa-
mento critico sobre a realidade.
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A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA

Na sistematizacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
do componente curricular Geografia, na BNCC, foram considerados
esses desafios da educacdo escolar: articular compreensdes de mun-
do, de lugares de vivéncias e de linguagens, bem como conhecimen-
tos cientificos produzidos no dmbito da Geografia, visando ao desen-
volvimento de leituras criticas do mundo.

Na Geografia, a compreensdo do mundo passa pelo entendimento
do Estado como organizacdo sociopolitica e de seu papel na con-
figuracdo do territério, no reconhecimento das diversas territoriali-
dades por ele abarcadas e na garantia de direitos da populacdo.
Tais compreensdes sdo relevantes e sdo desafios postos a escola no
contexto atual, em que se requer das forcas sociais a participacdo
em decisodes relativas as politicas publicas em instdncias de gestdo
social compartilhada e uma participacdo mais ativa na vida publica.
Passa, também, pela compreensdo do capitalismo como ordem so-
cioeconbmica globalitdria, que afeta a configuracdo dos territdrios,
produz a intensificacdo do consumo e a consequente pressdo sobre
0s ambientes, bem como, por meio destes processos combinados,
promove desigualdades sociais.

Assim, a leitura de mundo que se pretende no componente curricular
Geografia, na escola bdsica, requer que os/as estudantes compreen-
dam as relacdes sociais em que se inserem e a correlagdo de for-
cas presente nessas relacdes, bem como construam perspectivas de
acdo. Ou seja, que se localizem e se orientem no mundo.

Localizar-se e orientar-se s@o prdticas geogrdficas fundamentais
para a sobrevivéncia humana em meio a essa correlacdo de forcas.
Ndo se trata simplesmente do reconhecimento do lugar, ou da posi-
¢do absoluta desse lugar (sua latitude e longitude), mas da relagdo
entre diversos fendbmenos que acontecem no lugar, em variadas es-
calas, assim como da elabora¢do de pensamentos e estratégias de
vida frente a eles.

O sentido geogrdfico de lugar articula aspectos extensivos e intensi-
vos. Os aspectos extensivos podem ser expressos de modo objetivo,



por serem mensurdveis e passiveis de cdlculos, tais como distancias,
densidades, quantidades. Os aspectos intensivos se referem a aspec-
tos afetivos (gostos, sensibilidades, emocdes) e subjetivos (valores, ati-
tudes, percepcdes) que incluem sentimentos de pertenca, a definicdo
de identidades e o protagonismo nos diversos modos de ser e estar
no mundo. Fenbmenos e acontecimentos que ocorrem no plano mun-
dial repercutem em planos locais, sendo necessdrio considerar essa

dinGmica.

Tendo como um dos principios da escolarizacdo a formacdo de estu-
dantes capazes de intervir e problematizar as formas de producdo e
de vida, a primeira referéncia de leitura do lugar acontece a partir de
onde o sujeito se situa e onde estabelece relagdes, o que pode ser no
ambito familiar, comunitdrio, na escola, no trabalho, nos deslocamen-
tos, nas situacdes de lazer ou de qualquer outra prdtica social. Desse
modo, na BNCC, os lugares de vivéncias sdo a referéncia a partir da
qual e com a qual s@o abordados os conhecimentos geogrdficos. Essa
abordagem favorece, ainda, a contextualiza¢gdo de conhecimentos de
que tratam as Diretrizes, possibilitando sua transformacdo e recriacdo.

A ampla diversidade de modos de organizacdo da vida, nos lugares,
pelos grupos sociais, considerando os fenbmenos com 0s quais con-
vivem, impede o estabelecimento de uma unidade territorial como re-
ferencial Gnico (bairro, municipio etc.). E preciso pensar, portanto, em
escalas geogrdficas. Uma das formas habituais de se tratarem esca-
las, no ensino de Geografia, é considerar a sequéncia local-regional-
-nacional-global. Esse € um encaminhamento possivel, mas, em geral,
com um grande vinculo com unidades politico-administrativas, que
sdo, por sua natureza, hierarquizadas, forjando nocdes de pertenci-
mento igualmente hierarquizadas ou contidas umas nas outras.

Tais recortes (bairro ou distrito dentro do municipio, municipio dentro
da unidade da federacdo, unidade da federacdo dentro da grande
regido, etc.) s@o importantes de serem reconhecidos para a compreen-
sdo da organizagdo politico-administrativa (processos eleitorais, poli-
ticas publicas, esferas da gestdo social compartilhada). No entanto,
€ igualmente relevante reconhecer outras possibilidades de arranjo,
outras territorialidades, algumas vezes em contradicdo com hierar-
quias territoriais oficiais, mas que conformam modos de existéncia e,
também, de resisténcias.
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Na BNCC, aponta-se para a necessidade de considerar esses recor-
tes territoriais e essas territorialidades na formulacdo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, cabendo sua identificacdo/defini-
cdo a parte diversificada. Nos objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento, quando se fala em “sua regido/seu territério”, estd se falando
das territorialidades, as quais devem ser definidas no dmbito das pro-
postas curriculares dos sistemas e projetos pedagdgicos das escolas.

O recorte nacional, por sua vez, é fundamental para o conhecimento
e para a compreensdo da situacdo do Brasil, caracterizada pela acen-
tuada desigualdade social. Conhecer os processos de formacdo terri-
torial, social e econbémica, bem como as articulacdes intranacionais e
internacionais, as politicas que levaram as especializacdes territoriais,
aos fluxos populacionais e as pressdes de todos esses processos so-
bre as configuracdes naturais, permite aos/as estudantes se localiza-
rem e se orientarem frente as questdes contempord@neas do Brasil.

A apresentacdo e compreensdo do conjunto de fenbmenos com os
quais a Geografia lida sdo mediadas por linguagens, destacadamente
as que sdo constituidas por imagens. Fotografias, mapas, esquemas,
desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, grdficos, dentre outras
alternativas, sdo frequentemente utilizados no componente curricu-
lar Geografia e constituem grande parte das obras diddticas. Quanto
mais diversificado for o trabalho com linguagens, maiores repertérios
sdo construidos pelos/as estudantes, ampliando a produgdo de sen-
tidos nas leituras de mundo. E importante que se reconheca tanto o
contelido dos produtos das linguagens, como a maneira como foram
produzidas (os equipamentos, as fontes, as escolhas de quem as pro-
duziu etc.).

Compreender as particularidades de cada linguagem, em suas po-
tencialidades e em suas limitagcdes, conduz ao reconhecimento dos
produtos dessas linguagens ndo como verdades, mas como possibili-
dades. E particularmente importante problematizar como as for¢as he-
gemoénicas da sociedade capitalista utilizam produtos de linguagens
como estratégias de uniformizacdo de modos de ver e de querer estar
no mundo, com fins de controle e manutencdo de poder.

Dentre as linguagens usuais na Geografia, merece destaque a lingua-
gem cartogrdfica. Outros componentes curriculares também se utili-



zam dos produtos cartogrdficos, como a Histéria, as Ciéncias Naturais,
a Sociologia, a Matemdtica. Mas é na Geografia que essa linguagem
ganha maior énfase, abordando tanto o processo de producdo, como
o conteldo de mapas. Em linhas gerais, a cartografia escolar propde
a alfabetizacdo cartogrdfica como modo de iniciagdo das criancas no
universo de signos contidos em mapas, especialmente nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a énfase
€ na leitura critica e na producdo consciente de mapas, maquetes,
croquis etc. Esse conjunto de conhecimentos é bastante relevante no
trabalho com os produtos cartogrdficos inseridos em materiais didati-
cos de Geografia, bem como naqueles produzidos por érgdos oficiais,
tal como o Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE). Assim como todo o
conhecimento, produtos cartogrdficos também precisam ser contex-
tualizados social, histérica e politicamente.

Uma ampla gama de possibilidades de mapeamentos coexiste com
esses produtos cartogrdficos mais formalizados. A humanidade pro-
duziu e produz variadas formas de mapear. E importante compreender
que tomar um modelo possivel de mapeamento e suas prescricdes
como regra pode contribuir para o menosprezo e para a desvaloriza-
cdo de mapeamentos constituidos a partir de outros referenciais espa-
ciais, sociais, culturais, étnicos, que sdo igualmente legitimos.

Do mesmo modo, destaca-se o crescente contato da sociedade em
geral, e do publico escolar em especial, com mapas em plataformas
tecnoldgicas (GPS, aplicativos computacionais, jogos, as chamadas
geotecnologias), o que cria outros referenciais para se trabalhar com
essa linguagem.

Nos ultimos anos, tem se ampliado, significativamente, a apropriagdo
dos mapas pelas atividades artisticas, seja na elaboracdo de obras,
seja em ativismos, engajando o trabalho com mapas em outras pers-
pectivas politicas, éticas e estéticas. Essa alternativa permite novas
dimensdes interdisciplinares, estimulando outros componentes curri-
culares a explorar, em diferentes direcdes, mapas e mapeamentos.

Contextualizar os fendmenos do mundo que ddo dindmicas aos luga-
res, compreender suas relacdes escalares, problematizar o jogo de
forcas de uniformizacdo e de resisténcia e articular linguagens para
ler e produzir sentidos séo metas do componente curricular Geografia,
que se prolongam ao longo da Educacdo Bdsica.
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SOCIOLOGIA

Acompanhando tendéncia j& consolidada nos curriculos estaduais,
entende-se que a presenca da Sociologia no Ensino Médio correspon-
de ao ensino compartilhado das tradicdes que compdem as Ciéncias
Sociais, isto &, Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Igualmente
assentado é o entendimento de que a Sociologia responde a duas
ordens distintas de miss@o no Ensino Médio: de um lado, a de com-
partilhar teorias e conceitos consagrados pelas comunidades cienti-
ficas dessas trés tradicdes e, de outro, a de contribuir para estimular
os estudantes a desenvolverem valores e atitudes compativeis com a
democracia, ao ensind-los a estranhar e a desnaturalizar o senso co-
mum, e, com isso, a desenvolver leitura critica sobre fendmenos como

intolerdincia, preconceitos, esteredtipos e estigmas.

De fato, a presenca da Sociologia no Ensino Médio deve ser encarada
como uma disciplina que favorece o debate e a pluralidade de ideias
na escola. Sdo importantes instrumentos a discuss@o em torno do proé-
prio lugar do conhecimento cientifico e da sua rela¢gdo com o senso
comum; a reflexdo sobre as condicdes de realizacdo da pesquisa so-
ciolégica; bem como a boa compreensdo dos conceitos bdsicos para
0 pensamento socioldgico, que tendem a emprestar aos estudantes
renovada capacidade de representacdo da realidade social, cultural
e politica.

Espera-se, afinal, que o ensino de Sociologia contribua para fazer
emergir, entre os/as estudantes, processos cognitivos que levem ao
questionamento do ponto de vista a partir do qual costuma-se obser-
var e vivenciar os eventos sociais, politicos e culturais da vida con-
temporénea. A Sociologia deve ser capaz de despertar entre os/as
estudantes a necessidade de formular perguntas sobre as causalida-
des e consequéncias desses eventos, e estimular sua disposicdo para
a realizacdo de pesquisas e leituras que permitam sua melhor com-
preensdo.

Para isso, o/a estudante deve compreender, em suas diferentes im-
plicacdes, as relacdes entre individuos e sociedades. Para tal, deve
considerar a escala dos processos sociais, incluindo as mudancas ad-
vindas das tecnologias, para melhor compreender como a sociedade
impde limites e, ao mesmo tempo, apresenta oportunidades para a
intervencdo humana.



A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCACAO BASICA (ENSINO MEDIO)

Como nas demais disciplinas, em Sociologia também existem alterna-
tivas para o seu ensino a estudantes de Ensino Médio, sendo a énfase
em autores cldssicos uma das mais recorrentes. Embora essa alterna-
tiva continue disponivel como possivel recurso diddtico, é necessdrio
ter em conta que o entendimento adotado pela Base é o de que a
principal tarefa da Sociologia, no Ensino Médio, é a de fazer com que
esta ciéncia sirva como poderosa e insubstituivel ferramenta para o
desenvolvimento da reflexividade social, cultural e politica dos/das
estudantes, abrindo espaco para que eles/as préprios/as formulem
novas perguntas a realidade em que vivem e ao tempo presente, e
com isso também se disponham a perceber a complexidade dos feno-
menos sociolégicos e suas possibilidades de interpretacdo, tomando
as diversas teorias como fundantes dessa ciéncia, mas sem tornd-las
objeto isolado do ensino.

Nesse sentido, ndo se deve perder de vista que no papel da Sociolo-
gia na experiéncia de socializacdo escolar, pelo menos dois aspectos
devem ser valorizados: seu potencial para funcionar como ponte entre
a vida escolar e a vida fora da escola, e a sua condicdo de ciéncia vol-
tada para a reflexdo sobre a vida em coletividade, que problematiza
os efeitos da desigualdade social e a potencialidade da diversidade
sociocultural, ambos fenbmenos muito presentes na vida brasileira.

A abordagem tedrica, conceitual e temdtica, cara a Sociologia, pode
e deve ser potencializada, com o uso de pesquisas consolidadas e/ou
com aquelas realizadas pelos préprios estudantes, com um duplo pro-
posito: o de lancar mdéo da pesquisa como meio privilegiado de ensino
prdtico do que é a Sociologia, deixando mais claro como sua prdxis
demanda que se articulem teorias, conceitos, métodos e técnicas de
pesquisa a servico da producdo de conhecimento cientifico sobre um
determinado aspecto da realidade; mas também o de fazer da pes-
quisa um suporte para o estimulo a formulacdo de debates e questio-
namentos acerca do fendmeno estudado, contribuindo por essa via
para o desenvolvimento da reflexividade social, cultural e politica do/
da estudante.
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FILOSOFIA

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE

Ndo hd como definir “filosofia” sem simultaneamente perguntar pela
suficiéncia da definicdo proposta. Justamente essa dificuldade aponta
para algo de essencialmente filoséfico: a vocacdo interrogativa. Mes-
mo a cldssica origem grega da Filosofia pode ser posta em questdo,
ndo obstante seja da Grécia antiga que vem seu nome de amiga (filos)
da sabedoria (sofia). Ndo se trata, por certo, de questionamento nas-
cido de qualquer tipo de curiosidade banal, mas da capacidade de
assombro diante daquilo que escapa as explicacdes correntes.

A atitude que advém desse questionamento € ela também singular.
Mais do que buscar respostas pontuais, a filosofia procura inserir seus
assuntos em contextos sempre mais amplos e percebé-los sob pers-
pectivas ndo usuais, chegando a deparar-se com o problema mesmo
da existéncia de respostas para suas questdes ou da certeza acerca
dos resultados porventura alcancados. Abrindo-se para problemas
tdo extraordindrios quanto aquele do sentido da vida, da existéncia
de Deus ou de uma Verdade ultima e vdlida para todas as pessoas, da
medida da nossa liberdade e da melhor forma de vivermos coletiva-
mente, enfim, da natureza dos nossos sentimentos e limites da nossa
linguagem, é “comum” que o filosofar produza conceitos capazes de
reorganizar ou reformular seus questionamentos de origem, fazendo-
-0s aparecer sob outra luz e realimentando a necessidade de seguir
pensando sobre 0s mesmos temas.

E sabido que também as ciéncias nasceram da investigacéio de fe-
némenos carentes de suficiente explicacdo, mas fica em aberto se a
Filosofia pode ser ela mesma entendida como uma ciéncia, entre ou-
tras coisas porque no leque de suas preocupacdes estdo aquelas do
método cientifico, das relagdes entre as vdrias ciéncias e da diferenca
entre as ciéncias e as outras formas de saber: o senso comum, as
religides, as artes. Ndo é desconhecido o questionamento, inclusive,
quanto ao pertencimento da Filosofia as “Ciéncias Humanas”. O com-
ponente tem, por tudo isso, que fazer-se ciente da sua singularidade,
dos seus limites e da necessidade de encontrar caminhos adequados
aos seus questionamentos, desenvolvendo métodos, capacidades
discursivas e formas préprias de pensar.



A ESTRUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA (ENSINO MEDIO)

Pode-se dizer que, em sentido lato, as questdes filoséficas estdo pre-
sentes nos saberes escolares desde muito cedo, ainda que a Filosofia
compareca como componente curricular obrigatério apenas no Ensino
Médio (Lei 11684/2008). Suas questdes estdo implicitas jé na Educacdo
Infantil, por exemplo, quando os professores tratam com as criangas
da socializagdo dos espagos comuns por meio de regras de convivén-
cia e de jogos, aprendizagens que, mais tarde, serdo revisitadas no
estudo filoséfico da ética e da filosofia politica. Também em sentido
lato, e das formas mais diversas, essas questdes atravessam as duas
etapas do Ensino Fundamental, seja no raciocinio légico-matemdtico,
seja em questdes ligadas a relacdo do homem com a natureza, seja
nos estudos histéricos sobre a escraviddo, sobre as relacdes de poder
e formas de governo.

Essa constatac¢do ndo significa, por dbvio, que a formacgdo filosofica
especifica possa ser substituida ou entregue a docentes de outros
componentes curriculares, mas que a evocacdo pelos professores de
Filosofia do Ensino Médio de sua anterior e implicita presenca nos sa-
beres escolares, pode facilitar uma inser¢do mais orgdnica e integrada
do componente no curriculo escolar, mais precisamente a mobilizacdo
de procedimentos metodoldgicos e criticos proprios, sem 0s quais a
Filosofia ndo cumprird seu real papel formativo. Trata-se, para o estu-
dante, de fazer a experiéncia de questionamentos explicitamente filo-
soficos, ora a partir da discussdo filoséfica de assuntos de interesse,
ora por meio do contato direto com textos filosoéficos, seja, ainda, no
enfrentamento de tematicas filosdéficas ligadas aos campos da onto-
logia, da légica e da retdrica, da epistemologia, da ética, da politica e
da estética, os trés ultimos campos, ndo por acaso, usados como bali-
zadores dos direitos gerais de aprendizagem e desenvolvimento que
estruturam toda a BNCC. Tem-se ai uma boa medida da importéncia
da Filosofia no projeto integral de formagdo bdsica ora proposto.

Ainda, como componente curricular do Ensino Médio, a Filosofia pode
e deve conversar ndo apenas com a Sociologia ou as Ciéncias Hu-
manas, mas com componentes de todas as dreas do saber, em suas
partes essenciais ou diversificadas, por regionalidades ou percursos
formativos, mantendo-se, ndo obstante, fiel as especificidades que
justificam sua insercdo no curriculo dessa etapa final da Educacdo
Bdsica. Os temas especiais identificados como afins a cada um dos
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objetivos de aprendizagem da Filosofia, indicam didlogos possiveis,
que, naturalmente, dependerdo de afinidades existentes nas vdrias
comunidades e projetos escolares.

Enfim, na medida em que deve contribuir para a formacdo de estu-
dantes capazes de estranhar e colocar consistentemente em questdo
ndo s6 a realidade em que vivem, mas os saberes que nela encontram
constituidos, é de fundamental importéncia que a Filosofia lhes seja
apresentada, ndo sé de inicio, mas ao longo de todo o Ensino Médio,
como experiéncia conectada com sua vida e problemas escolares,
existenciais, politicos. Viabiliza-se assim, entre outras coisas, a con-
tribuicdo da Filosofa para a formacdo de estudantes emancipados e
capazes de atribuir real significado a palavra “cidadania”.

A AREA DE ENSINO RELIGIOSO

Vdrias ciéncias, como a antropologia, a arqueologia, a histéria e a et-
nologia, entre outras, apontaram a presenca do religioso em diversas
culturas, desde tempos imemoriais, como um dos resultados da bus-
ca humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte.
Nesse processo, cada povo e etnia desenvolveram linguagens, saberes
e tecnologias, como as artes, dangas, musicas, arquiteturas, simbolos,
ritos, mitos, prdticas e valores sociais. Inseridos em distintos territérios e
territorialidades, sujeitos/grupos acabaram produzindo cédigos, conhe-
cimentos e sentidos para suas experiéncias cotidianas, tanto no dmbito
material e concreto, quanto simbdlico e transcendente.

Das relacdes tecidas com os aspectos imanentes e transcendentes
da existéncia, emergiu um conjunto de conhecimentos simbdlicos de
grande relevancia para o processo de configuracdo cultural das so-
ciedades. De modo singular, complexo e diverso, estes elementos,
metafisicos ou religiosos, atuando em vdrias temporalidades e espa-
cialidades, alicercaram concepcdes sobre a(s) divindade(s), em torno
das quais se organizaram crencas, mitologias, textos, ritos, doutrinas,
prdticas e principios éticos e morais. Deste modo, os fendmenos reli-
giosos fazem parte da construcdo humana.



Os conhecimentos religiosos sdo parte integrante da diversidade cul-
tural, fontes a instigar, desafiar e subsidiar o cotidiano das geracdes.
E vdlido destacar que as tradicdes religiosas, assim como as proprias
culturas, ao legitimarem intencionalidades politicas, sociais e econé-
micas exclusivistas, apresentam, muitas vezes, crencas, doutrinas e
prdticas contraditérias, que podem provocar tanto a libertacdo quanto
a opressdo, a acolhida e a exclusdo, a paz e a guerra. A vontade de
poder, que frequentemente traduz-se no desejo de posse da verdade,
pode se converter em dominagdo sobre grupos e/ou minorias.

No contexto latino-americano, por exemplo, ao longo de quatro sé-
culos, a diversidade cultural, e seus decorrentes sistemas simbdlico-
-religiosos, foi combatida, perseguida e invisibilizada em nome de um
processo colonizador. Pela aliang¢a entre a cruz (poder religioso) e a
espada (poder politico), as culturas, saberes, religiosidades e valores
indigenas, africanos e de minorias étnicas foram considerados ele-
mentos a serem combatidos, convertidos e subalternizados em nome
de um ideal civilizatério monocultural.

A histéria nos mostra que a convivéncia entre culturas e crencas cons-
titui um constante desafio. Representacdes sociais equivocadas, pre-
conceituosas e exotizadoras dos diferentes e das diferencas, tém fo-
mentado a intoler@ncia e a discriminagdo religiosa. SGo decorrentes
de posturas produzidas pela falsa percepcdo de que somente existe
uma unica verdade, cujo dominio pertence a determinado grupo, etnia
ou cultura. Assim, crencas religiosas podem justificar a producéo de
“cegueiras”, endossando concepgdes e prdticas opressivas e explora-
doras, subvertendo sentidos e alienando pessoas em favor de interes-
ses particulares, em detrimento dos interesses compartilhados.

A escola, diante de sua func¢do social, pode contribuir para a promogdo
da liberdade religiosa e dos direitos humanos, desenvolvendo prdti-
cas pedagdgicas que enfrentem e questionem processos de exclu-
sdes e desigualdades, e que encaminhem vivéncias fundamentadas
no conhecer, respeitar e conviver entre os diferentes e as diferencas.
Nesse sentido, lhe cabe disponibilizar aos estudantes o conhecimento
da diversidade dos fenbmenos religiosos, incluindo o estudo de pers-
pectivas ndo religiosas, como o materialismo, agnosticismo, ateismo,
ceticismo, entre outras, tendo em vista a educacdo para o didlogo e
convivio entre pessoas religiosas, agndsticas e sem religido.
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A producdo do conhecimento a ser utilizado pela drea de Ensino Re-
ligioso, em sua grande parte, é subsidiado pelas disciplinas cientifi-
cas do campo das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s)
Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Todavia, tais conhecimentos ndo podem
ser transpostos como produtos prontos e acabados para o contexto
escolar, pois necessitam ser selecionados, reelaborados e (re)contex-
tualizados para constituir o conhecimento escolar que serd ensinado-
-aprendido na escola.

Os conhecimentos escolares do Ensino Religioso precisam abarcar
a diversidade cultural religiosa, problematizando as ambivaléncias
dos discursos e estruturas religiosas, sem qualquer forma de prose-
litimo. Evita-se conceber a drea de Ensino Religioso como o estudo
das religides em si mesmas, ou dos conhecimentos religiosos que
predominam em determinados ambientes académicos, que por vezes
idealizam contribuicdes de algumas religides na sociedade, podendo
produzir leituras etnocéntricas e monoculturais.

A drea do Ensino Religioso ndo se reduz a apreensdo abstrata dos
conhecimentos religiosos, mas se constitui em espaco de vivéncias
e experiéncias, intercdmbios e didlogos permanentes, que visam ao
enriquecimento das identidades culturais, religiosas e ndo religiosas.
Isso ndo significa a fus@o das diferencas, mas um constante exercicio
de convivéncia e de mutuo reconhecimento das raizes culturais do
outro/a e de si mesmo, de modo a valorar identidades, alteridades,
experiéncias e cosmovisdes, em perspectivas interculturais.

FUNDAMENTOS DO COMPONENTE ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso assumiu variadas perspectivas tedrico-prdticas ao
longo da histéria da educacdo brasileira. Tanto nos debates politico-
-juridicos, quanto nas propostas de sua implementacdo, o Ensino Re-
ligioso tornou-se um elemento de disputa entre Estado e Instituicoes
Religiosas e entre movimentos sociais e educacionais que lutavam a
favor ou contra a sua manutencdo na escola. Entre aliancas e dispu-
tas, ao longo de aproximadamente quatro séculos, o “ensino da reli-
gido” esteve a servico dos sistemas politicos e religiosos socialmente
hegemonicos, assumindo perspectivas confessionais e/ou interconfes-
sionais, geralmente de viés proselitista.



O proselitismo religioso se caracteriza pela difus@o de um conjunto de
ideias, prdticas e doutrinas que se autorreferenciam como verdade.
Durante todo o periodo Colonial e Imperial, a estreita relacdo entre
Estado e Igreja legitimou o proselitismo na instrucdo publica, assim
como discursos e prdticas de negacdo da diversidade religiosa e de
subalternizacdo das crencas, saberes, identidades e culturas que se
distinguiam do padrdo sociocultural estabelecido. Mesmo com a Pro-
clamacdo da Republica, e a consequente separacdo constitucional
dos poderes politicos e religiosos, o proselitismo ainda se configura
no contexto e cotidiano escolar.

As transformacgdes socioculturais ocorridas a partir da década de 1980
motivaram mudancas paradigmdticas e normativas no campo educa-
cional. Nesse contexto, tanto a Constitui¢co Federal de 1988, quanto a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996,
redefiniram os fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos do Ensi-
no Religioso, atendendo a reivindicagdes da sociedade civil, de siste-
mas de ensino e de instituicdes de Educacdo Superior que almejavam
o reconhecimento de culturas, de tradicdes e de grupos religiosos e
ndo religiosos que integram a complexa e diversa sociedade brasilei-
ra. Legalmente estabelecido como componente curricular de oferta
obrigatdria, e de matricula facultativa, pouco a pouco, nas diversas
regides do pais, foram sendo elaborados curriculos, projetos de for-
macdo inicial e continuada para professores, bem como subsidios di-
ddtico-pedagdgicos que fomentam a operacionalizag¢do do Ensino Re-
ligioso como componente responsdvel por assegurar o conhecimento
da diversidade religiosa, garantindo que ela seja respeitada, vedadas
quaisquer formas de proselitismos.

Nessa perspectiva, a Resolugdo CEB/CNE n° 2/1998 incluiu o Ensino
Religioso como uma das dreas de conhecimento da BNC. Essa de-
terminacdo foi ratificada pelas Resolugcdes CNE/CEB n° 4/2010 e n°
7/2010, que mantiveram o Ensino Religioso como uma das cinco dreas
de conhecimento do Ensino Fundamental de nove anos.

Na Base Nacional Comum Curricular, o Ensino Religioso, de cardter
notadamente ndo confessional, embora apresentado como um drea
especifica, em conformidade ao previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, articula-se de
modo especial a drea de Ciéncias Humanas. Essa articulagdo se deve
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a proximidade e as conexdes existentes com as especificidades da
Histoéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, de modo a estabelecer e
ampliar didlogos e abordagens tedrico-metodolégicas que transcen-
dam as fronteiras disciplinares.

A escola, diante de sua funcdo social, pode contribuir na promocdo da
liberdade religiosa e dos direitos humanos, desenvolvendo prdticas
pedagodgicas que enfrentem e questionem processos excludentes, e
que encaminhem vivéncias fundamentadas no conhecer, respeitar e
conviver com as diferencas. Neste sentido, cabe-lhe disponibilizar aos
estudantes, o conhecimento da diversidade dos fenbmenos religiosos,
incluindo o estudo de perspectivas ndo religiosas, como o materialis-
mo, agnosticismo, ateismo, ceticismo, entre outras, tendo em vista a
educacdo para o didlogo e convivio entre pessoas religiosas, agnodsti-
cas e sem religido.

A ESTRUTUTURA DO COMPONENTE NA EDUCAGAO BASICA

O Ensino Religioso, articulado ds demais dreas e componentes curri-
culares do Ensino Fundamental, tem como objeto de estudo o conhe-
cimento religioso produzido no édmbito das culturas e tradicoes reli-
giosas (indigenas, africanas, afro-brasileiras, judaico, cristd e isldmica,
espiritas, hindus, chinesas, japonesas, semitas, movimentos misticos,
esotéricos, sincréticos, entre muitos outros), e os conhecimentos ndo-
-religiosos (ateismo, agnosticismo, materialismo, ceticismo, entre ou-
tros), assumindo a pergunta, a pesquisa e o didlogo como principios
metodolégicos orientadores dos processos de observacdo, identifica-
cdo, andlise, apropriacdo e ressignificacdo dos saberes, organizando-
-se a partir das seguintes perspectivas:

[ Identidades e diferencas: aborda o cardter subjetivo e
singular do humano a partir do estudo da corporeidade,
alteridade, dignidade, imanéncia-transcendéncia,
religiosidade, subjetividade, territorialidade, relacdes
interculturais e de bem-viver;

[ | Conhecimentos dos fenomenos religiosos/nédo
religiosos: contempla os aspectos que estruturam as
culturas e tradigdes/movimentos religiosos, a partir do



estudo dos mitos, ritos, simbolos, ideias de divindades,
crencas, textos orais e escritos, doutrinas, literaturas,
valores e principios religiosos. Incluem-se ainda, as
conviccoes, filosofias e perspectivas seculares de vida;

[ Ideias e Prdticas religiosas/ndo religiosas: aborda as
experiéncias e manifestacdes religiosas nos espacos e
territérios; as prdticas celebrativas, simbdlicas, rituais,
artisticas, espirituais; a atuac¢do das liderancas religiosas;
as instituicdes religiosas e suas relagdes com a cultura,
politica, economia, saude, ciéncia, tecnologias, meio
ambiente, questdes de género, entre outros.

Diante das perspectivas elencadas, o Ensino Religioso néo pode ser
concebido como ensino de uma religido ou das religides na escola,
porque busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos re-
ligiosos e ndo religiosos, atitudes de reconhecimento e respeito, ao
mesmo tempo em que instiga a problematizacdo das relagdes entre
saberes e poderes de cardter religioso, presentes no contexto social
e escolar. Tais finalidades se articulam aos elementos da formacdo
integral dos estudantes, na medida em que estimulam posturas inves-
tigativas e dialogantes. Neste processos, discriminagdes e preconcei-
tos entre grupos sociais sdo desnaturalizados e, na medida em que
s@o abordados como elementos de aprendizagem, contribuem para a
convivéncia respeitosa.

A ética da alteridade é um dos fundamentos metodologicos a orientar
o didlogo inter-religioso e intercultural, basilar para o reconhecimento
da diversidade religiosa, implicando em co-responsabilidades para o
bem-viver, enquanto principio orientador de escolhas, atitudes e poli-
ticas de vida coletiva.
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A ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracdo, é a etapa mais
longa da Educacdo Bdsica, abrangendo estudantes entre 6 (seis) e
14 (quatorze) anos. H4, portanto, criancas e adolescentes que, no
decurso do Ensino Fundamental, passam por uma série de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, afetivos, sociais, emocionais, dentre
outros. Essas mudancas impdem desafios a elaboracdo de curriculos
para essa etapa de escolarizacdo, de modo a superar as rupturas que
ocorremna passagem entre a Educacgdo Infantile o Ensino Fundamental
e, no interior deste, entre 0os anos iniciais e finais da etapa. E importante
considerar, portanto, as especificidades dos sujeitos em cada uma das
etapas de escolarizacdo e, no caso especifico do Ensino Fundamental,
em cada fase da etapa.

Na Base Nacional Comum Curricular, o Ensino Fundamental de nove
anos se articula a etapa que o precede, a Educacdo Infantil, a partir
das relagdes entre os campos de experiéncias, em que se organizam
a primeira etapa da Educacdo Bdsica, e as dreas de conhecimento
e componentes curriculares, em que se organiza a segunda etapa.
Essas relacdes serdo melhor exploradas na apresentacdo das dreas

de conhecimento.

A articulacdo entre a primeira e asegunda fases do Ensino Fundamental
e a continuidade das experiéncias dos/das estudantes, considerando
suas especificidades, sdo estabelecidas, na BNCC, pela definicdo
de eixos de formacdo. Os eixos de formacdo derivam dos objetivos
definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos e articulam os objetivos gerais das dreas
de conhecimento para cada fase do Ensino Fundamental.



— EIXOS DE FORMAGCAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos definem quatro objetivos gerais para essa etapa da
Educacdo Bdsica, a saber:

] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo;

] a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;

] a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores como instrumentos para uma visdo critica do
mundo;

] o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de toleréncia reciproca em que se
assenta a vida social. (BRASIL, 2013, p. 131)

Dos objetivos definidos pelas Diretrizes derivam, na Base Nacional
Comum Curricular, quatro eixos de formacdo que articulam
horizontalmente' as dreas de Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Tal articulacdo se faz
a partir da definicdo de objetivos gerais de formacdo dessas dreas
para o Ensino Fundamental.

Os eixos de formacdo sdo apresentados a seguir:

[ Eixo 1 Letramentos? e capacidade de aprender;

[ | Eixo 2 Leitura do mundo natural e social;

n Eixo 3 Etica e pensamento critico;

[ | Eixo 4 Solidariedade e sociabilidade.

1 Entende-se por articulagdo horizontal do curriculo aquela que se realiza “a fim de desenvolver a
integracdo entre matérias, disciplinas ou dominios de conhecimento”. (UNESCO, 2016.)

2 Capacidade de identificar, compreender, interpretar, criar, comunicar e computar, usando materiais

impressos e escritos associados a contextos variados. O letramento envolve uma série continua de
aprendizagens, visando possibilitar a um individuo alcancgar seus objetivos, desenvolver seus conhecimentos
e potencial, bem como participar totalmente da comunidade e da sociedade mais ampla (Fonte: UNESCO,
2005a). Cada vez mais, novas formas de letramento necessdrias a vida moderna sdo levadas em conta
no curriculo, em particular aquelas relacionadas a novas tecnologias, como letramento digital, letramento
em informacgdo, letramento em midia e letramento em redes sociais. (Glossdrio de terminologia curricular,
UNESCO/BIE, 2016, p. 59)
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[ ] EIXO 1 Letramentos e capacidade de aprender

O eixo letramentos e capacidade de aprender diz respeito a participacdo
no mundo letrado e a construgdo, pelos e pelas estudantes, de
novas aprendizagens, na escola e para além dela, com condicdes de
exercerem plenamente sua cidadania.

Esse eixo se refere a duas condi¢cdes fundamentais para que os sujeitos
possam aprender e se desenvolver:

] o envolvimento em diferentes prdticas de letramento, que
permitem sua express@o e atuacdo no mundo, 0O Acesso ao
conhecimento acumulado e a novos conhecimentos e

[ ] a criacdo de condicdes socioemocionais adequadas para
mobilizar suas capacidades de aprender e de se desenvolver, a
partir de uma atitude participativa e confiante.

Ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, os/as estudantes,
como decorréncia do trabalho realizado pelas dreas de conhecimento,
envolvem-se em experiéncias diversas, nas quais interagem com
diferentes linguagens e materialidades nas dimensdes artisticas,
culturais e cientificas. E papel da escola estimular nos/as estudantes a
curiosidade e a investigacdo, orientando-os/as para o uso reflexivo e

critico dos recursos de acesso d novos conhecimentos.
] EIXO 2 Leitura do mundo natural e social

O eixo lejtura do mundo natural e social diz respeito & atribuicdo de
sentidos, pelos e pelas estudantes, para sua participacdo no mundo
social.

Esse eixo se refere a compreensdo do mundo natural e social, das
relagdes dos seres humanos entre sie comanatureza. Devem-se oferecer
condicdes para que os/as estudantes possam, progressivamente,
ampliar essa compreensdo, o que se dd pela mobilizacdo de operacdes
cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender
o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

A apreensdo do mundo se dd por meio da fruicdo, da sua reelaboracdo,
da experimentacdo, da reflexdo e da tomada de posicdo. Sdo parte
desse processo acdes como observar um fenébmeno, natural ou social,
descrevé-lo, reconhecer mudancas que nele sdo operadas, compard-lo
a outros, avalid-lo e questiond-lo. Tais acdes precisam ser estimuladas

e sistematizadas pela escola.
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A acdo do sujeito no mundo natural e social requer sensibilidade para
compreender as ciéncias, as prdticas culturais, as artes, as tecnologias,
as linguas como produtos da acdo do ser humano. Portanto, deve-
se promover, juntamente a construcdo de conhecimentos, a reflexdo
sobre as finalidades desses conhecimentos.

] EIXO 3 Etica e pensamento critico

O eixo ética e pensamento critico diz respeito d adocdo, pelos e pelas
estudantes, de uma atitude questionadora frente aos problemas
sociais e ambientais, que lhes permita ndo sé reconhecer como avaliar
diferentes pontos de vista, posicionamentos, perspectivas, assumindo
sua condicdo de protagonistas diante dos desafios do seu tempo.

Uma tarefa importante da Educacdo Bdsica é oferecer condicdes para
que os/as estudantes se posicionem de forma critica com relacdo
a fatos, situacdes, conhecimentos e acontecimentos. Posicionar-
se criticamente demanda conhecimentos para fazer julgamentos
informados e capacidade de realizar escolhas, com liberdade e
autonomia, com base nesses julgamentos.

Cabe a Educacdo Bdsica criar condi¢cdes para que os/as estudantes
conhecam e reflitam sobre o funcionamento das diferentes instituicdes
que organizam a vida social, as relagdes entre as pessoas e os fatores
que atravessam essas relacdes. Também deve prover condicdes
para que conhegam a si mesmos/as, suas identidades, suas relagdes
com o mundo e com os outros. Esse conhecimento é condicdo para
a adocdo de uma atitude ética frente as mais diferentes situacdes de
discriminacdo, violéncia, injustica e desigualdade.

n EIXO 4 Solidariedade e sociabilidade

O eixo solidariedade e sociabilidade diz respeito a necessidade de os
sujeitos se colocarem no mundo de modo participativo, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade democrdtica, socialmente
responsdvel e ambientalmente comprometida.

Os saberes e conhecimentos que cabe a escola garantir aos/as
estudantes devem ser abordados ndo apenas como aprendizagens
individuais, mas como saberes e conhecimentos que, ao serem
apropriados e reconstruidos pelo sujeito, sdo revertidos em acdes



que possam propiciar melhores condicdes para a vida comunitdria.
Ao longo de seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, os/
as estudantes devem, progressivamente, reconhecer seu papel e
desenvolver senso de responsabilidade em relacdo as diferentes
esferas da vida social: a familia, a escola, a comunidade, o pais e o
mundo. Desse modo, a construcdo das identidades deve se fazer pelo
reconhecimento e acolhimento das diferencas e pela ado¢do de uma
atitude cooperativa em favor do bem comum.

Tal abordagem contribui para a construgdo de uma sociedade justa,
que garanta a todos os direitos humanos fundamentais, na qual as
diferencas sejam propulsoras de novas possibilidades de atribuir
sentido ao mundo e, portanto, da elaboracdo de solucdes criativas
para os problemas que afetam a todos e todas.

Os quatro eixos de formacdo anteriormente apresentados, que
ndo podem ser concebidos de forma isolada, mas se intersectam
na formag¢do dos/das estudantes, conferem uma perspectiva
interdisciplinar a elaboracdo dos curriculos pelos diferentes sistemas
educacionais. Esses eixos, que articulam a base comum das dreas
de conhecimento do Ensino Fundamental, podem, ainda, articular a
base comum a parte diversificada dos curriculos, a ser definida pelos
sistemas de ensino e escolas. Na Base Nacional Comum Curricular
sdo definidos, em relacdo a esses eixos, OBJETIVOS GERAIS DE
FORMACAO das dreas de conhecimento

] Linguagens,

n Matemdtica,

[ Ciéncias da Natureza,
[ Ciéncias Humanas e
] Ensino Religioso

para as duas fases do Ensino Fundamental.
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6.1

OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A definicdo de uma base comum para os curriculos da Educacéo Bdsica
deve considerar as especificidades dos/das estudantes em cada etapa
de escolarizacdo. Nesta secdo, sdo apresentadas especificidades dos
estudantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, considerando-
as, a configuracdo que assumem as dreas de conhecimento e seus
componentes curriculares nesta fase.

Para cada drea de conhecimento sdo definidos objetivos gerais de
formacdo, relacionados aos eixos de formacdo. Em seguida, discorre-
se sobre como os componentes curriculares contribuem para o alcance
desses objetivos gerais de formagdo e apresentam-se os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do componente. Para compreender
os fundamentos da organizacdo dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento é importante a leitura da secdo 5 deste documento,
na qualse apresentam tais fundamentos e a estrutura dos componentes
curriculares.

— OS/AS ESTUDANTES E SUA RELACAO COM O CONHECIMENTO NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

180

Nos anos inicidis do Ensino Fundamental, os/as estudantes estdo
vivendo mudancas importantes em seu processo de desenvolvimento,
que repercutem emsuas relacdes com o mundo e com os outros. Amaior
desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos
ampliam suas interacdes com o espaco; “o desenvolvimento da
linguagem permite reconstruir, pela memoaria, as suas agoes e descrevé-
las, bem como planejd-las” (BRASIL, 2013, p. 110); a afirmacdo de sua
identidade em relacdo ao coletivo no qual se inserem repercute em

novas formas de exercicio da cidadania e de comprometimento com



esse coletivo, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo
acolhimento e valorizacdo das diferencas.

Uma base comum para os curriculos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve favorecer a necessdria articulacdo entre esses
anos e as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, considerando
as culturas infantis tradicionais e contempordneas, valorizando as
situacdes ludicas de aprendizagem que constituem o cerne das
prdticas desenvolvidas na primeira etapa da Educacdo Bdsica. A nocdo
de campos de experiéncia, que organiza o trabalho proposto para a
Educacdo Infantil na BNCC, ganha, no Ensino Fundamental, novos
contornos, uma vez que este se organiza em dreas do conhecimento,
agrupando componentes curriculares. Tal organizacdo, decorrente
da progressiva sistematizacdo das experiéncias vividas na etapa
anterior, permite que os/as estudantes desenvolvam novas formas
de relacdo com o mundo, novas possibilidades de lé-lo, de formular
hipdteses sobre os fenbmenos, de testd-las, de refutd-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos.

Em continuidade das experiéncias que organizam o trabalho na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as
criangas desenvolvem a oralidade/sinalizacdo e os processos de
percepcdo, compreensdo e representacdo, elementos importantes
para a apropriacdo do sistema de escrita alfabético-ortogrdfica e de
outros sistemas de representacdo, como os signos matemdticos, os
registros artisticos, mididticos e cientificos, as formas de representacdo
do tempo e do espaco. Nessa etapa, os/as estudantes se deparam
com uma variedade de situacdes que envolvem conceitos e fazeres
cientificos, desenvolvendo observacdes, andlises, argumentacdes e
potencializando descobertas. As vivéncias dos/das estudantes em seus
contextos imediatos, suas herancas e memdrias, seu pertencimento
a um grupo, sua interacdo com os meios de comunicacdo e
outros equipamentos tecnolégicos sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulacdo de perguntas, cabendo & escola estimular
questionamentos sobre processos pessoaqis, naturais e sociais. O
estimulo ao pensamento criativo e critico, por meio da construcdo
e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar
respostas, de interagir com uma gama mais ampla de producdes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo,
favorece posicionamentos criticos frente a questdes gerais do seu
ambiente natural e da vida social.
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Essas caracteristicas dos/das estudantes demandam um trabalho no
ambiente escolar que se organize em torno dos interesses manifestos
pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, a partir
delas, se possa expandir o repertério de suas prdticas culturais com
a incorporacdo de outros elementos, advindos dos conhecimentos
sistematizados pelas diferentes dreas de conhecimento. Nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, é importante que o/a estudante
tenha amplas oportunidades para a apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, que se dd articulada ao seu envolvimento com a leitura
e a producdo de textos em todos os componentes curriculares. A
alfabetizacdo e o letramento devem se dar, portanto, em um contexto
interdisciplinar, sendo compromisso de todas as dreas e seus
componentes. Ainda nessestrés primeiros anos, os sujeitos aperfeicoam
seus sistemas de localizagdo e a capacidade de descricdo do espaco
e do tempo, o que é complementado pelas experiéncias com as
diferentes grandezas que os cercam, com o0 pensamento numeérico e
com as ideias de previsibilidade, tendéncia, singularidade e incerteza.

As manifestacdes artisticas e corporais se constituem em saberes
necessdrios a formacdo critica, diante do seu potencial de aprofundar
e ampliar a capacidade expressiva dos sujeitos, bem como de
proporcionar experiéncias que viabilizem o contato, a interpretacdo e
a producdo dos artefatos de diferentes culturas. A formacdo estética,
sensivel, ética e afetiva atravessa e integra todos os componentes

curriculares.

No contexto dos Anos Iniciagis do Ensino Fundamental, é necessdrio
que seja promovida a integralizacdo e o estabelecimento das relacdes
entre os conhecimentos advindos das diferentes dreas e dos diferentes
componentes curriculares, realizando sinteses, apresentando,
retomando, articulando conhecimentos e contando com repertérios
comuns, construidos diariamente, com o mesmo grupo.

Assim, a progressdo do conhecimento, ao longo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, dd-se a partir da consolidacdo das aprendizagens
anteriores, da ampliacdo das prdticas de linguagem e da experiéncia
estética e intercultural dos/as estudantes, considerando seus
interesses e expectativas, mas também o que ainda precisam aprender.
Ampliam-se a autonomia intelectual e os interesses pela vida social,
0 que possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito



as relacdes dos sujeitos com a natureza, com a histéria, com a cultura,
com as tecnologias e com o ambiente, propiciando uma participacdo
critica no mundo, por meio de prdticas escolares que problematizem e
produzam explicacdes, andlises, interpretacdes, formas de acdo e de
intervencdo social.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as ac¢des que integram
componentes curriculares e dreas contribuem para processos diversos
de alfabetizacdo, letramento, de desenvolvimento das linguagens e
de raciocinios matemadticos, com nocdes espaciais e suas formas de
representacdo. Contribuem, ainda, para o reconhecimento de sua
histéria e a de sua comunidade, ampliando entendimentos sobre
pessoas, culturas e grupos sociais em relacdes de produgdo, de poder
e de transformacdo de si mesmo e do mundo, fortalecendo valores tais
como solidariedade, protagonismo, cuidados de si e do outro.

— AS AREAS DE CONHECIMENTO E OS COMPONENTES CURRICULARES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

— A AREA DE LINGUAGENS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino deve considerar
as culturas infantis tradicionais e contempordneas, as brincadeiras da
tradicdo oral e as situagdes ludicas de aprendizagem, buscando dar
continuidade ao que se construiu na Educacdo Infantil. Em continuidade
as experiéncias vividas na Educacdo Infantil, especialmente aquelas
relacionadas ao campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, as
brincadeiras de faz de conta e da tradicdo popular sdo fundamentais
para o desenvolvimento das diferentes linguagens.

Nessa fase, as criancas desenvolvem a capacidade de representacdo,
base necessdria para compreender a natureza do sistema alfabético

de escrita e outros sistemas de registro, como os signos matemdticos,
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0os registros artisticos, cartogrdficos e cientificos. Ao partir das
intera¢des que as criangas jé vivenciam, envolvendo escrita, oralidade,
espaco, tempo, som, siléncio, imagem, gesto e movimento, busca-
se a sistematizacdo das prdticas de ler, escrever, falar, ouvir, criar,
movimentar-se e expressar-se artisticamente, em situagdes diferentes
das familiares e em espacos mais formais de interacdo, ampliando o
repertdrio literdrio, artistico, de prdticas corporais e cientifico.

Concomitantemente ao processo de alfabetizacdo, a literatura, as
artes e as prdticas corporais compdem o conjunto de linguagens
imprescindiveis para a formacdo estética, sensivel, ética e afetiva
da crianca. Dessa forma, articular os conhecimentos dos diferentes
componentes dessa drea € uma acdo necessdria para promover essd
formacdo.

Nos diferentes espacos do ambiente escolar e para além dele, as
atividades se organizam em torno do uso e do contato com elementos
proprios para esse periodo da vida e o contexto de formacdo,
trabalhando aqueles que a crianca j& conhece, mas também
ampliando os repertérios expressivos, problematizando as vivéncias e
as experiéncias que os/as estudantes trazem para a escola, por meio
do ludico, da escuta e de falas sensiveis, estimulando o pensamento
criativo e critico, a capacidade de fazer perguntas e de buscar
respostas.

OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGAO DA AREA DE LINGUAGENS PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM RELAGAO AOS EIXOS DE FORMAGAO

— OBJETIVOS — EIXOS DE FORMAC;AO

Letramentos e = Leitura do Etica e Solidariedade
capacidade de  mundo natural pensamento e sociabilidade
aprender e social critico

(EFFILIOT)

Conhecer e explorar diversas prdticas de

linguagem (artisticas, corporais e linguisticas), X X X X

identificando possibilidades de utilizagdo dessas

linguagens na vida pessoal e coletiva.
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(EFFILIO2)

Apropriar-se da linguagem escritq,
reconhecendo-a como forma de interacdo nos X X
diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para construir conhecimentos.

EFF1LIO3)

Conhecer como se estruturam as manifestacdes
artisticas, corporais e linguisticas, com vistas a X X X
potencializar sua capacidade de producgdo e
interpretagdo das prdticas de linguagem.

(EFF1LIO4)

Reconhecer e valorizar a pluralidade das prdticas
de linguagem como propiciadoras da formagdo
ética, sensivel, estética e afetiva dos sujeitos.

(EFFILIOS5)
Conhecer e interagir com o patrimonio artistico, X X
literdrio e da cultura corporal de movimento.

(EFFILIOG)

Interagir de forma ética com o outro, respeitando
a diversidade de linguagens como manifestagdes
de identidades.

(EFFILIO?)

Formular questionamentos, argumentar e
posicionar-se diante de situacdes que envolvam X X X
as dimensdes éticas, estéticas e politicas,
mobilizando conhecimentos das linguagens.

(EFFILIOS8)

Utilizar tecnologias digitais, mobilizando
Seus recursos expressivos para participar em
diferentes campos de atuacdo.

A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Lingua Portuguesa tem um papel central na realizac¢do dos objetivos
gerais de formacgdo, propostos para a drea de Linguagens, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Cabe a esse componente, em
articulacdo com as demais dreas de conhecimento, a sistematizacdo
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do processo de alfabetizacdo e a ampliacdo de prdticas de letramento,
fundamentais para que os estudantes estejam cada vez mais aptos a
compreender o mundo em que vivem, e nele interagir, apropriando-se de
conhecimentos e atitudes que facultem essa compreensdo.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é necessdrio que as criancas
tenham plena condicdo de desenvolver habilidades e atitudes
envolvidas nos vdrios tipos de letramento. Tendo em vista que os géneros
selecionados para as prdticas de ensino sejam adequados ao segmento
(do ponto de vista do uso social, do tema, do vocabuldrio, da extensdo
dos textos), os/as estudantes podem refletir e reconhecer os usos sociais
e as condicdes discursivas envolvidas na producdo dos textos e na sua
circulagdo (para qué, para quem, como, os destinatdrios e o0 modo de
circulagdo), apropriando-se dos usos sociais da escrita; refletindo sobre
os aspectos relativos a forma como os textos se apresentam (estrutura
composicional); sobre o modo como as palavras marcam progressdo,
espaco, tempo e discurso dos personagens e narrador em uma narrativa
literdria ou, em um texto instrucional, refletir sobre o modo como a
palavras, desenhos e outros signos se combinam, para indicar materiais
a serem utilizados e acdes a serem cumpridas, a sequéncia de passos a
serem seguidos. Podemos estender vdrios desses exemplos a situacdes
de uso, envolvendo outros géneros e tipologias textuais que aparecem
nesse periodo da escolarizacdo.

Em continuidade ds experiéncias do letramento que vivenciaram na
Educacdo Infantil e em seu ambiente familiar, nos anos iniciais do Ensino
Fundamentalocorre asistematizacdo do processo de alfabetizacdo, o que
envolve processos sociais, politicos, econémicos e culturais. O conceito
de alfabetizacdo envolve tanto a apropriacdo do sistema alfabético e de
aspectos da norma ortogrdfica, quanto o desenvolvimento de prdticas
de uso social da escrita.

Embora letramento e alfabetizacdo se cruzem nas prdticas escolares,
ndo € apenas por vivenciar situacdes de escuta de textos ou de
contato com eles em situacdo de uso que as criancas se alfabetizam.
E necessdrio um trabalho sistemdtico com aspectos relacionados ao
sistema de escrita alfabética, para que as criangas possam ler e escrever
com autonomia. O contexto pedagdgico em que a sistematizacdo das
relacdes entre fonemas e grafemas ocorre deve ser caracterizado por
aspectos ludicos, reflexivos e por um trabalho contextualizado, a partir



dos géneros textuais/discursivos.

Vale ressaltar que pesquisas contemporéneas sobre alfabetizacdo,
sobretudo as que tratam de como a crianca aprende a escrita
alfabética, mostram que ela experimenta escrever textos e palavras
mesmo antes de um ensino sistemdtico. Assim, é importante que
o/a professor/a permita que as criancas escrevam de forma ndo
convencional (da maneira como acham que podem escrever, de forma
mais espontdnea) pois, conhecendo sua forma de pensar a escritq,
pode trabalhar em direcdo ao dominio progressivo da escrita e da
leitura.

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética e o aprendizado de algumas normas
ortogrdficas assumem centralidade e contemplam o conhecimento das
letras do alfabeto, a compreensdo dos principios de funcionamento do
sistema de escrita alfabética e o dominio das convenc¢des que regulam
a correspondéncia entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro,
de modo a levar os/as estudantes a ler e a escrever palavras e textos.
Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados a esse
aprendizado sd@o propostos em articulagcdo aqueles relacionados aos
eixos da leitura, da producdo de textos e de seus usos.

Conforme documentos de formacdo de professores produzidos no
Brasil, nos ultimos anos, como os que estabelecem no Pré-Letramento
e no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, ao final do
bloco pedagdgico de trés anos do Ensino Fundamental, espera-se que
os/as estudantes dominem o sistema de escrita alfabética, aprendam a
segmentar palavras nas frases, usem pontuacdo em textos, aprendam
algumas normas ortogrdficas que dizem respeito as relacdes diretas
entre fonemas e grafemas e regras contextuais. Nos 4° e 5° anos, os/
as estudantes precisam consolidar essas aprendizagens, ampliando
essas habilidades.

A LITERATURA INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Na BNCC, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a
fase de alfabetizacdo consideram tanto a crianca que, no primeiro
ano, inventa o que lé, apoiando-se fortemente nas imagens, como
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a crianca que jd se sente encorajada a ler sozinha, prosseguindo
nesse movimento em direcdo a uma maior autonomia. Para que se
desencadeie esse processo, o papel do leitor adulto, que apresente a
elas histdrias em prosa e poesia, pode ser decisivo para que, de fato,
se tenha acesso aos repertérios da cultura literdria escrita. Partindo
dessa premissa, os objetivos voltados para a literatura apontam a
relacdo da criangca com o/a professor/a, inicialmente mais presente, e a
aquisicdo progressiva de maior independéncia por parte das criangas
na apropriacdo, sobretudo, da cadeia verbal que compde os textos dos
livros de literatura. Muitas vezes, quando a crian¢a ainda ndo domina
a leitura, ela ja lé as imagens, construindo sentidos. Nesse sentido,
vale mencionar também os livros de imagens — que ndo contam com
texto verbal, obras literdrias que também podem levar ao exercicio de
imaginacdo criativa.

A base comum para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental considera
que, no conjunto da producdo literdria para criancas, encontrem-se
textos mais extensos, de estrutura mais complexa, enderecados a
infGncia, e histérias e poemas mais simples, que podem cumprir muito
satisfatoriamente o papel de encorajar quem aprende a ler por conta
prépria. Contos de fadas e outros textos literdrios podem ser ouvidos
com a mesma atencdo e interesse por criancas que ndo dariam, ainda,
conta de lé-los, desde a Educacdo Infantil.

Aseguirapresentam-seosobjetivosdeaprendizagemedesenvolvimento
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, organizados nos eixos
leitura, escrita, oralidade e conhecimentos sobre a lingua e a norma
padrdo, referidos as prdticas de linguagens dos campos de atuacdo
da vida cotidiana, politico-cidaddo, literdrio e investigativo.®

OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

3

LEITURA

O eixo leitura compreende as prdticas de linguagem que decorrem do

Para maiores explicacdes sobre os campos de atuagdo e sobre a progressdo dos objetivos de aprendizagem

recomenda-se a leitura da secdo 5 do documento da BNCC.
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encontro do leitor com o texto escrito e de sua interpretacdo, sendo
exemplos as leituras para fruicdo estética de obras literdrias; para a
pesquisa e embasamento de trabalhos académicos; para a realizacdo
de um procedimento; para o conhecimento e o debate sobre temas
sociais relevantes. As modalidades de leitura, em voz alta ou de forma
silenciosa, também irdo ocorrer no espaco escolar, conforme o seu
objetivo, considerando que a leitura € uma prdtica social. O tratamento
das prdticas leitoras compreende dimensdes interligadas nas prdticas
de uso e reflexdo, tais como:

m a compreens@o dos géneros lidos, com reflexdes sobre
os projetos de dizer implicados (leitor e Lleitura previstos)
e o0s contextos de circulacdo (autoria, época, esferas,
intertextualidade, interdiscurso, ideologias, dentre outros
aspectos); o reconhecimento da polifonia, identificando-se as
diferentes vozes presentes nos textos;

] as reflexdes criticas relativas as temdticas tratadas nos textos;

] a compreensdo de géneros diversos, considerando-se os efeitos
de sentido provocados pelo uso de recursos de linguagem verbal
e multimodal,

[ | a ampliagdo do vocabuldrio, a partir da leitura de géneros
diversos e do contato com obras de referéncia (diciondrios, por
exemplo);

[ ] o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura
necessdrias @ compreensdo de um conjunto variado de géneros
(antecipar sentidos, ativar conhecimentos prévios, localizar
informacdes explicitas, elaborar inferéncias, apreender sentidos
globais do texto, reconhecer tema, estabelecer relacbes de
intertextualidade etc.).
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(EFO1LPOY)

LEITURA
Ler,com a rpkediagc”lo do/a
professor/a , textos literdrios
e ndo literdrios que circulam
TODOS OS CAMPOS DE em esferas da vida social
~ das quais os/as estudantes
ATUACAO

participam e que tratem de
temdticas relacionadas ao
seu cotidiano.

(EFO1LPO2)

Ler palavras e pequenos
textos, apoiando-se em pistas
grdficas e semdanticas.

(EFO1LPO3)

Reconhecer palavras
frequentes nos textos
escolares e extraescolares
(nomes proéprios, nomes dos
dias do ano, da semana,
nomes de personagens,
marcas).

(EFO1LPO4)

Demonstrar compreensdo
de textos lidos ou escutados,
recontando histérias ou
reafirmando informacgdes
nelas expressas.

Entende-se por leitura com a

mediac¢do do/a professor/a aquela

na qual o/a professor/a L& para o/a i
estudante, proporcionando-lhe o contato :
com textos de diferentes géneros e a
reflexdo sobre suas fungdes sociais e
estrutura, mesmo antes de o/a estudante :
estar alfabetizado/a. :
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(EFO2LPO1)

Ler, com a mediacdo do/a
professor/a, textos literdrios

e ndo literdrios de qualquer
extensdo que tratem de temas
relacionados a vida cotidiana
dos/as estudantes.

(EFO2LP02)

Ler, de forma autbnoma textos
com vocabuldrio familiar,
frases de estrutura simples,
imagens de apoio e que
tratem de temas relacionados
a vida cotidiana dos/as
estudantes

(EFO2LPO3)

Reconhecer palavras e
expressodes frequentes com
rapidez.

(EFO2LPO04)

Demonstrar compreensdo de
textos que tratem de temas
familiares, lidos ou escutados,
identificando o assunto de que
tratam.

(EFO2LPO5)

Inferir informac¢des a partir
da integracdo de elementos
verbais e ndo verbais de
textos de diferentes géneros.



(EFO3LPO1)

Ler, de forma auténoma, textos
literdrios e ndo literdrios de
pequena ou média extensdo,
com vocabuldrio familiar

e imagens que fornecem
informacdes adicionais, e que
tratem de temas familiares.

(EFO3LPO2)

Ler oralmente, com fluéncia,
textos de média extensdo,
utilizando conhecimentos
sobre a estrutura das palavras,
das frases e do tema.

(EFO3LPO3)

Demonstrar compreensdo

de textos que tratem de
temas familiares, lidos
autonomamente, identificando
assunto de que tratam.

(EFO3LPO4)

Inferir o sentido de palavras
ou expressdes, em textos
de diferentes géneros,
considerando o contexto em
que aparecem.

(EFO4LPO1)

Ler, de forma autébnoma, com
fluéncia, textos literdrios e ndo
literdrios de média extensdo,
com vocabuldrio familiar, e que
tratem temas familiares.

(EFO4LP0O2)

Ler oralmente, com fluéncia,
textos de média extensdo,
utilizando conhecimentos
sobre a estrutura das palavras
e das frases, do tema e do
género.

(EFO4LPO3)

Demonstrar compreensdo

de textos que tratem de
temas familiares, lidos
autonomamente, identificando
seu assunto e funcdo social.

(EFO4LPO4)

Inferir o sentido de palavras
pouco usuais, em textos

de diferentes géneros,
considerando o contexto em
que aparecem.

(EFO5LPO1)

Ler, de forma autébnoma, com
fluéncia, textos literdrios e ndo
literdrios mais extensos, com
vocabuldrio menos familiar e
que abordem temas variados.

(EFO5LP0O2)

Ler oralmente, com fluéncia,
textos de qualquer extensdo,
utilizando conhecimentos
sobre a estrutura das palavras
e das frases, do tema e do
género.

(EFO5LPO3)

Produzir um sentido global
para textos de diferentes
géneros, que abordem temas
variados.

(EFO5LPO4)

Inferir informac¢des a partir
da conjugacdo de diversos
elementos apresentados ao
longo de todo texto.
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LEITURA

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuacgdo relativo a
participacdo em situacdes de
leitura, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente
por criangas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco
domeéstico e familiar, escolar,
cultural e profissional.

Alguns géneros textuais
deste campo:

agendas, listas, bilhetes,
recados, avisos, convites,
cartas, carddpios, didrios,
receitas, regras de jogos e
brincadeiras.
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(EFO1LPO5)

Identificar a fungdo social
de textos que circulam em
esferas da vida social das
quais os/as estudantes
participam (a casa, a
comunidade, a escola)
reconhecendo para que
foram produzidos, onde
circulam, quem produziu, a
quem se destinam.

(EFO2LPO6)

Relacionar a forma de
organizagdo de textos que
circulam em esferas da
vida social das quais os/as
estudantes participam as
suas func¢des sociais (por
exemplo, os elementos de
um convite a seu objetivo
comunicativo).

(EFO2LPO7)

Identificar, com a mediagdo
do/a professor/a,
informacdes pontuais em
textos do cotidiano escolar,
topicalizados ou pouco
extensos.



(EFO3LPO5)

Avaliar a adequacdo da
forma de organizacdo

de textos que circulam

no cotidiano escolar as
suas funcgdes sociais (por
exemplo, a melhor forma de
organizar uma agenda).

(EFO3LPO6)

Localizar, de forma
auténoma, informacdes
pontuais em textos

do cotidiano escolar,
topicalizados ou pouco
extensos.

(EFO4LPO5)

Reconhecer a fun¢do
social de textos de géneros
variados, que circulam em
diferentes esferas da vida
social.

(EFO4LPO6)

Localizar, interpretar

e utilizar informacdes
especificas de textos
cotidianos (por exemplo,
uma receita para preparar
um prato, uma instrugdo
para montar uma
dobradura).

(EFO5LPO5)

Avaliar a adequacdo de
textos de géneros variados
as suas finalidades (por
exemplo, a clareza de uma
noticia ou a adequacdo da
estrutura de uma carta a seu
destinatdrio, considerando
a adequacdo de recursos
notacionais as finalidades
do texto).

(EFO5LPO6)

Localizar, interpretar e
utilizar informacdes de

um texto cotidiano com
vocabuldrio técnico e frases
de estrutura complexa

(por exemplo, as regras de
um jogo, instrucdes para
montagem).
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LEITURA

CAMPO LITERARIO

Campo de atuacdo
relativo a participacdo
em situacdes de leitura
na fruicdo de producdes
literdrias, representativas
da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas.

Alguns géneros textuais
deste campo: lendas, mitos,
fdbulas, contos/histérias,
crénicas,letras de musica,

poemas, parlendas, quadras,

trava-linguas,cantigas,
cordéis, quadrinhos/tirinhas,
charge/cartum.
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(EFO1LPOG)

Ler, com a mediacdo
do/a professor/a, textos
literdrios, de géneros
variados, desenvolvendo
o gosto pela leitura.

(EFO1LPO7)

Reconhecer que os textos
literdrios fazem parte do
mundo do imagindrio e
sua dimensdo ludica, de
encantamento.

(EFO1LPOS)

Formular hipéteses sobre
o conteudo dos textos a
partir do manuseio dos
suportes, observando
formato, informacdes da
capa, imagens dentre
outros.

(EFO1LPO9)

Identificar palavras e
frases que sugerem
sentimentos ou apelo aos
sentidos.

(EFO2LPO8)

Ler, com a mediacdo do/a
professor/a,textos literdrios
mais longos e, de forma
auténoma, textos literdrios
curtos, com predominio

de imagens, e expressar
preferéncias por textos e
autores especificos.

(EFO2LPQ9)

Reconhecer que os textos
literdrios fazem parte do
mundo do imagindrio e
sua dimensdo ludica, de
encantamento.

(EFO2LP10)

Formular hipétese sobre

0 género e conteudo do
texto literdrio, a partir da
leitura do titulo, leiaute do
texto(observar como o texto
se organiza na pdgina),
imagens, tipo de letra, cores,
dentre outros elementos.

(EFO2LP11)

Descrever como palavras e
frases em textos literdrios
fornecem detalhes sobre
personagens e ambientes.



(EFO3LPO7)

Ler, de forma auténoma,
textos literdrios de média
extensdo (tanto aqueles
que conjugam imagem e
texto como aqueles em que
predomina a linguagem
verbal) e expressar e
justificar preferéncias por
textos e autores especificos.

(EFO3LPO8)

Formular hipéteses
justificadas sobre o
conteudo de textos literdrios
(género, tema) a partir da
leitura do titulo, leiaute
do texto(observar como

o texto se organiza na
pdgina), imagens, tipo de
letra , cores, dentre outros
elementos.

(EFO3LPO9)

Descrever personagens de
uma histéria (por exemplo,
seus tracgos, motivacoes,
sentimentos) e explicar como
suas agdes contribuem para
a sequéncia dos eventos.

(EFO4LPO7)

Ler, de forma autébnoma,
textos literdrios de média
extensdo, desenvolvendo
critérios para estabelecer
preferéncias pessoais por
literatura.

(EFO4LPO8)

Determinar e comparar o
ponto de vista a partir do
qual diferentes histérias
sdo narradas, incluindo as
diferencas entre narrativas
em primeira e terceira
pessoa.

(EFO5LPQ7)

Ler, de forma
autébnoma, textos
literdrios de qualquer
extensdo e avaliar
sugestdes de leitura
de textos literdrios
para leitura a partir
de critérios como
autor, género, tema,
estilo, dentre outros.

(EFO5LPO8)

Explicar como uma
série de capitulos,
cenas ou pardgrafos
se combinam para
produzir a estrutura
particular de uma
historia.
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(EFO1LP10)

Identificar elementos
de uma narrativa lida
ou escutada, incluindo
personagens, enredo,
tempo e espaco.

(EFOILP11)

Utilizar a sequéncia de
imagens em uma narrativa
visual (por exemplo, livros
de imagens, histérias em
quadrinho, tirinhas), para
construir o sentido global.

(EFO1LP12)

Apreciar
poemas,observando
sua estrutura: rimas,
sonoridades, jogo de
palavras, reconhecendo
seu pertencimento
ao mundo imagindrio
e sua dimensdo de
encantamento, jogo e
fruicdo.

(EFO2LP12)

Reconhecer, a partir da leitura
mediada pelo/a professor/a,
o conflito gerador de uma
narrativa e sua resolucdo.

(EFO2LP13)

Construir o sentido global de
quadrinhos e tirinhas por meio
da conexdo entre imagens e
palavras.

(EFO2LP14)

Apreciar poemas, observando
0s aspectos ritmicos e
sonoros e reconhecendo que
0 género pertence a esfera
literdria (encantamento, jogo
e fruicdo).



(EFO3LP10)

Identificar, em textos de
média extensdo, marcadores
de tempo (antigamente,
naquela época, depois,
dentre outros), e de espaco
(na floresta, no reino, aqui,
ali, dentre outros).

(EFO3LP11)

Construir o sentido global
de quadrinhos e tirinhas

por meio da conexdo entre
imagens e palavra, da
interpretacdo de recursos
grdficos (tipos de baldes, de
letras e figuras) e de sinais
de pontuacdo.

(EFO3LP12)

Apreciar poemas e
identificar como recursos
literdrios simples (por
exemplo, comparacoes) e
ritmo influenciam a reagdo
do leitor.

(EFO4LPO9)

Identificar falas diretas
de personagens, a

partir de verbos dicendi
(por exemplo: e “ele”
disse, “ela” perguntou,
exclamou), observando
sinais de pontuacdo que
marcam essas passagens
(dois pontos, travessdo,
exclamacdo, ponto final,
interrogacdo).

(EFO4LP10)

Analisar como os atributos
das imagens em charges e
cartuns (cor, forma, desenho
dos personagens, luz e
sombra, dentre outros) criam
efeitos de humor.

(EFO4LP11)

Apreciar poemas e analisar
Como o uso de recursos
literdrios como metdforas
produzem significagdes e
como aspectos da forma -
onomatopeias e aliteragoes
- produzem ritmo e melodia.

(EFO5LPO9)
Reconhecer, em
narrativas literdrias,
a presenca de
variagdo regional,
histoérica, geogrdfica,
avaliando os efeitos
de sentido dessas
variacdes no texto.

(EFO5LP10)

Analisar como

os atributos das
imagens em charges
e cartuns (cor,
forma, desenho dos
personagens, luz

e sombra, dentre
outros) criam efeitos
de ironia.

(EFO5LP11)
Apreciar poemas
e avaliar como
jogos de palavras,
€ recursos sonoros
produzem novos
sentidos efeitos
estéticos.

Avaliar efeitos de
sentido decorrentes
do uso de variacdes
regionais em
poemas.
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LEITURA

CAMPO POLITICO-CIDADAO

Campo de atuacdo relativo

a participacdo em situacoes
de leitura, especialmente de
textos das esferas jornalistica,
publicitdria, politica, juridica e
reivindicatéria, contemplando
temas que impactam a
cidadania e o exercicio de
direitos.

Alguns géneros textuais deste

campo: noticias; reportagens;
cartas do leitor (revista
infantil); artigo de opinido;
anuncios publicitdrios;

textos de campanhas de
conscientizacdo; estatuto da
crianca e do adolescente;
abaixo assinados; cartas de
reclamacdo, regimentos.
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(EFO1LP13)
Identificar a funcdo de textos
como cartazes, andncios
publicitdrios, campanhas,
folhetos, que circulam no
contexto escolar e na vida
comunitdria.

(EFO1LP14)

Formular hipéteses sobre
o conteldo de textos que
circulam na esfera politico-
cidadd a partir de aspectos
como titulos, chamadas,
legendas, rétulos.

(EFO2LP15)

Identificar a funcdo social de
cartazes, noticias e folhetos,
incluindo aquilo que o autor
quer vender, dizer ou explicar.

(EFO2LP16)

Formular hipdteses sobre
o conteldo de textos que
circulam na esfera politico-
cidadd e verificd-las.

(EFO2LP17)

Reconhecer a importéncia
dos textos que circulam
na esfera politico-cidadd
na organizagdo da vida
comunitdria.



(EFO3LP13)

Identificar os elementos
centrais de noticias e
reportagens,como: o fato, os
participantes, o tempo, lugar e
0 porqué dos acontecimentos.

(EFO3LP14)

Localizar informacdes em
reportagens que dizem
respeito a temas comunitdrios
(por exemplo, fatos
reportados, participantes,
local e momento/tempo da
ocorréncia).

(EFO3LP15)

Identificar recursos de
persuasdo (cores, imagens,
escolhas de palavras e/ jogo
de palavras, tamanho de
letras) utilizados nos textos
publicitdrios e de propaganda,
reconhecendo-0s como
elementos de convencimento.

(EFO4LP12)

Diferenciar, em reportagens
curtas, que tratem de temas
familiares, um fato de uma
opinido sobre o fato.

(EFO4LP13)

Analisar o propdsito do uso
de determinados recursos de
persuasdo (cores, imagens,
escolhas de palavras e/ jogo
de palavras, tamanho de
letras) em textos publicitdrios
e de propaganda.

(EFO4LP14)

Identificar caracteristicas de
textos legais como Estatuto
da Crianca e do Adolescente
(sua organizacdo em artigos,
seu cardter de orientacdo) e
reivindicatorios, identificando
as funcoes sociais desses
textos.

(EFO5LP12)

Identificar, em uma
reportagem que trate de tema
familiar,argumentos utilizados
para sustentar uma opinido.

(EFO5LP13)

Comparar informagdes sobre
um mesmo fato veiculadas
em diferentes midias e tirar
conclusdes sobre o que é
mais confidvel.

(EFO5LP14)

Avaliar os efeitos do uso

dos recursos de persuasdo
(cores, imagens, escolhas de
palavras e/ jogo de palavras,
tamanho de letras)nos textos
publicitdrios e de propaganda
na construgdo de esteredtipos
(visdo da mulher, de etnias, de
classe social, geragdo) que
discriminam socialmente os
sujeitos.

(EFO5LP15)

Analisar o papel de textos
legais e textos reivindicatérios
na orientacdo dos cidaddos
para sua participagdo na

vida social e na garantia dos
direitos humanos a todos os
cidaddos.
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LEITURA

CAMPO INVESTIGATIVO

Campo de atuacdo relativo
a participacdo em situacoes
de leitura de textos que
possibilitem conhecer

0s géneros expositivos e
argumentativos, a linguagem
e as prdticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e

a divulgagdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola.

Alguns géneros textuais deste
campo: enunciados de tarefas
escolares; entrevistas; relatos
de experimentos; notas de
divulgacdo cientifica; quadros;
grdficos; tabelas; verbetes

de enciclopédia; obras
disponibilizadas em meios
digitais virtuais.
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(EFO1ILP15)

Compreender a partir da
leitura do/a professor/a, a
funcdo dos enunciados de
atividades escolares.

(EFO1LP16)

Ler,com o apoio do/a
professor/a ,textos impressos
ou que circulam em meios
digitais para satisfazer
curiosidades sobre

fendbmenos naturais e sociais.

(EFO2LP18)

Reconhecer a funcdo de
textos utilizados para
apresentar informacdes
coletadas em atividades de
pesquisa (enquetes, pequenas
entrevistas, registro de
experimentacoes).

(EFO2LP19)

Compreender, com apoio

do/a professor/a ,enunciados
de tarefas escolares,
identificando o que precisa ser
feito.

(EFO2LP20)

Explorar, com a mediacdo
do/a professor/a, textos
impressos e diferentes
ambientes virtuais de
pesquisa, conhecendo suas
possibilidades.



(EFO3LP16)

Compreender que grdficos

e tabelas apresentam
informacdes, reconhecendo
sua funcdo em atividades de
estudo e pesquisa.

(EFO3LP17)

Interpretar enunciados de
tarefas escolares, orientando-
se a partir deles.

(EFO3LP18)

Localizar, com o apoio do/a
professor/a, em textos que
circulam em meios digitais ou
impressos, informacdes de
interesse sobre fenbmenos
sociais e naturais.

(EFO4LP15)

Comparar informacdes
apresentadas em grdficos
ou tabelas e informacdes
apresentadas em pequenos

textos exclusivamente verbais.

(EFO4LP16)

Analisar enunciados de
tarefas escolares com

verbos do tipo justifique,
compare, avalie, posicione-
se,compreendendo o que estd
sendo solicitado.

(EFO4LP17)

Ler textos que circulam em
meios digitais ou impressos
para selecionar informacdes
de interesse sobre fendbmenos
sociais e naturais, em
pesquisas sobre assuntos
especificos.

(EFO5LP16)

Relacionar, na leitura de textos
utilizados em atividades de
estudo e pesquisa, diferentes
recursos como fotos, tabelas,
grdficos, desenhos, links, entre
outros, para acessar novos
conhecimentos.

(EFO5LP17)

Utilizar informacdo de

meios digitais e impressos,
demonstrando estratégias

de encontrar respostas,
solucionar problemas e fazer
uso de novos conhecimentos.

(EFO5LP18)

Localizar informacdes sobre
topicos estudados em fontes
de circulacdo digital, a

partir de palavras-chave, e
fazer julgamentos sobre sua
credibilidade.
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ESCRITA

O eixo da escrita compreende as prdticas de linguagem relacionadas

a interacdo e a autoria do texto escrito que tem por finalidades, por

exemplo, expressar a posi¢do em um artigo de opinido, escrever um

bilhete, relatar uma experiéncia vivida, registrar rotinas escolares,

regras e combinados, registrar e analisar fatos do cotidiano em uma

crénica, descrever uma pesquisa em um relatorio, registrar agdes e

decisdes de uma reunido em uma ata, dentre outros. O tratamento das

praticas de escrita compreende dimensdes interligadas nas prdticas

de uso e reflexdo, tais como:
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a reflexdo sobre as situacdes sociais em que se escrevem textos,
a valorizacdo da escrita e a ampliacdo dos conhecimentos sobre
as prdticas de linguagem nas quais a escrita estd presente;

a andlise da situacdo em que os géneros sdo produzidos e dos

enunciados neles envolvidos;

a reflexdo sobre aspectos sociodiscursivos, temdticos,
composicionais e estilisticos dos géneros a serem produzidos;

o desenvolvimento de estratégias de planejamento, revisdo,
reescrita e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacdo
aos contextos em que foram produzidos e o uso da variedade
linguistica apropriada a esse contexto; os enunciadores
envolvidos, o género, o suporte, a esfera de circulacdo e a
variedade linguistica que se deva/queira acatar;

a utilizacdo da reescrita como uma prdtica indispensdvel ao
desenvolvimento da producdo textual escrita;



a reflexGo sobre os recursos linguisticos e multimodais
empregados nos textos, considerando-se as convenc¢des da
escrita e as estratégias discursivas planejadas em funcdo das
finalidades pretendidas;

o desenvolvimento da autoriac, como um conhecimento
proveniente da reflexdo sobre a prépria experiéncia de producdo
de textos, em variados géneros e em diversas situacdes de
producdo.



ESCRITA

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO
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. (EFOILP17)

Observar escritas
convencionais, comparando-
as as suas produgdes escritas,
percebendo semelhancas e

. diferencas.

. (EFOILP18)

. Utilizar, com a mediag&o do/a
professor/a e em colaboragdo
com colegas, “software” para
i construir e publicar textos
curtos.

(EFO2LP21)

Reler textos préprios e, com
a mediagdo do/a professor/a,
fazer correcdes bdsicas para
aprimorar a precisdo da
escrita, especialmente da
ortografia e da pontuagdo.

(EFO2LP22)

Utilizar, inicialmente com a
mediagdo do/a professor/a

e em colaboracdo com
colegas, “software” para
construir e publicar materiais
que apresentem elementos
diferentes como textos,
imagens e dudio.



(EFO3LP19)

Reler textos préprios e fazer
corregdes para aprimorar a
precisdo e o significado.

(EFO3LP20)

Utilizar “software”, inclusive
programas de edicdo de
texto, para construir, editar e
publicar textos multimodais
com rapidez e eficiéncia
crescentes.

(EFO3-05LPO1)

(EFO4LP18)

Reler e editar textos préprios
adicionando, excluindo

texto ou palavras, de forma
a aprimorar conteldo e a
estrutura.

(EFO4LP19)

Utilizar “software”, inclusive
programas de edigdo de texto,
para construir, editar e publicar
textos multimodais com uso
efetivo de elementos de texto,
imagens e dudio.

(EFO5LP19)

Reler e editar trabalhos
proprios e de terceiros,
utilizando critérios acordados
para convengoes linguisticas,
estruturas textuais e escolhas
de linguagem.

(EFO5LP20)

Utilizar variados “softwares”,
inclusive programas de edicdo
de texto, com fluéncia, para
construir, editar e publicar
textos multimodais com uso
efetivo de elementos texto,
imagens e dudio.

Utilizar regras bdsicas de concordéncia verbal (sujeito anteposto ao verbo) na producdo de textos.

(EFO3-05LP02)

Utilizar regras bdsicas de concorddncia nominal na producdo de textos.

(EF03-05LP03)

Utilizar recursos que operam retomadas na producdo de textos.

(EFO3-05LP04)

Utilizar conectores que estabelecem relacdes de sentido (tempo, causa, contraposicdo,
comparacdo) na producdo de textos.

(EFO3-05LPO5)

Utilizar adequadamente as palavras, dadas suas fungdes, por exemplo, o adjetivo como qualificador,
o artigo como indicador de género e nimero, o verbo como indicador de ag¢do, o pronome como
substituicdo do nome, ao produzir textos.

(EF03-05LP06)

Utilizar tempos verbais (passado, presente e futuro) para produzir textos.

(EF03-05LP07)

Utilizar sinonimia e antonimia para produzir textos.

(EFO3-05LP08)

Usar ponto final, exclamacgdo, interrogacdo, travessdéo para marcar discurso direto e virgulas em
enumeracodes na producdo de textos.

(EFO3-05LP09)

Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia direta e regras contextuais e refletir sobre
processos de formacdo de palavras, considerando prefixos e sufixos e a composicdo de palavras.
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(EFO1LPOT) (EFO2LPO1)

ESCRITA

Produzir, ainda que de forma Produzir, ainda que de
ndo convencional ou tendo forma ndo convencional
. 0 professor como escriba, ou tendo o professor como
CAMPO DA VIDA COTIDIANA anotacbes em agenda, escriba, bilhetes, avisos,

' cartdes, listas, convite, e-mails, mensagens,
considerando a fungdo considerando a funcdo
social desses textos (para social destes textos (para

{ quem, para que e onde o quem, para que e onde o

Campo de atuagdo relativo texto vai circular). texto vai circular).

a participacdo em situacoes
de producdo escrita,
proprias de atividades
vivenciadas cotidianamente
por criancas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco
domeéstico e familiar, escolar,
cultural e profissional.

Alguns géneros textuais
deste campo: agendas,
listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas,
didrios, receitas, regras de
jogos e brincadeiras.
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(EFO3LPO1)

Produzir textos curtos,

que objetivam informar

ou expressar sentimentos
(por exemplo, cartas,
mensagens, cartoes,
convites), respeitando os
propdsitos, as convencdes

do género e o publico alvo.

(EFO3LPO2)

Utilizar, na escrita de
textos instrucionais, a
estrutura prépria a esses
textos: verbos imperativos,
indicagdo topicalizada das
etapas da instrucdo (os
passos a serem seguidos),
marcando os tépicos com
ndmeros, desenhos ou
outras marcacoes.

(EFO4LPO1)

Produzir textos com
diferentes funcdes sociais
(por exemplo, recados,
avisos, mensagens, e-mails,
didrios) para publicos na
escola e na comunidade,
utilizando vocabuldrio

e elementos textuais
adequados, selecionados
para atender ao propdsito e
publico-alvo do texto.

(EFO5LPO1)

Produzir textos com
diferentes fung¢des sociais
para diferentes contextos
sociais familiares e ndo
familiares (por exemplo,
cartas, e-mails de uso
publico, didrios para blogs
de turma), para publicos
na comunidade, utilizando
as convencdes do género
(leiaute da pdgina e
estruturacdo do texto).



ESCRITA

CAMPO LITERARIO

Campo de atuacdo
relativo a participacdo em
situacdes de producdo
escrita, na criacdo e
fruic@o de producdes
literdrias, representativas
da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas;

Alguns géneros textuais
deste campo: fabulas,
contos/histérias, poemas,
quadrinhos/tirinhas
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(EFO1LP20)

Produzir, tendo o/a professor/a
como escriba, recontos de
historias lidas pelo/a professor/a,
histérias imaginadas ou baseadas
em livros de imagens, observando
a estrutura de textos narrativos
(com principio, meio e fim).

(EFO1LP21)

Completar criativamente trechos
de quadrinhas, musicas e
cantigas.

(EFO1LP22)
Recriar rimas para poemas
conhecidos.

(EFO2LP24)

Produzir, ainda que de forma

ndo convencional ou tendo
inicialmente o/a professor/a como
escriba, histérias imaginadas ou
com base em livros de imagens e
recontos de histérias ouvidas.

(EFO2LP25)

Criar, com ajuda do/a professor/a,
tirinhas, marcando, através da
sequéncia de imagens e do
texto,a ordem da narrativa

(EFO2LP26)

Escrever poemas a partir de
rimas ou onomatopeias (sons
que imitam barulho da natureza,
de animais) propostas pelo/a
professor/a.



(EFO3LP23)

Produzir narrativas que contem
experiéncias reais ou imagindrias,
utilizando detalhes descritivos,
sequéncias claras de eventos

e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto.

(EFO3LP24)

Recriar textos literdrios
conhecidos, modificando
personagens ou cendrio, e
escrevendo outro inicio ou outro
desfecho para as histérias.

(EFO3LP25)

Utilizar marcadores de tempo

(antigamente, naquela época,
depois) e espaco (na floresta,

no reino, aqui, ali), ao produzir
narrativas.

(EFO3LP26)

Utilizar marcadores de fala de
personagens (travessdo no
discurso direto), ao produzir
narrativas.

(EFO3LP27)

Criar, com ajuda do/a
professor/a, tirinhas ou histérias
em quadrinhos,utilizando
adequadamente tipos de baldes,
de letras, de sinais de pontuagdo.

(EFO3LP28)

Escrever poemas, a partir de
temas familiares, propostos pelo/a
professor/a ou de livre escolha,
explorando rimas, sons e jogos de
palavras .

(EFO4LP21)

Produzir narrativas que

explorem a prépria experiéncia

e imaginacdo, por meio do
desenvolvimento de enredos,
personagens e cendrios,
utilizando técnicas diversas como
a linguagem descritiva, narrativas
em primeira e terceira pessoas e
didlogos.

(EFO4LP22)

Utilizar, na producdo

de narrativas, sinais de
pontuagdo que marcam
diferentes entonagdes(ponto
de exclamacdo, ponto final,
interrogacdo).

(EFO4LP23)

Reescrever narrativas
convencionais na forma de
tirinhas, mantendo o sentido
original do texto e utilizando
recursos apropriados para o
género (por exemplo, tipos de
baldes, de letras, de sinais de
pontuacdo).

(EFO4LP24)

Escrever poemas, utilizando
imagens poéticas (sentido
figurado, comparacdes) e, no
plano sonoro, rimas, melodia,
ritmo.

(EFO5LP22)

Produzir narrativas que utilizem
cendrios e personagens realistas
e de fantasia, observando as
convengdes da linguagem e os
elementos da estrutura narrativa:
enredo, personagens, tempo,
espaco e narrador.

Utilizar termos anaféricos
variados para estabelecer a
coesdo em textos narrativos.

(EFO5LP23)

Transformar histérias em
quadrinhos em textos narrativos,
utilizando os elementos
constitutivos da narrativa.

(EFO5LP24)

Escrever poemas compostos

por versos livres, utilizando
imagens poéticas (por exemplo,
comparagdes) € recursos sonoros
(por exemplo, melodia, ritmo)

que produzam novos sentidos e
possibilidades literdrias de leitura.



ESCRITA

CAMPO POLITICO-CIDADAO

Campo de atuacgdo relativo

a participacdo em situacdes
de producdo escrita,
especialmente de textos

das esferas jornalistica,
publicitdria, politica, juridica e
reivindicatéria, contemplando
temas que impactam a
cidadania e o exercicio de
direitos.

Alguns géneros textuais
deste campo: noticias,
reportagens, cartas do
leitor (revista infantil),
campanhas, cartazes,
andncios publicitdrios,
textos de campanhas de
conscientizacdo, folhetos,
abaixo-assinados, cartas de
reclamacdo.
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. (EFOILP23)
. Criar, tendo o/a professor/a

como escriba, textos
i curtos que promovam

responsabilidade social na

sala de aula e na escola
(por exemplo, regras de
convivéncia escolar ou
“combinados”), adequando
a linguagem e o formato
dos textos ao propdsito e ao

publico-alvo do texto.

(EFO2LP27)

Criar, tendo inicialmente o/a
professor/a como escriba,
textos curtos que promovam
a responsabilidade social ou
consciéncia de um problema
no contexto escolar (por
exemplo, slogans, cartazes),
utilizando linguagem (por
exemplo, argumentativa,
persuasiva) e elementos
textuais e visuais (por
exemplo, estilo e tamanho
da letra, legendas, leiaute,
imagens) adequados para o
propdsito e publico-alvo do
texto.



(EFO3LP29)

Criar textos para a
comunidade mais ampla
com o intuito de informar

ou persuadir (por exemplo,
reportagens, campanhas de
conscientiza¢do, anuncios
publicitdrios), utilizando
linguagem (por exemplo,
argumentativa, persuasiva)
e elementos textuais e
visuais (por exemplo, estilo e
tamanho da letra, legendas,
leiaute, imagens) adequados
para o proposito e publico-
alvo do texto.

(EFO4LP25)

Criar textos para a
comunidade mais ampla

com o intuito de informar ou
persuadir (por exemplo, cartas
do leitor, artigos de opinido),
com temas relacionados a
situacdes vivenciadas na
escola ou na comunidade,
utilizando elementos de
registro formal e elementos
textuais adequados ao
propdsito e ao publico-alvo do
texto.

(EFO4LP26)

Escrever roteiros para
simulagdo de programas

de rddio e TV que tratem

de temdticas préprias do
universo infantil, utilizando
recursos variados (escrita,
gravacdes em dudio e video)
e considerando a estrutura do
género.

(EFO5LP25)

Escrever textos para publicos
oficiais com o intuito de
reivindicar (por exemplo,
cartas abertas, abaixo-
assinados, outros textos
reivindicatoérios), com temas
relacionados a situacdes
vivenciadas na escola ou
na comunidade, utilizando
registro formal, e elementos
textuais adequados ao
propdsito e ao publico-alvo
do texto.

(EFO5LP26)

Escrever roteiros para
simulagdo de programas

de rdadio e TV que tratem

de temdaticas préprias do
universo infantil, utilizando
recursos variados (escrita,
gravacdes em dudio e video)
e considerando a estrutura do
género.
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(EFO1LP24)
Escrever, com ajuda do/a

ESCRITA

professor/a ,ainda que de

forma ndo convencional,

CAMPO INVESTIGATIVO legendas para fotos ou

desenhos que apresentem
resultados de pesquisas ou

Campo de atuacgdo relativo .
experimentos.

a participacdo em situacdes
de producdo escrita de textos
que possibilitem conhecer

0s géneros expositivos e
argumentativos, a linguagem
e as prdticas relacionadas

ao estudo, a pesquisa e

a divulgagdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola.

Alguns géneros textuais deste
campo: enquetes, entrevistas,
relatos de experimentos,
roteiros de pesquisa, listas,
grdficos, quadros, tabelas,
verbetes.
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(EFO2LP28)

Escrever, com ajuda do/a
professor/a, ainda que de
forma n@o convencional,
pequenos registros de
observacdo de resultados
pesquisa, coerentes com o
tema investigado .



(EFO3LP30)

Apresentar resultados de
pesquisas ou experimentos
em cartazes ou fichas
informativas que incluem
textos, imagens e grdficos
simples.

(EFO4LP27)

Apresentar resultados de
pesquisas ou experimentos
em relatos curtos que
conjuguem texto, imagens,
quadros e tabelas e grdficos
simples.

(EFO4LP28)

Produzir,sob orientagdo
do/a professor/a, roteiros de
pesquisa, de entrevistas ou
enquetes.

(EFO5LP27)

Registrar observacdes e
informacdes coletadas em
outros textos, entrevistas ou
experimentos e apresentar
resultados em relatos que
conjuguem texto, inclusive
discussdo dos resultados, e
uma variedade de tabelas,
quadros e grdficos.
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ORALIDADE/SINALIZAGAO

O eixo da oralidade/sinalizagdo compreende as prdticas de linguagem
que ocorrem em situacdo oral ou de sinalizacdo - no caso dos
estudantes e das estudantes surdos/as, oralizados/as ou ndo, que
tém na Libras sua primeira lingua - com ou sem contato face a face
como, por exemplo, aula dialogada, recados gravados, semindrio,
debate, apresentacdo de programa de rddio, entrevista, declamacdo
de poemas, contacdo de histdrias, dentre outras. Todas essas prdticas
podem se dar por meio da oralidade ou da sinalizacdo em Libras. O
tratamento das prdticas orais compreende:

] a producdo de géneros orais, considerando-se aspectos
relativos ao planejamento, & producdo e a avaliacdo das prdticas
realizadas em situacdes de interacdo sociais especificas;

[ | a compreensdo de géneros orais, que envolve o exercicio da
escuta ativa, voltado tanto para questdes relativas ao contexto de
producdo dos textos, quanto para a observacdo das estratégias
discursivas e dos recursos linguisticos mobilizados;

] as relacdes entre fala e escrita, levando-se em conta o modo
como as duas modalidades se articulam nas prdticas de
linguagem, as semelhancas e as diferencas entre modos de
falar e de registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos;

] a oralizacdo do texto escrito, considerando-se as situacdes
sociais em que tal tipo de atividade acontece e os aspectos
envolvidos, como diferentes entonacdes de voz, movimentos do
corpo, dentre outros;

] as tradigdes orais e seus géneros, considerando-se as prdticas
sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os
sentidos que geram.

Na abordagem dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
relacionados ao eixo “oralidade” é fundamental que as propostas
curriculares prevejam as formas de acessibilidade dos/das estudantes
surdos/as ou com baixa audi¢do as situacdes de fala e escuta a partir



das quais se apropriam da Lingua Portuguesa como lingua materna ou
segunda lingua, no caso dos usudrios de Libras. E importante lembrar
que devem ser criadas condi¢cdes de participagdo de criangas surdas,
com baixa audi¢cdo ou com outro tipo de deficiéncia que comprometa
suas possibilidades de manifestacdo oral em prdticas de oralidade e
escuta, para que lhes sejam assegurados os direitos de aprendizagem
que se manifestam nesses objetivos.
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ORALIDADE/SINALIZAGAO

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO
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(EFO1ILP25)

Planejar e realizar intervencdes orais/sinalizadas em situacdes
publicas e analisar prdticas utilizando diferentes géneros orais/
sinalizados (conversa, discussdo, debate, entrevista, debate
regrado, exposicdo oral).

(EFOILP26)
Desenvolver escuta atenta e critica em situacdes variadas.



(EFOILP25)

Planejar e realizar intervencgdes orais/sinalizadas em situagdes publicas e analisar prdticas
utilizando diferentes géneros orais/sinalizados (conversa, discussdo, debate, entrevista, debate
regrado, exposicdo oral).

(EFOILP26)
Desenvolver escuta atenta e critica em situacdes variadas.
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ORALIDADE/SINALIZAGAO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuacgdo relativo

a participacdo em situacdes
de escuta e producdo oral

ou sinalizada, préprias de
atividades vivenciadas
cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e
adultos, no espaco doméstico
e familiar, escolar, cultural e
profissional.

Alguns géneros deste
campo: conversas, recados,
didlogos em roda, aulas
expositivas, casos, relatos de
experiéncias.
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(EFO1LP27)
Escutar, com atencdo e
interesse, géneros orais que

circulam na sala de aula,
identificando o assunto
tratado.

(EFO1LP28)

Participar das interagoes
orais em sala de

aula, com liberdade,
desenvoltura e respeito
aos/as interlocutores/as,
respondendo de acordo
com o assunto tratado,
formulando questdes
pertinentes.

(EFO2LP29)

Escutar, com atencdo e
interesse, géneros orais e
oralizados que circulam no
contexto escolar em geral,
manifestando atencdo e
compreensdo global.

(EFO2LP30)

Participar das interacdes na
sala de aula com liberdade,
desenvoltura e respeito
aos/as interlocutores/as,
relatando experiéncias
pessoais e casos ouvidos,
observando a sequéncia dos
fatos e usando diferentes
palavras ou expressdes
que marquem a passagem
do tempo. (antes, depois,
ontem, hoje, amanhd, outro
dia, antigamente, hd muito
tempo...)



(EFO3LP31)

Escutar, com atencdo,
interesse, compreensdo

e respeito a opinides
divergentes géneros orais

e géneros oralizados que
circulam no contexto escolar
(em situacdes formais

e informais), tomando e
devolvendo a palavra no
momento certo e identificando
o assunto em discussdo.

(EFO3LP32)

Recontar experiéncias e
casos ouvidos, com sequéncia
légica (principio, meio e
fim),usando marcadores

de tempo (antes, depois,
naquele dia... etc.), espaco (
Na escola, ali, naquele lugar..
etc.) pertinentes ao contexto
e com vocabuldrio adequado,
respeitando seu turno de fala.

(EFO4LP29)

Escutar, com atencdo,
interesse, compreensdo

e respeito a opinides
divergentes, géneros orais
e oralizados, em contexto
escolar e ndo escolar,
recuperando informacdes
pontuais e ideia chave.

(EFO4LP30)

Recontar, com organizacdo
légica (principio, meio

e fim), experiéncias e

casos anteriormente lidos
pelo/a professor/a ou

por um/a colega, usando
adequadamente marcadores
de tempo e espaco, usando
recursos para marcar
retomada de referentes. (Ex:
0S meninos, 0s garotos, eles.)

(EFO5LP28)

Escutar, com atencdo,
interesse,compreensdo

e respeito a opinides
divergentes ,géneros orais

e oralizados em diferentes
contextos, percebendo
sentidos implicitos e avaliando
informacoes, opinides e
posicionamentos.

(EFO5LP29)

Argumentar e se posicionar
sobre questdes emergentes
no cotidiano escolar ou
sobre informacdes lidas,
manifestando opinido,
questionando ideias e
justificando com coeréncia
sua posicdo.
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ORALIDADE/SINALIZAGAO:

CAMPO LITERARIO

Campo de atuacgdo relativo
a participacdo em situacdes
de escuta, producdo oral/
sinalizada, na criagcdo

e fruicdo de producdes
literdrias, representativas
da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas.

Alguns géneros deste campo:
quadra, quadrinha, parlenda,

adivinhacdo, piada, poema,

musica, cancdo, cordel, conto,

fdbula, lenda, mito.
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(EFO1LP29)

Ouvir e Recitar parlendas,
quadras,quadrinhas,
poemas, com entonacdo e
emotividade.

(EFO1LP30)

Escutar histérias contadas
ou lidas pelo/a professor/a
ou colegas, evidenciando
atencdo e interesse,
identificando assunto.

(EFO1LP31)

Recontar oralmente, ou por
meio de sinalizacdo histérias
ouvidas, com apoio de
imagens, no contexto familiar
e na sala de aula.

(EFO2LP31)

Ouvir e recitar parlendas,
quadras, quadrinhas, poemas,
cantar masicas, cancdes, com
ritmo, melodia, sonoridade,
observando as rimas e
realizando apreciacoes
estéticas.

(EFO2LP32)

Escutar histérias contadas

ou lidas pelo/a professor/a
ou colegas, evidenciando
atencdo e interesse,
compreendendo globalmente
o texto ouvido.

(EFO2LP33)

Recontar oralmente, ou por
meio de sinalizacdo, histérias,
com ou sem apoio de imagem,
marcando, adequadamente,
principio, meio e fim.



(EFO3LP33)

Ouvir e recitar poemas,
cordéis, cancdes, piadas
adivinhagdes, observando e
dando a devida entonacdo
a rimas, metdforas e outros
recursos de composicdo
dos textos e realizando
apreciacdes estéticas.

(EFO3LP34)

Escutar histérias contadas

ou lidas pelo/a professor/a

ou colegas, identificando
assunto, tempo, espaco e
realizando inferéncias sobre
o significado de palavras pelo
contexto.

(EFO3LP35)

Recontar oralmente, ou por
meio de sinalizacdo, textos
marcando, adequadamente,
tempo, espacgo, personagens,
conflito gerador, climax,
desfecho, no contexto da sala
de aula.

(EFO4LP31)

Ouvir e recitar poemas,
cordéis, cancdes, observando
os efeitos expressivos dos
recursos usados (metdforas,
onomatopeias, aliteracdes,
repeticdes), dando a devida
entonacdo aos diferentes
géneros e realizando
apreciacdes estéticas.

(EFO4LP32)

Recontar oralmente, ou

por meio de sinalizagdo,
textos narrativos em

geral, utilizando recursos
expressivos da dramatizacdo
na caracterizacdo e na fala
de personagens, organizando
adequadamente a estrutura
narrativa (situagdo inicial,
conflito gerador, climax,
desfecho) no contexto escolar
em geral.

(EFO5LP30)

Ouvir e recitar poemas,
cordéis, cangdes, piadas,
cantar musicas de variados
ritmos, utilizando os

efeitos expressivos de
recursos como metdforas,
onomatopeias, aliteracdes,
repeticoes e realizando
apreciacdes estéticas.
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ORALIDADE/SINALIZAGAO

CAMPO POLITICO-CIDADAO

Campo de atuacdo
relativo a participagdo
em situacgdes de escuta e
producdo oral/sinalizada,
especialmente de textos
das esferas jornalistica,
publicitdria, politica,
juridica e reivindicatéria,
contemplando temas que
impactam a cidadania e o
exercicio de direitos.

Alguns géneros textuais
deste campo: instrucdes,
regras e combinados,
debates, noticias, artigo de
opinido, entrevistas.
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(EFOILP32)

Escutar, com atencdo e
compreensdo, instrucdes
orais, regras e combinados
que organizam a convivéncia
em sala de aula, seguindo
essas instrucdes para realizar
acdes com a mediacdo do/a
professor/a.

(EFO1LP33)

Formular perguntas orais, ou
sinalizd-las, para, com ajuda
do/a professor/a ou familiares,
levantar informacdes junto

a pessoas da comunidade
sobre fatos e fendbmenos
naturais e sociais que cercam
o cotidiano.

(EFO2LP34)

Escutar, com atencdo e
compreensdo, instrucdes
orais, regras e combinados
que organizam a convivéncia
em sala de aula,seguindo
essas instrugdes para
realizar agdées com ou sem a
mediac¢do do/a professor/a.

(EFO2LP35)

Formular perguntas orais,
ou sinalizd-las, pertinentes
ao conteudo de um tema
estudado, para producdo de
roteiros de entrevistas com
o/a professor/a.



(EFO3LP36)

Argumentar oralmente, ou por
meio de sinalizacdo, sobre
fatos ouvidos e/ou lidos com
base em conhecimentos sobre
o fato.

(EFO3LP37)

Simular andncios publicitdrios
e campanhas veiculadas na
TV e rddio.

(EFO4LP33)

Argumentar oralmente, ou por
meio de sinalizacdo, sobre
acontecimentos de interesse
comum que impactam a vida
na comunidade, com base em
conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, rddio, midia
impressa e digital.

(EFO4LP34)

Simular programas de
entrevistas e de auditérios
veiculados em rdadio e TV,
demonstrando conhecimento
sobre como funciona o
género.

(EFO5LP31)

Argumentar oralmente, ou por
meio de sinalizacdo, sobre
acontecimentos de interesse
comum que impactam a vida
local e contextos mais amplos,
manifestando conhecimento
sobre fatos divulgados em TV,
rddio, midia impressa e digital.

(EFO5LP32)

Simular jornais veiculadas
na TV e rddio, demonstrando
conhecimento sobre como
funciona o género expositivo
mediado pela escrita e por
imagens.



ORALIDADE/SINALIZAGAO

CAMPO INVESTIGATIVO

Campo de atuacgdo relativo
a participacdo em situacdes
de escuta e producdo oral/
sinalizada de textos que
possibilitem conhecer

0s géneros expositivos e
argumentativos, a linguagem
e as prdticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e

a divulgagdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola.

Género deste campo:
exposicdo de trabalhos.
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(EFO3LP38)

Expor trabalhos oralmente,
ou por meio de sinalizacdo
planejando o tempo de
manutencdo da fala e
adequando a linguagem a
situacdo comunicativa.

(EFO3LP39)

Escutar apresentacdes de
trabalhos de colegas, fazendo
perguntas pertinentes ao
tema,em momento adequado.

(EFO4LP35)

Expor oralmente, ou por meio
de sinalizacdo, trabalhos ou
pesquisas, usando recursos
multimodais (texto, imagens,
tabelas etc.), utilizando notas
previamente elaboradas,
manuscritas e digitais.

(EFO4LP36)

Escutar e analisar
apresentacdes de trabalhos
de colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema
e indagando sobre dados
apresentados em imagens,
tabelas, textos.

CONHECIMENTOS SOBRE A LINGUA E SOBRE A NORMA PADRAO

(EFO5LP33)

Elxpor oralmente, ou por meio
de sinalizacdo, resultados

de pesquisa, utilizando
recursos multimodais (texto,
imagens, videos, dudios),
utilizando notas previamente
elaboradas, manuscritas e
digitais.

(EFO5LP34)

Escutar, analisar e debater
apresentacdes de trabalhos
de colegas, formulando
perguntas pertinentes ao
tema e opinando sobre os
dados apresentados.

Os conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma padrdo sdo construidos e mobilizados na
leitura e na producdo de textos e, por vezes, na escrita e na leitura de palavras e frases. Eles
envolvem posicdo ativa dos/as estudantes na observacdo de regularidades e na compreensdo
das convencdes. Muitos dos objetivos listados neste eixo ser@o contemplados em situacdes de
leitura e producdo de textos (observacdo na leitura e uso na escrita) ou trabalhados em forma de
jogos e brincadeiras, ndo sendo desejdvel que sejam explorados isoladamente.

Na Base Nacional Comum Curricular, sGo propostos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
relacionados aos conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma padrdo de diferentes maneiras,
a depender da etapa de escolarizacdo.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esses objetivos estdo presentes, nos trés primeiros
anos, entre aqueles que se referem a apropriacdo do sistema alfabético de escrita e, no eixo
escrita, relacionados a producdo e revisdo textuais; no 4° e 5° anos, esses objetivos estdo
presentes no eixo escrita, também relacionados a producdo e revisdo textuais.



CONHECIMENTOS SOBRE A
LINGUA:

O SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA
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! (EFOILP34)

i Conhecer as letras do alfabeto, a
i ordem alfabética e sua utilizacéo
i para guiar consultas a agendas,

i catdlogos, diciondrios, dentre

i outros.

: (EFOILP35)

i Realizar andlise fonolégica

. de palavras, segmentando-as
i oralmente em silabas.

! (EFOILP36)

i Relacionar elementos sonoros

i (silabas, fonemas, partes de

: palavras) com sua representacéo
i escrita, observando a fungdo

i sonora que os fonemas assumem
. nas palavras.

! (EFOILP37)

: Comparar palavras identificando
i semelhancas e diferencas entre
: sons de silabas iniciais, mediais
¢ e finais.

. (EFOILP38)
i ldentificar rimas, aliteracdes e
g assondncias em textos orais.

: (EFO1ILP39)

: Compreender que alteracbes

: na ordem escrita dos grafemas

. provocam alteracdes na

i composicdo da palavra, fazendo
: corresponder fonemas e

: grafemas.

(EFO2LP36)

Escrever palavras com
correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas
(FV,T,D,P,B).

(EFO2LP37)

Ler palavras cujas silabas variam
quanto a sua combinacgdo entre
consoantes e vogais (CV, CCV,
CVYV, CVC, VVC, VCC, CCVCCQ),
observando a presenca das
vogais estdo em todas as silabas.

(EFO2LP38)

Identificar diferentes composicdes
de silabas (CV, V,CVV,CCV, dentre
outras).

(EFO2LP39)

Escrever e ler corretamente
palavras com marcas de
nasalidade (til, m, n).

(EFO2LP40)

Reconhecer que a escrita ndo

€ uma transcricdo da fala,
diferenciando, na escrita de
palavras, o modo como se fala do
modo como se escreve.

(EFO2LP41)

Dominar correspondéncias

entre letras ou grupos de letras
e seu valor sonoro, construindo
a correspondéncia fonema/
grafema- grafema/fonema de
modo a ler e escrever palavras e
textos.

(EFO2LP42)

Ajustar o escrito ¢ pauta
sonora das palavras, buscando
relacionar partes orais a partes
escritas.

(EFO2LP43)

Segmentar, remover e substituir
silabas iniciais, intermedidrias ou
finais para criar novas palavras.



(EFO3LP40)

Escrever e ler palavras cujas
silabas variam quanto & sua
combinacdo entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVYV, CVC, V\VC,
VCC, CCVCC), observando a
presenca das vogais em todas as
silabas.



CONHECIMENTOS SOBRE A
LINGUA:
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(EFO1LP40)
Observar o uso de letras

maidsculas em inicio de frase.

(EFO1LP41)

Observar o uso de letras
maidsculas em nomes
proprios.

(EFO1LP42)

Observar os sinais de
pontuacdo por ocasido da
leitura de textos, realizada
individualmente e/ou pela
professora.

(EFO1ILP43)
Identificar outros sinais no

texto além das letras, como

pontos de interrogacgdo e

exclamacdo e seus efeitos na

entonacdo.

(EFO2LP44)

Usar, nos textos
produzidos,letras mailsculas
em inicio de frases e em
substantivos préprios.

(EFO2LP45)

Segmentar corretamente as
palavras ao escrever frases e
textos mais extensos.

(EFO2LP46)
Usar o ponto final ao produzir
textos.



(EFO3LP41)

Usar, nos textos
produzidos,letras maidsculas
em inicio de frases e em
substantivos préprios.

(EFO3LP42)

Usar o ponto final, ponto

de exclamacdo, ponto de
interrogacdo, dois pontos
(introduzindo discurso direto)
e travessdo.

(EFO4LP37)

Produzir textos dominando

as convencoes grdficas de
orientacdo, alinhamento e
segmentacdo e separagdo de
silabas no final das linhas.

(EFO4LP38)

Organizar e pontuar o texto,
dividindo-o em tépicos e
parégrafos e usar dois pontos
e virgulas em enumeragoes

(EFO5LP35)

Produzir textos dominando

as convencgdes grdficas de
orientacdo, alinhamento e
segmentacdo e separagdo de
silabas no final das linhas.

(EFO5LP36)

Organizar e pontuar o texto,
dividindo-o em toépicos e
pardgrafos,e identificar o
efeito de sentido decorrente
do uso da pontuacdio e de
outras notacdes.



AS CONVENGOES DA ESCRITA

CONHECIMENTOS SOBRE A
LINGUA:
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(EFO1LP44)
Identificar o significado de

palavras frequentemente
utilizadas e demonstrar esse
conhecimento ao interagir
oralmente.

(EFO2LP47)

Localizar palavras em
diciondrios para criancas,
com ajuda do/a professor/a,
usando a ordem alfabética.



(EFO3LP43)

Localizar palavras no
diciondrio, recorrendo a ele
para esclarecer duvidas
sobre a escrita de palavras,

especialmente as irregulares.

(EFO4LP39)

Localizar palavras no
diciondrio,observando
diferentes possibilidades de
significacdo de palavras e
reconhecendo o significado
mais plausivel para o contexto
que deu origem & consulta.

(EFO5LP37)

Usar o diciondrio impresso ou
efetuar buscas de palavras
em diciondrio “on-line” para
proceder a revisdo das
producdes escritas de textos
nos casos de substituicdo e/
ou ampliacdo de vocabuldrio.
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O VOCABULARIO

CONHECIMENTOS SOBRE
A LINGUA: ESCRITA
ORTOGRAFICA
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(EFO3LP44)

Escrever palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras

ou grupo de letras e seu
valor sonoro (C/QU;G/GU;R/
RR; SA/SO/SU em inicio de
palavra; JA/JO/JU; Z inicial;
O ou U/E ou | em silaba final;
M e N nasalizando final de
silaba; NH; A e AO em final
de substantivos e adjetivos).

(EFO3LP45)

Reconhecer a tonicidade das
silabas, observando usos do
acento grdfico nas silabas
ténicas.

(EFO4LP40)

Escrever palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras

ou grupo de letras e seu
valor sonoro (C/QU;G/GU;R/
RR; SA/SO/SU em inicio de
palavra; JA/JO/JU; Z inicial;
O ou U/E ou | em silaba final;
M e N nasalizando final de
silaba; NH; A e AO em final
de substantivos e adjetivos).

(EFO4LP41)

Compreender que algumas
marcas (acentos) podem
modificar a tonicidade das
palavras e que a tonicidade
nem sempre € marcada por
acento grdfico.

(EFO5LP38)

Escrever de palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras

ou grupo de letras e seu
valor sonoro (C/QU;G/GU;R/
RR; SA/SO/SU em inicio de
palavra; JA/JO/JU; Z inicial;
O ou U/E ou | em silaba final;
M e N nasalizando final de
silaba; NH; A e AO em final
de substantivos e adjetivos).

(EFO5LP39)

Observar regularidades na
acentuacdo de palavras
oxitonas, compreendendo as
regras de acentuagdo.



A ARTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

No Ensino Fundamental, as Artes Visuais, a Danca, a MUsica e o Teatro
configuram-se de modo diferente nos Anos Iniciais e nos Anos Finais,
embora as etapas compartilhem caracteristicas semelhantes.

Na passagem da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as quatro linguagens da Arte sdo integradas ao ludico,
sendo os conhecimentos artisticos, experienciados nesse periodo,
centrados nosinteresses préprios dacrianca. A prdaticadas Artes Visuais,
da Danca, da Mdsica e do Teatro, colaboram para o desenvolvimento
da experiéncia pessoal do sujeito, tornando mais integrada a ligagdo
entre a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro devem ser trabalhados em todos
0s anos iniciais. Esse trabalho pode incluir propostas pedagdgicas,
situadas nas fronteiras entre os componentes, integrando
conhecimentos distintos e experiéncias de criagcdo, com o objetivo
de garantir o direito dos/as estudantes ao exercicio da autoria, do
senso critico e do trabalho coletivo, préoprios dos processos de criacdo
artisticos. As artes podem incluir as prdticas de cinema e audiovisual
como previsto na Lei n°13.006/2014.

Entretanto, para evitar as posturas polivalentes, que diluem os
conhecimentos artisticos em prdticas generalistas, € preciso garantir
que Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro tenham lugar qualificado,
seja nos tempos escolares, seja nos espagos da escola e do entorno.
Devem estar presentes nos curriculos ndo como adorno, tampouco
como atividade meramente festiva ou de entretenimento, mas como
conhecimento organizado e sistematizado, que propicia aos/as
estudantes a criacdo e a recriacdo dos saberes artisticos e culturais.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE ARTE PARA OS ANOS INICIAIS DO
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ENSINO FUNDAMENTAL

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente
curricular Arte sdo apresentados para a fase inicial do Ensino
Fundamental'. Ao final de cada objetivo, sdo citados o(s) tema(s)
integrador(es) nele tratados, indicado(s) por suas iniciais: [ES]Economiaq,
Educacdo financeira e sustentabilidade; [CIA] Culturas indigenas e
africanas; [CD] Culturas digitais; [DHC] Direitos humanos e cidadania;
[EA] Educacdo ambiental.

1 Para maiores explicagdes sobre os critérios de organizagdio dos objetivos de aprendizagem em Arte e sobre as
Linguagens em que o componente se subdivide recomenda-se a leitura da se¢do IV do documento da BNCC..



ARTES VISUAIS

As Artes Visuais
compreendem o fenémeno
visual, seus processos

e produtos artisticos e
culturais, nos diferentes
tempos historicos e
contextos sociais, sendo

o olhar o elemento de
interlocugdo entre a criagdo
e a recepcdo.

Essas manifestacdes
visuais resultam de
exploracdes plurais

e transformacdes de
materiais, de recursos
tecnologicos e de
apropriacdes da cultura
cotidiana.
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(EFO1ARO1)
Explorar e conhecer as diferentes prdticas das artes visuais e
0s seus elementos constitutivos.

(EFO1AR02)

Experimentar, com sustentabilidade, os diferentes materiais,
instrumentos e recursos visuais e pldsticos expressivos, ao
criar trabalhos em Artes Visuais (ES, CD).

(EFO1ARO3)
Participar do processo de organizacdo do ambiente, para o

trabalho com as artes visuais (EA).

(EFO1ARO04)
Produzir sentidos plurais, dialogando sobre a sua criacdo e a
dos colegas.

(EFO1ARO5)

Estabelecer relacdes conceituais, temdticas e processuais
sobre a producgdo de artistas locais, nacionais e estrangeiros,
da atualidade e de outros tempos (DHC).

(EFO1ARO6)

Cultivar a percepgdo, o imagindrio, a capacidade de
simbolizar e o repertério imagético por meio de acdes
poéticas (CIA).

(EFO1ARQ7)

Explorar os espacos na escola e fora dela, realizando a
leitura de producdes artisticas e da cultura visual local, em
relacd@o a outros contextos.

(EFO1ARQOS)
Conhecer algumas categorias do sistema das Artes Visuais,

: tais como: museus, artistas, artesdes, curadores, entre

outras.

(EFO1AR09)

Conhecer a influéncia das matrizes estéticas e culturais
presentes nas producgdes de artistas regionais e nacionais
(CIA).



A Danca € uma das
linguagens da Arte.

No Ensino Fundamental, a
danca é pensada como uma
rede complexa, uma vez que
o/a estudante, ao investir
nos aspectos sensiveis,
epistemoldégicos e formais
do corpo em movimento
dancado, articula-os ao

seu contexto, transforma e
problematiza percepcdes
acerca do corpo e da danga,
por meio de arranjos que
permitirdo novas visdes de si
e do mundo.

(EFO1AR10)
Conhecer a relacdo das partes do corpo entre si e com o todo
corporal na construgdo do movimento dangado.

(EFO1ARMNM)

Conhecer e reconhecer elementos constitutivos do movimento
em seus diferentes aspectos estruturais, dinéimicos e
expressivos, a partir dos cédigos de danca (CIA).

(EFO1AR12)
Experimentar diferentes formas de deslocamentos, planos,
direcdes, caminhos e outras orientacdes no espaco.

(EFO1AR13)
Criar e improvisar movimentos dancados, valorizando o
processo colaborativo e a autoria.

(EFO1AR14)

Experimentar brincadeiras, jogos e dancas coletivas de
diferentes matrizes estéticas e culturais, ressignificando-as em
danca (CIA).

(EFO1AR15)

Construir sentidos e significados sobre as manifestacdes
populares e tradicionais de danca, as dang¢as de matrizes
africanas e indigenas, favorecendo a construgdo de
vocabuldrios e de repertérios de movimentos préprios na
criacdo em danca.

(EFO1AR16)

Reconhecer saberes e diferentes formas de expressdo em
danca, de forma a amplid-los e ressignificd-los, por meio do
didlogo entre esses e a experiéncia escolar (DHC, CIA).

(EFO1AR17)

Refletir sobre as experiéncias corporais pessoais e coletivas
desenvolvidas em aula de modo a problematizar as questdes
de género, corpo e sexualidade.

(EFO1AR18)
Relacionar a danca com as novas tecnologias de informacdo
e comunicagdo (CD).



MUSICA

A Musica é uma expressdo
humana que se materializa
por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e
significado nas interagdes
sociais, sendo resultado de
saberes e valores diversos
estabelecidos no dmbito de
cada cultura.

A ampliacdo e a producdo
dos conhecimentos
musicais passam

pela percepcdo, pela
experimentacdo, pela
reproducdo, pela
manipulacdo e pela criagcdo
de materiais sonoros
diversos, dos mais préximos
aos mais distantes da
cultura musical do/a
estudante.
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: (EFO1AR19)

Explorar elementos constitutivos da musica em prdticas diversas
i de composicdo/criacdo, execucdo e apreciacdo musicais,
privilegiando aquelas presentes nas culturas infantis.

© (EFO1AR20)

: Experimentar diferentes formas de utilizac&o de fontes sonoras,

: materiais sonoros e técnicas em prdticas de composicdo/criacéo,
execucgdo e apreciagdo musical, privilegiando aquelas presentes
: nas culturas infantis.

. (EFO1AR21)

Explorar diferentes formas de registro musical, incluindo formas
: distintas de notag&o musical, bem como procedimentos e

. técnicas de registro em dudio e audiovisual (CD).

: (EFO1AR22)

Experimentar diferentes tecnologias para apreciar, produzir,
registrar e compartilhar prdticas e repertérios musicais de modo
: ético, considerando, em especial, as culturas infantis (CD).

. (EFO1AR23)

: Conhecer o patriménio musical, material e imaterial, de culturas
. diversas, em especial as de matriz africanas e indigenas, em
diferentes épocas, privilegiando as culturas infantis (CIA, DHC).

! (EFO1AR24)

Reconhecer os usos e as funcdes da musica em seus contextos

¢ de producdo e circulacdo, considerando, em especial, os
contextos familiares aos/as estudantes e as culturas infantis (ES).

: (EFO1AR25)

: Compartilhar as aprendizagens desenvolvidas nas aulas com
a comunidade escolar e a sociedade em geral, ampliando os
admbitos de interagdes sociais mediadas pela musica.

: (EFO1AR26)

¢ Interagir com diferentes dispositivos e equipamentos culturais de
: circulagéio da musica e do conhecimento musical, considerando,
em especial, aqueles que contemplam as culturas infantis.



TEATRO

O Teatro é um fenébmeno
artistico que instaura uma
experiéncia multissensorial
de encontro com o outro
em performance. Nessa
experiéncia, o corpo é
l6cus de criagdo ficcional
de tempos, de espacgos e
de sujeitos distintos de si
préprios, por meio do verbal,
do ndo verbal e da acdo
fisica.

Os processos de criacdo
teatral passam por situacdes
de criacdo coletiva e
colaborativa, por intermédio
do jogo, da improvisacdo,

da atuacdo e da encenacdo,
caracterizada pela

interacdo entre atuantes e
espectadores.

: (EFO1AR27)
Aprender a ver, ouvir e contar histérias dramatizadas, préprias da
¢ cultura infantil (ES, CIA, DHC, EA).

: (EFO1AR28)

Exercitar o faz de conta e a imitacgdo, ressignificando objetos e

. fatos, experimentando-se no lugar do outro e nas possibilidades
criativas do corpo e da voz (CIA, DHC).

: (EFO1AR29)
Experimentar os elementos constitutivos do teatro.

. (EFO1AR30)
¢ Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em
: improvisagdes teatrais.

. (EFO1AR31)

: Compor e encenar acontecimentos cénicos, a partir de musicas,
imagens, textos dramdticos, narrativas ou outros pontos de
partida, de forma critica e intencional (CIA, DHC).

. (EFO1AR32)
: Perceber e explorar a teatralidade dos gestos e comportamentos
¢ do cotidiano.

: (EFO1AR33)
Participar de pesquisas nas quais experimente e problematize
: diversas fungdes nos processos criativos em teatro.

: (EFO1AR34)
: Conhecer as fungdes da atividade teatral e o repertorio de
. grupos de teatro, de dramaturgos, atores e diretores teatrais.

: (EFO1AR35)

© Refletir sobre as experiéncias teatrais, desenvolvidas em aula,
de modo a problematizar as questdes de género, corpo e

: sexualidade.

: (EFO1AR36)

: Conhecer e experimentar cenicamente elementos de diferentes
: matrizes estéticas e culturais, em didlogo com o seu contexto

: (CIA, DHQ).



A EDUCAGAO FiSICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Como sujeitos histéricos, as criancas que frequentam os anos iniciais
do Ensino Fundamental possuem modos préprios de vida e mdltiplas
experiéncias pessoais e sociais, o que torna necessdrio reconhecer a
existéncia de infancias no plural e, consequentemente, a singularidade
de qualquer processo presente na escola e sua interdependéncia com
as caracteristicas da comunidade local. Nessa perspectiva, a crianca
possui conhecimentos que precisam ser, por um lado, reconhecidos e
problematizados pela escola, comvistas a proporcionaracompreensdo
do mundo e, por outro, ampliados para potencializar sua insercdo e
transito nas vdrias esferas da vida social.

Desprovidas desse direito, as criancas terdo diminuidas sua capacidade
de enfrentamento dos desafios de uma sociedade cada vez mais
globalizada e multicultural, o que pode contribuir para o aumento da
desigualdade social. Diante do compromisso com a formagdo estética,
sensivel e ética, a Educacdo Fisica, aliada aos demais componentes
curriculares, busca a qualificacdo para a leitura, producdo e vivéncia
das prdticas corporais. Para tanto, os/as professores devem buscar
formas de trabalho pedagdgico pautadas no didlogo, considerando a
impossibilidade de acdes uniformes.

A referéncia central para a configuracdo dos conhecimentos em
Educacdo Fisica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo
as prdticas corporais. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, elas
estdo organizadas com base nas seguintes manifestacdes da cultura
corporal de movimento: brincadeiras e jogos, dancas, esportes,
gindsticas (demonstracdo, condicionamento fisico e conscientizagdo

corporal) e lutas.

Em termos de progressdo dos conhecimentos da Educacdo Fisica,
deve-se considerar que todas as prdticas corporais podem ser objeto
do trabalho pedagdgico em qualquer etapa da Educacdo Bdsica.
Ainda assim, alguns critérios de progressdo devem ser considerados,
tais como os elementos especificos das diferentes prdticas corporais,
as caracteristicas dos sujeitos e os contextos de atuacdo, sinalizando
tendéncias de organizacdo dos conhecimentos que vdo das
esferas sociais mais familiares as menos familiares, das temdaticas



mais frequentes as menos frequentes, das prdticas corporais mais
corriqueiras as menos comuns, de uma reflexdo mais localizada a uma

mais universal.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento foram organizados em dois ciclos: o ciclo I, que
abarca o 1°, 2° e 3° anos, e o ciclo Il, que relne o 4° e 5° anos. Em
ambos, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento referem-se
as brincadeiras e jogos, dancas, esportes e gindsticas, enquanto o
inicio do trabalho pedagdégico com as lutas acontece no 2° ciclo.

No caso das brincadeiras e jogos, a progressdo € marcada pela
ocorrénciasocialdessas prdticas corporais. No 1° ciclo, em continuidade
as experiénciasemtorno do brincar,desenvolvidas na Educacdo Infantil,
sdo tematizados jogos da cultura popular e brincadeiras, presentes
no contexto comunitdrio; no 2° ciclo, os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento focalizam as manifestacdes tradicionais do Brasil
e do mundo. A mesma légica inspira a progressdo nas dangas: as
manifestacdes populares presentes na comunidade sdo tematizadas
no 1° ciclo, e as regionais e brasileiras, no 2° ciclo.

A progress@o dos conhecimentos referentes as gindsticas de
demonstracdo e aos esportes segue outro critério. No caso das
gindsticas de demonstracdo, a progressdo se dd com base na
complexidade da prdtica corporal. Para o 1° ciclo, sdo previstos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que abarcam os
elementos bdsicos da gindstica e, no 2° ciclo, s@o propostos objetivos
que compreendem a combinacdo desses elementos. Jd nos esportes, a
abordagem recai sobre a sua tipologia, por exemplo, no 1° ciclo podem
ser tematizados diversos esportes, com énfase nos de marca, precisdo
e invasdo. A mesma regra cabe para o 2° ciclo, no qual poderdo ser
estudados diversos esportes, com énfase naqueles de campo-e-taco,
rede/parede e invasdo.

OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE EDUCAGAO FISICA PARA OS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

241



BRINCADEIRAS E JOGOS

Este primeiro agrupamento
de prdticas corporais reline
as brincadeiras e jogos
tradicionais e populares. Diz
respeito aquelas atividades
voluntdrias, exercidas
dentro de determinados
limites de tempo e espaco,
que se caracterizam pela
criacdo e alteracdo de
regras, pela obediéncia de
cada participante ao que foi
combinado coletivamente,
bem como pela apreciagdo
do ato de brincar em si. No
1° ciclo, em continuidade

ds experiéncias em torno
do brincar, desenvolvidas
na Educacdo Infantil, sdo
tematizados jogos da cultura
popular e brincadeiras
presentes no contexto
comunitdrio; no 2° ciclo, os
objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento focalizam as

manifestacgdes tradicionais do
Brasil e do mundo.

[1 Fazem parte desse universo, entre
outros, os jogos e as brincadeiras da

cultura indigena e afro-brasileira.
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(EFO1EFO1)

Experimentar e fruir diferentes brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto comunitdrio e regional, bem
como da cultura indigena e da afro-brasileira.[CIA]

(EFOMEF02)

Formular e utilizar estratégias para resolver desafios de
brincadeiras e jogos populares do contexto comunitdrio e
regional, da cultura indigena e da afro-brasileira.[CIA]

(EFO1EFO3)

Participar de brincadeiras e jogos, reconhecendo e respeitando
as diferencas de tipos distintos, com énfase naquelas
relacionadas ¢ aparéncia e/ou ao desempenho corporal. [DHC]

(EFO1EFO4)

Reconhecer as caracteristicas das brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitdrio e regional, da cultura
indigena e da afro-brasileira.[CIA]

(EFO1EFO5)

Compreender e valorizar os diferentes sentidos e significados
das brincadeiras e jogos populares do contexto comunitdrio e
regional, da cultura indigena e da afro-brasileira.[CIA]

(EFO1EFO6)

Identificar locais disponiveis na escola e na comunidade

para a prdtica de brincadeiras e jogos populares do contexto
comunitdrio e regional, da cultura indigena e da afro-brasileira.
[CIA]

(EFO1EFO7)

Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para a
prdtica em outros momentos escolares de brincadeiras e jogos
aprendidos nas aulas.



(EFO4EFO01)

Experimentar e recriar brincadeiras e jogos populares e
tradicionais de diferentes grupos e povos do Brasil e do
mundo. ™

(EFO4EF02)
Fruir brincadeiras e jogos populares e tradicionais de
diferentes grupos e povos do Brasil e do mundo.

(EFO4EFO03)
Formular e utilizar estratégias para resolver desafios de
brincadeiras e jogos tradicionais do Brasil e do mundo.

(EFO4EF04)

Contribuir para a resolugdo das problemdticas vividas

nas brincadeiras e jogos, reconhecendo e respeitando as
diferencas de vdrias ordens, com énfase naquelas relativas
aos deficientes.

(EFO4EFO05)
Reconhecer as caracteristicas das brincadeiras e dos jogos
tradicionais do Brasil e do mundo.

(EFO4EFO06)

Produzir alternativas para preservar as brincadeiras e os
jogos da cultura popular e tradicional, reconhecendo a
importancia desse patrimoénio lddico.

(EFO4EFO07)

Propor e reconstruir brincadeiras e jogos da cultura popular e
tradicional do Brasil e do mundo, adequando-0s aos espacos
publicos disponiveis na comunidade.

(EFO4EF08)
Reconhecer a singularidade das experiéncias das
brincadeiras e dos jogos eletrénicos.
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ESPORTES

O esporte relne tanto as
manifesta¢des mais “formais” dessa
prdtica quanto as que lhe sdo
“derivadas”.

No 1° ciclo, podem ser tematizados
diversos esportes com énfase nos
de marca, precisdo e invasdo. No
2° ciclo, poderdo ser estudados
diversos esportes, com énfase
naqueles de campo-e-taco, rede/
parede e invasdo.

Elementos comuns sdo os aspectos
compartilhados entre diferentes
modalidades de um mesmo tipo de
esporte, derivados do desempenho
comparado entre as equipes ou
jogadores adversdrios.

2 Esportes de marca: conjunto de
modalidades que se caracterizam
por comparar os resultados
registrados em segundos, metros
ou quilos (quanto demorou?
quanto saltou? quanto levantou?).
Integram esse grupo, entre outras
modalidades, a patinagdo de
velocidade, todas as provas

do atletismo, remo, ciclismo,
levantamento de peso etc.

3 Esportes de precisdo: conjunto de
modalidades que se caracterizam
por arremessar/langar um

objeto, procurando acertar um
alvo especifico, estdtico ou

em movimento, comparando-

se o numero de tentativas
empreendidas, a pontuacdo
estabelecida em cada tentativa
(maior ou menor do que a do
adversdrio) ou a proximidade do
objeto arremessado ao alvo
(mais perto ou mais longe do que
o adversdrio conseguiu deixar).
Exemplo: bocha, curling, croquet,
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(EFOMEFO08)

Experimentar os elementos comuns [1] de diversos tipos de
esportes com énfase nos de marca [2], precisdo [3] e invasdo
[4].

(EFO1EFO9)
Fruir a experimentacdo de diversos tipos de esportes, prezando
o trabalho coletivo e o protagonismo.

(EFO1EF10)

Compreender a importancia da observagdo das normas e
regras dos esportes que asseguram a integridade prépria e
a dos/as demais participantes, bem como o trato respeitoso
aos/as colegas, problematizando diferentes preconceitos,
com énfase naqueles relacionados a aparéncia e/ou ao
desempenho corporal.[DHC]

(EFO1EF11)

Identificar os elementos comuns dos diferentes tipos de
esportes experimentados, com énfase nos de marca, precisdo e
invasdo, bem como recriar suas possibilidades de prdtica.

(EFO1EF12)
Reconhecer a diversidade de modalidades esportivas e as
formas de prdtica presentes no contexto comunitdrio e regional.

(EFO1EF13)

Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para
praticar os esportes aprendidos nas aulas em outros momentos
escolares.



(EFO4EFQ9)

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de
esportes, com énfase nos de campo-e-taco, rede/parede e
invasdo. [5] [6]

(EFO4EF10)
Fruir a experimentacdo de diversos tipos de esportes,
prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EFO4EFM)

Formular e utilizar estratégias individuais e coletivas bdsicas
nos diversos tipos de esportes experimentados, com énfase
nos de campo-e-taco, rede/parede e invasdo.

(EFO4EF12)

Contribuir na identificacdo de situagdes de injustica e de
preconceito durante a realizacdo da prdtica esportiva, com
énfase naquelas vivenciadas pelos/as deficientes, bem como
na proposicdo de alternativas para sua superacgdo.

(EFO4EF13)
Identificar os elementos comuns dos diferentes tipos de

esportes experimentados em aula, com énfase nos de campo-

e-taco, rede/parede e invasdo, recriando suas possibilidades
de prdtica.

(EFO4EF14)
Relacionar os elementos comuns dos diferentes tipos de
esporte experimentados com as modalidades esportivas.

(EFO4EF15)
Diferenciar os conceitos jogo e esporte.

(EFO4EF16)

Reconhecer a diversidade dos esportes presentes na
contemporaneidade e suas diferentes manifestacdes
(profissional e comunitdrio/lazer)

(EFO4EF17)

Participar na proposicdo e na producdo de alternativas
para praticar, fora do hordrio escolar, os diferentes tipos de
esportes aprendidos nas aulas.

golfe, sinuca, tiro com arco, tiro
esportivo etc.

4 Esportes de invasdo: conjunto de
modalidades que se caracterizam
por comparar a capacidade de uma
equipe introduzir ou levar uma bola
(ou outro mével) a uma meta ou setor
da quadra/campo defendida pelos
adversdrios (gol, cesta, touchdown),
protegendo simultaneamente o
préprio alvo (meta ou setor do
campo). Exemplos: basquetebol,
corfebol, floorball, frisbee, futebol,
futsal, futebol americano, handebol,
héquei na grama, lacrosse, polo
aqudtico, rugbi etc..

> Esportes de campo-e-taco:
categoria que retine as modalidades
que se caracterizam por rebater a
bola lancada pelo adversdrio o mais
longe possivel, para tentar percorrer
0 maior numero de vezes as bases,
ou a maior dist@ncia possivel, entre
as bases - enquanto os defensores
ndo recuperam o controle da bola

- e, assim, somar pontos. Exemplo:
beisebol, criquete, pesapallo,
rounders, softbol etc.

¢Esportes de rede/parede
(abreviacdo de esportes com rede
diviséria ou parede de rebote): reline
modalidades que se caracterizam
por arremessar, lancar ou rebater

a bola em direcdo a setores da
quadra adversdria em que o rival
seja incapaz de devolvé-la da mesma
forma, ou que leve o adversdrio a
cometer um erro dentro do periodo
de tempo em que o objeto do jogo
estd em movimento. Exemplos de
esportes com rede diviséria: voleibol,
volei de praia, ténis, badminton,
pddel, peteca, sepaktakraw.
Exemplos de esportes com parede
de rebote: pelota basca, raquetebol,

squash.
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GINASTICAS

As gindsticas constituem-
se como um grupo

amplo e diverso de

prdticas corporais. No

caso das gindsticas

de demonstracdo, a
progressdo se dd com base
na complexidade da prdtica
corporal.

Para o 1° ciclo, sd@o previstos
objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que
abarcam os elementos
bdsicos da gindstica e, no
2° ciclo, sd@o propostos
objetivos que compreendem
a combinacdo desses
elementos.
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(EFO1EF14)

Experimentar diferentes elementos bdsicos das gindsticas de
demonstracdo (equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias,
com e sem materiais).

(EFOMEF15)
Fruir a execucdo de diferentes elementos bdsicos das
gindsticas.

(EFO1EF16)
Formular e utilizar estratégias para a execucdo dos elementos
bdsicos das gindsticas.

(EFO1EF17)

Participar das gindsticas, reconhecendo e respeitando
diferencas de vdrias ordens, com énfase naquelas relacionadas
a aparéncia e/ou ao desempenho corporal.[DHC]

(EFOMEF18)
Reconhecer as caracteristicas dos elementos bdsicos das
gindsticas.

(EFO1EF19)
Identificar a presenca dos elementos bdsicos das gindsticas em
distintas prdticas corporais.

(EFO1EF20)

Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para
praticar os elementos gindsticos aprendidos nas aulas em
outros momentos escolares.



(EFO4EF18)

Experimentar, de forma individual e coletiva, combinacdes de
diferentes elementos da gindstica (ex.: equilibrios, saltos, giros,
rotacdes, acrobacias, com e sem materiais).

(EFO4EF19)
Fruir diferentes movimentos individuais e coletivos da
gindstica.

(EFO4EF20)

Formular e utilizar estratégias para resolver desafios
individuais e coletivos na execucdo de elementos bdsicos das
gindsticas de demonstracdo.

(EFO4EF21)

Participar da identificagdo de situagdes de injustica e
preconceito existentes durante a prdtica da gindstica e na
proposicdo de alternativas para sua superagdo, com énfase
nas problemdticas vividas pelos deficientes.

(EFO4EF22)
Identificar as situacdes de risco presentes na prdtica da
gindstica e observar normas de segurancga.

(EFO4EF23)
Reconhecer as diferentes manifestacdes das gindsticas.

(EFO4EF24)

Participar na proposicdo e na producdo de alternativas para
usar os elementos das gindsticas de demonstragdo em outras
prdticas corporais e no tempo livre.
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DANCAS

Sdo prdticas corporais
caracterizadas por movimentos
ritmicos, organizados

em passos e evolugdes
especificas, muitas vezes
também integradas a
coreografias.

As dancas caracterizam-

se por serem realizadas de
forma individual, em duplas
ou em grupos, sendo estas
duas ultimas as formas mais

comuns.

Diferentemente de outras
prdticas corporais ritmico-
expressivas, estas se
desenvolvem em codificacdes
particulares, historicamente
constituidas, que permitem
identificar movimentos e
ritmos musicais peculiares,
associados a cada uma delas.

As manifestacdes populares
presentes na comunidade sdo
tematizadas no 1° ciclo e as
regionais e brasileiras, no 2°
ciclo.
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(EFO1EF21)

Experimentar diferentes dancas da cultura popular presentes
no contexto comunitdrio e regional (ex.: rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas).

(EFO1EF22)

Fruir diferentes rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas e dancas da cultura popular presentes no contexto
comunitdrio e regional.

(EFO1EF23)

Formular e utilizar estratégias para identificar, analisar e
praticar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
rodas cantadas, das brincadeiras ritmicas e dancas populares
presentes na comunidade

(EFO1EF24)

Participar de rodas cantadas, de brincadeiras ritmicas e
expressivas e de dancgas da cultura popular presentes

no contexto comunitdrio e regional de forma respeitosa,
problematizando diferentes preconceitos, com énfase nos da
aparéncia e/ou de desempenho corporal.[DHC]

(EFO1EF25)

Identificar os ritmos, o uso do espaco, os gestos e as musicas
dos diferentes tipos de rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas e dancas da cultura popular presentes no contexto
comunitdrio e regional.

(EFO1EF26)

Compreender criticamente e valorizar as rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas e dancas da cultura
popular presentes no contexto comunitdrio e regional.

(EFO1EF27)

Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para
realizar rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dancas da
cultura popular presentes no contexto comunitdrio e regional
em outros momentos escolares.



(EFO4EF25)
Experimentar e recriar dangas populares do estado, da regido
e do Brasil[CIA]

(EFO4EF26)
Fruir dancas populares experimentadas, prezando pelo
trabalho coletivo e pelo protagonismo.[CIA]

(EFO4EF27)

Debater, formular e utilizar estratégias para identificar, analisar
e realizar elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
dangas populares pertencentes & cultura do estado, da regido
e do Brasil.

(EFO4EF238)

Formular e utilizar estratégias para analisar as musicas,
reconhecer e acompanhar os ritmos, usar o espaco e aprender
os gestos das dangas populares pertencentes a cultura do
estado, da regido e do Brasil. DHC]

(EFO4EF29)

Contribuir na identificacdo de situacdes de injustica e de
preconceito durante a prdtica das dancas, com énfase
naquelas vivenciadas pelos/as deficientes, bem como na
proposicdo de alternativas para sua superacdo.[DHC]

(EFO4EF30)

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas dos elementos
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dangas populares
pertencentes a cultura do estado, da regido e do Brasil,
relacionando-as com seus grupos de origem.

(EFO4EF31)

Compreender criticamente e valorizar os diferentes sentidos e
significados presentes nas dancas populares pertencentes a
cultura do estado, da regido e do Brasil.

(EFO4EF32)

Participar na proposicdo e na producdo de alternativas
para praticar, fora do hordrio escolar, de diferentes dancas
populares pertencentes a cultura do estado, da regido e do
Brasil.[CD]
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As lutas, disputas corporais

entre um/a ou mais
participantes, empregam
técnicas, taticas e estratégias
especificas para imobilizar,
desequilibrar, atingir ou
excluir o/a oponente de

um determinado espaco,
combinando ac¢des de ataque
e defesa dirigidas ao corpo do
adversdrio como fim. Nesse
agrupamento, hd uma grande
quantidade de formas de
prdticas, quando considerada
sua origem, uso ou grau de
institucionalizacdo, o que
permite diferencid-las em
artes marciais (ex. kung fu),
modalidades de combate

(ex. luta greco-romana), lutas
tradicionais (ex. huka-huka),
sistemas de defesa pessoal
(ex. kravmaga), entre outros.
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(EFO4EF33)

Experimentar e recriar diferentes lutas presentes no contexto
comunitdrio e regional (ex.: Capoeira, Briga de Dedo, Queda
de Braco, Judo, dentre outros).

(EFO4EF34)
Fruir as diferentes lutas experimentadas em aula, prezando
pelo trabalho coletivo e pela inclusdo.[DHC]

(EFO4EF35)
Formular e utilizar estratégias bdsicas das lutas do contexto
comunitdrio e regional experimentadas.

(EFO4EF36)

Participar da identificacdo de situacdes de injustica e
preconceito existentes durante a prdtica das lutas e na
proposicdo de alternativas para sua superac¢do, com énfase
nas problemdticas vividas pelos/as deficientes.[DHC]

(EFO4EF37)
Reconhecer e respeitar o/a colega como oponente, bem como
as normas de seguranca, durante a prdtica de lutas.

(EFO4EF38)
Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitdrio
e regional, recriando possibilidades de prdtica.

(EFO4EF39)
Identificar e refletir sobre as diferencas entre luta e briga.

(EFO4EF40)
Diferenciar as lutas das demais prdticas corporais da cultura
corporal de movimento.
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— A AREA DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, em continuidade as
experiéncias vividas na Educacdo Infantil, especialmente aquelas
relacionadas ao campo “Espaco, tempo, quantidades, relacdes e
transformacdes”, os jogos, brincadeiras, exploracdes de espacos e
materiais diversos oferecem contextos propicios ao desenvolvimento
de nocBes matemdticas. Nesse periodo, destinado a alfabetizagdo,
espera-se que as criancas aperfeicoem seus sistemas de localizacdo
e capacidade de descri¢cdo do espaco, o que é complementado pelas
experiéncias com as diferentes grandezas que nos cercam e que
permitem sucessivas aproximacdes com a unidade de conhecimento
da Geometria. Por meio de conhecimentos iniciais da Probabilidade e
da Estatistica, os/as estudantes comecam a compreender a incerteza
como objeto de estudo da Matemdtica e o seu papel na compreensdo
de questdes sociais, por exemplo, aquelas em que, nem sempre, a
resposta é unica e conclusiva. Na unidade de conhecimento dos
Numeros e Operacdes, espera-se que os/as estudantes ganhem
autonomia no pensamento numérico, sem as amarras de convencdes
e formalizacbes desnecessdrias. Assim, almeja-se que os/as
estudantes tenham acesso e possam compreender que hd nimeros
tdo grandes e tdo pequenos quanto se queira, jd que é essa a forca da
compreensdo do sistema de numeracdo decimal. A esperanca é que
os/as estudantes possam compreender e realizar operacdes, usando
estratégias que facam sentido para eles/as préprios/as e que elas
sejam avaliadas, comparadas e aperfeicoadas. A unidade da Algebrc,
nessa etapa, estd associada a capacidade de identificar atributos e
regras de formacdo de sequéncias, uma das primeiras evidéncias de
organizacdo do pensamento. Pode-se também reconhecer mudancas
e relacdes, primeiros indicios da ideia de funcdo.

Nos anos seguintes, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, em Geometriq,
a compreensdo de caracteristicas e propriedades de figuras planas
€ espaciais comeca a organizar essa unidade de conhecimento.
Em relacdo as Grandezas e Medidas, o conhecimento do Sistema
Internacional de Medidas comeca a dar forca e estruturacdo a
conceituacdo das grandezas, o que permite, ao/a estudante,



desenvolver autonomia para conviver, de forma consciente e critica,
com questdes comerciais e financeiras do dia-a-dia. No campo da
Estatistica e Probabilidade, a compreensdo da aleatoriedade e da
incerteza de diversas situacdes possibilita uma melhor compreenséo
de questdes sociais Uteis a construcdo de valores, junto com uma
andlise mais critica das informacdes divulgadas pela midia, por
exemplo. Para todas essas aprendizagens, é essencial a ampliacdo
dos conhecimentos dos numeros naturais e de suas operacdes,
bem como a iniciagdo no convivio com um novo tipo de nimero, os
racionais positivos. Tais conhecimentos, que devem se iniciar sempre
a partir de situacdes e problemas contextualizados, vdo ganhando
estrutura, para que possam ser descontextualizados de aplicacdes
especificas e reaplicados em novas situacdes durante a resolucdo de
problemas. S&o os objetivos da unidade de conhecimento da Algebra
que contribuem para dar corpo e relacionar conceitos que, a primeira
vista, parecem conhecimentos isolados.



OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGCAO DO COMPONENTE MATEMATICA PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM RELAGAO AOS EIXOS DE FORMAGAO

— OBJETIVOS

— EIXOS

Letramentos e
capacidade de
aprender

Leitura do
mundo natural
e social

Etica e
pensamento
critico

Solidariedade
e sociabilidade

(EFFIMTO1)
Usar conhecimentos matemdticos para
compreender o mundo ¢ sua volta.

X

X

(EFFIMTO02)

Desenvolver o interesse, a curiosidade, o
espirito de investigacdo e a capacidade
para criar/elaborar e resolver problemas.

(EFFIMTO3)

Reconhecer a presenca, nas prdticas sociais
e culturais, de aspectos quantitativos e
qualitativos.

(EFFIMTO4)

Reconhecer a existéncia de relacdes entre
conceitos matemdticos da Geometria,
Grandezas e Medidas, Estatistica e
Probabilidade, Nimeros e Operacdes,
Algebra e Funcdes, bem como entre

a Matemdtica e outras dreas do
conhecimento.

(EFFIMTOD5)

Comunicar-se matematicamente (interpretar,
descrever, representar e argumentar),
fazendo uso de diversas linguagens e
estabelecendo relacdes entre elas e
diferentes representacdes matemdticas.

(EFFIMTO®)

Desenvolver a autoestima e a perseveranca
na busca de solucdes, trabalhando
coletivamente, respeitando o modo de
pensar dos/as colegas e aprendendo com
eles/as.

(EFFIMTOQO7)

Usar tecnologias digitais no trabalho
com conceitos matemdticos nas prdticas
sociocientificas.
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OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE MATEMATICA PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Desde a Educacdo Infantil, os/as estudantes tomam contato com a
Geometria, seja em atividades escolares, seja por meio da observacdo
do espaco que os cerca. Com sua entrada no Ensino Fundamental,
inicia-se a sistematizacdo dessas ideias. Nessa etapa de escolarizacdio,
espera-se que o/a estudante reconheca que figuras planas e
espaciais sdo portadoras de propriedades, que tenha pleno dominio
do espaco que o/a cercaq, identificando e descrevendo localizagdes
e deslocamentos, que realize algumas construcdes geométricas,
compreendendo as propriedades envolvidas nessas construcdes e
apropriando-se das propriedades das transformacdes no plano.

No trabalho com a localizacdo de objetos no espaco, € importante
tomar o préprio corpo como referéncia, ampliando-se os espacgos
cada vez mais. Tomando como ponto de partida a sala de aula, em
que o/a estudante visualiza os pontos de referéncia, deve-se ampliar
gradativamente os espacos para aqueles que ele/a jd ndo consegue
mais visualizar, tais como seu bairro e sua cidade. A descricdo de
deslocamentos permite que o/a estudante aprimore seu vocabuldrio,
servindo-se de termos como paralelas, transversais, esquerda, direita,
entre outros, o que pode ser facilitado usando como suporte, além de
deslocamentos préprios, mapas (em papel ou em tablet e smartphone),
croquis e outras representacdes. Esse trabalho pode ser articulado com
a educacdo para o transito, explorando-se, particularmente, placas
sinalizadoras. No quinto ano, os conhecimentos relativos ¢ localizacdo
espacial séio ampliados para as primeiras nocdes de plano cartesiano,
particularmente usando como contexto mapas e associando com
coordenadas geogrdficas. Caso o plano cartesiano seja explorado,
deve-se limitar somente ao primeiro quadrante.

O manuseio dos objetos do cotidiano da crian¢ca serve como ponto de
partida para a associagdo entre eles e as figuras geométricas espaciais.
E importante iniciar o trabalho pelas figuras espaciais, uma vez que
€ no entorno do/a estudante que ele/a encontra objetos fisicos que
se assemelham a essas figuras, tais como prédios e embalagens. As
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figuras planas podem ser exploradas a partir das figuras espaciais: o
circulo, por exemplo, aparece associado ¢ base de um cilindro que, por
sua vez, pode ser associado & embalagem de um produto. O trabalho
com planificacdes, iniciado no terceiro ano, contribui para a associagdo
entre figuras planas e espaciais, sendo importantes as atividades
em que o/a estudante monte e desmonte embalagens, iniciando,
intuitivamente, a compreensdo de determinadas propriedades dessas
figuras. No trato com as figuras geométricas, é fundamental que elas
sejam representadas em diferentes posi¢cdes e ndo somente naquelas
em que seus lados ou arestas sejam paralelos as bordas da folha de
papel, o que pode ser realizado com a contribui¢cdo de “softwares”, por
exemplo.

Danocdode angulo,sistematizadano quartoano,devemserexploradas
diferentes ideias, tais como dngulo como abertura ou como mudanca
de direcdo. A nocdo de dngulo reto pode ser melhor compreendida a
partir da observacdo de elementos presentes na prépria sala de aula,
inclusive articulando com o objetivo que trata da movimentac¢do no
espaco. A construcdo de desenhos de figuras poligonais, utilizando
régua e esquadros ou tecnologias digitais, no terceiro ano, facilita a
compreensdo de dngulo como figura geométrica, além de colaborar
para que o/a estudante diferencie dngulo reto de ndo reto.

No quarto ano, inicia-se o trabalho com a ideia de poligono, ainda sem
apresentarumadefinicoformaldessacategoriadefigurasgeométricas.
Mais importante é que o/a estudante diferencie poligonos de ndo
poligonos, reconhecendo corretamente seus elementos. O desenho
de poligonos pode contribuir para que o/a estudante reconheca esses
elementos e, principalmente, tenha um primeiro contato com suas
propriedades. Essa acdo de desenhar pode ser realizada por meio de
instrumentos de desenho (régua e esquadros) ou, quando possivel,
utilizando tecnologias digitais (“softwares” de Geometria dindmica,
Logo, entre outros). Os elementos das figuras geométricas espaciais
(faces, vértices e arestas) devem ser consolidados nessa etapa,
levando o/a estudante a identificar corretamente prismas e pirdmides,
associando suas representacdes as suas planificacdes, o que pode
ser facilitado pelo uso de embalagens ou “softwares”, por exemplo.

O trabalho com as transformagdes geométricas € iniciado no
terceiro ano, utilizando a manipulacdo de representacdes de figuras
geométricas planas em quadriculados, mas, preferencialmente com



recurso a tecnologias, para construir a ideia de congruéncia. Percebe-
se, assim, que a énfase deve estar nas transformacdes, ndo sendo
limitada & identificacdo, por exemplo, de eixos de simetria em figuras
planas ou de planos de simetria em objetos ou figuras no espaco.
As culturas indigenas e africanas fornecem excelentes contextos para
a identificacdo de simetrias, muito presentes nos objetos e utensilios
produzidos nessas comunidades. A exploracdo das transformacdes
isométricas avanca no quarto ano, com a construcdo de figuras obtidas
por reflexéio em torno de um eixo e por translacéo. E importante
que, em atividades dessa natureza, o/a estudante utilize recursos
tecnoldgicos, sejam eles digitais (“softwares”) ou manuais, como régua
e esquadros. No quinto ano, é introduzida a nocdo de semelhanca,
por meio de atividades envolvendo ampliacdo e reducdo de figuras
poligonais, particularmente utilizando malhas quadriculadas e
recursos tecnolégicos. Nesse trabalho, o/a estudante deve elaborar a
ideia de que, em situacdes de ampliacdo e reducdo, as medidas dos
dngulos permanecem as mesmas, mas os lados correspondentes tém
suas medidas aumentadas ou diminuidas segundo uma determinada
razdo.
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(EFOTIMTO1)

Identificar e descrever, em
linguagem verbal ou ndo
verbal, a localizacdo de
pessoas e objetos no espago
(sala de aula, pdtio da
escola, parque, entre outros),
considerando um ponto de
referéncia.

(EFOIMTO2)

Descrever figuras geométricas
espaciais, comparando-as
com objetos do mundo fisico.

(EFOIMTO3)

Identificar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado,
retdngulo e tringulo) em
desenhos apresentados em
diferentes disposicoes ou em
sélidos geométricos.

(EFO2MTO1)

Identificar e descrever, em
linguagem verbal ou ndo
verbal,a localizacdo de
pessoas e objetos no espago
(sala de aula, pdtio da
escola, parque, entre outros),
considerando mais de um
ponto de referéncia.

(EFO2MTO02)

Reconhecer figuras
geométricas espaciais (cubo,
bloco retangular, pirdmide,
cone, cilindro e esfera),
relacionando-as com objetos
do mundo fisico.

(EFO2MTO3)

Descrever, comparar e
nomear figuras planas
(circulo, quadrado,

retéingulo e tringulo), por
caracteristicas comuns, em
desenhos apresentados em
diferentes disposicdes ou em
sélidos geométricos.



(EFO3MTO1)

Identificar e descrever, em
linguagem verbal ou ndo
verbal, deslocamentos e
localizacdo de pessoas e
objetos no espacgo (sala de
aula, escola, bairro, entre
outros), considerando mais
de um ponto de referéncia
e incluindo mudancgas de
direcdo.

(EFO3MTO02)

Reconhecer e nomear figuras
geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
pirdmide, cone, cilindro

e esfera), relacionando-

as com objetos do mundo
fisico (prédio, maquete,
sélidos manipuldveis,
entre outros) e associando
prismas e pirGmides a suas
planificacdes.

(EFO3MTO3)

Classificar e comparar

figuras planas (triéingulo,
quadrado, reténgulo, trapézio
e paralelogramo) em relagdo
a seus lados (quantidade,
posicdes relativas e medida) e
vértices.

(EFO3MTO04)

Reconhecer figuras iguais
(congruentes), usando
sobreposicdo, desenhos

em malhas quadriculadas
ou triangulares, incluindo o
uso de tecnologias digitais,
observando o uso de figuras
congruentes em criagoes
artisticas.

(EFO4MTO1)

Identificar e descrever
deslocamentos e localizacdo
de pessoas e objetos no
espaco (mapas e plantas
baixa, croquis de sala de
aula, escola, bairro, cidade,
entre outros), incluindo
mudancas de direcdo, usando
termos, tais como paralelas,
transversais, perpendiculares,
interseccdo, direita e
esquerda, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

(EFO4MTO2)

Associar prismas e pirdmides
a suas planificagdes e
analisar, nomear e comparar
seus atributos para
desenvolver a capacidade
de visualizacdo, por meio do
estabelecimento de relacdes
entre as representacoes
planas e espaciais.

(EFO4MTO3)

Reconhecer dngulos retos

e ndo retos, por meio da
construgdo de figuras
poligonais com o uso de régua
e esquadros ou tecnologias
digitais.

(EFO4AMTO4)

Reconhecer simetria

de reflexdo em figuras

e em pares de figuras
geométricas planas e utilizd-
la na construgdo de figuras
congruentes, com o uso de
malhas quadriculadas ou de
tecnologias digitais.

(EFO5MTO1)

Localizar representacdes de
objetos no plano, utilizando
mapas, batalha naval, células
em planilhas eletrénicas,
coordenadas geogrdficas,
para desenvolver as primeiras
nocdes de coordenadas
cartesianas.

(EFO5MTO02)

Associar figuras espaciais a
suas planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus
atributos para desenvolver a
capacidade de visualizacdo.

(EFO5MTO3)

Reconhecer, nomear e
comparar poligonos,
considerando lados, vértices
e dngulos e desenhd-

los, utilizando material de
desenho ou tecnologias
digitais.

(EFO5MTO4)
Reconhecer a conservacdo
dos dngulos e a
proporcionalidade entre
os lados correspondentes
de figuras poligonais em
situacdes de ampliacdo
e reducdo, em malhas
quadriculadas ou tecnologias
digitais.
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GRANDEZAS E MEDIDAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com referéncia @ unidade de conhecimento das Grandezas e suas Medidas, a expectativa
€ que os/as estudantes, ao final dessa etapa, resolvam problemas oriundos de situacoes
cotidianas que envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo, temperaturaq,
drea (de tringulos e retdngulos), capacidade e volume (de sélidos formados por blocos
retangulares), sem uso de formulas, recorrendo, quando necessdrio, a transformagdes entre
unidades de medidas padronizadas mais usuais. Além disso, espera-se também que os/as
estudantes resolvam problemas sobre situacdes de compra e venda, utilizando termos como
troco, lucro, prejuizo, desconto, desenvolvendo, por exemplo, atitudes éticas e responsdveis
em relacdo ao consumo.

Convém destacar que, desde a Educacdo Infantil, os conteldos relativos a unidade de
conhecimento de Grandezas e Medidas tém um papel de grande importéncia no curriculo
de Matemdtica. Nos anos iniciais, a ampliacdo dos conhecimentos dessa unidade se
enriquece pelo estabelecimento de conexdes com diversos temas sociais emergentes,
que proporcionam contextos significativos. De forma articulada, o trabalho com conceitos
de Grandezas e Medidas contribui para a consolidacdo e para a ampliacdo da nocdo de
numero e a aplicacdo de conceitos geométricos. Além disso, esse tema permite incluir uma
abordagem histérica na sala de aula.

Um aspecto a ser observado é que os conceitos de grandeza e de medida sdo insepardveis.
Nessa etapa do Ensino Fundamental, quando se mede, quantifica-se uma caracteristica
dos corpos (comprimento, massa, temperatura, valor etc.) ou de acontecimentos (tempo).
Essas caracteristicas ou qualidades constituem grandezas que podem ser medidas. Mas
nem todas as caracteristicas dos corpos sdo grandezas: a cor e o formato, por exemplo, ndo
sdo. Outros tipos de grandeza, como densidade, velocidade, energia, poténcia,entre outras,
serdo discutidos na segunda etapa do Ensino Fundamental ou do Médio.

No processo de ensino e de aprendizagem de no¢des concernentes a esse tema, outro
aspecto a ser observado é a necessidade de os/as estudantes adquirirem a capacidade
de realizar estimativas para as medidas de algumas grandezas. Assim, a comparacdo

4

de comprimentos pode ser feita “a olho nu”, sobrepondo objetos cujos comprimentos
se desejem comparar, ou utilizando outro objeto cujo comprimento sirva de unidade no

processo de comparacdo.

E importante que, nessa etapa do Ensino Fundamental, os/as estudantes compreendam
o significado de medir. Para medir, por exemplo, o comprimento de um objeto, eles/as
precisam saber quantas vezes é necessdrio adotar uma unidade de medida e verificar

quantas vezes essa unidade cabe no referido comprimento. Os mesmos procedimentos sdo
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utilizados para obter dreas e volumes. Sugere-se que esse processo seja iniciado utilizando,
preferencialmente, unidades ndo convencionais para fazer as comparacdes e medicdes, o
que dd sentido a acdo de medir, evitando a énfase em procedimentos de transformacdo
de unidades convencionais. E preciso, também, considerar o contexto em que a escola
se encontra. Em escolas de regides agricolas, por exemplo, as medidas agrdrias devem
ser tratadas com mais atencdo em sala de aula. O importante é que tanto as grandezas,
quanto as unidades de medida de cada grandeza, tenham significado e aplica¢cdo para os/
as estudantes.

Para o desenvolvimento dos objetivos previstos para essa unidade de conhecimento, nos
trés primeiros anos, as experiéncias ja vivenciadas pelos/as estudantes, sobretudo na
Educacdo Infantil, favorecem a ampliacdo e o inicio da sistematizacdo de noc¢des intuitivas
de grandezas e medidas. Assim, no tocante as comparacdes entre grandezas, deve-se
considerar que expressdes como “maior e menor”, “longe e perto”, “quente e frio”, “mais
cedo e mais tarde”, entre outras, jd fazem parte do vocabuldrio das criangas, ao ingressarem

no primeiro ano.

Em relacdo a grandezatempo, as proprias situacdes cotidianas servem de contexto e ajudam
a evidenciar conhecimentos relacionados com a organizacdo do tempo e o estabelecimento
de relacdes entre dia, semana e més, que poderdo ser construidas a partir da exploracdo
do calenddrio.

No terceiro ano, embora os/as estudantes ainda ndo tenham trabalhado com os nimeros
decimais de forma sistematizada, eles/as jé iniciam as medi¢cdes com instrumentos e
unidades de medida padronizadas. A partir do 4° ano, inicia-se o estudo de perimetro e de
drea, chegando-se, ao final da etapa, a utilizagdo de unidades de medidas padronizadas
mais usuais. Convém considerar que a medicdo de dreas deve partir de um trabalho com
figuras planas desenhadas em malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou
de metades de quadradinhos. No trabalho com perimetro, que geralmente é realizado
por meio de figuras poligonais, € importante considerar que perimetro € uma grandeza, o
comprimento de uma linha fechada. Assim, ndo é adequado considerar perimetro como a
soma das medidas dos lados de um poligono, confundindo uma grandeza (perimetro) com
a sua medida (um numero obtido pela medicdo da grandeza).

Quanto a utilizagdo de instrumentos de medida e representacdo das medi¢des realizadas,
€ importante permitir, inicialmente, o uso de estratégias pessoais e, depois, utilizar a
terminologia convencional para as unidades mais usuais dos sistemas de medida, comparar
com estimativas prévias e estabelecer relacdes entre diferentes unidades de medida de
diferentes grandezas. Ndo se deve esquecer de que, no mundo fisico, todas as medidas tém
resultado aproximado e sempre existe um erro de medicdo, por menor que ele seja.
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. (EFOIMTO4)
: Comparar comprimentos,

: capacidades ou massas,

utilizando termos como
mais alto, mais baixo, mais

: comprido, mais curto, mais
i grosso, mais fino, mais largo,

mais pesado, mais leve, cabe
mais, cabe menos, entre outros,
para ordenar objetos da sala

: de aula e de uso cotidiano dos/
: asestudantes.

: (EFOIMTO5)

Reconhecer, ordenar e
relacionar periodos do dia, dias

¢ da semana, meses do ano e
i datas, utilizando calenddrio,
: quando necessdrio, para

identificar um tempo real

vivenciado pelos/as estudantes
ou de ocorréncia de outros
acontecimentos relevantes,
como sua data de nascimento,
os dias da semana em que
ocorrem aulas de Educacdo

Fisica, a data em que a escola

foi fundada, entre outros.

(EFO2MTO4)

Medir, estimar e comparar
comprimentos de linhas retas

e curvas (incluindo contorno),
utilizando unidades de medida
ndo padronizadas, como
pedaco de barbante, palmo,
passo, ldpis, em objetos da
sala de aula e locais da escola.

(EFO2MTO5)

Medir, estimar e comparar
capacidade e massa, utilizando
estratégias pessodais e
unidades de medida ndo
padronizadas, como copos
para encher recipientes,
balanca de dois pratos para
comparar massas, entre outros.

(EFO2MTO6)

Identificar, ler, registrar e
descrever intervalos de
tempo que utilizem datas,
dias da semana, meses do
ano, em planejamentos
didrios, organizagdo de
agenda, descricdo de tarefas
realizadas, entre outros.



(EFO3MTO5)

Medir, estimar e comparar
comprimentos (incluindo
perimetros), utilizando unidades
de medidas ndo padronizadas
e padronizadas mais usuais
(metro, centimetro, milimetro),
na sala de aula, na escola

e no bairro, em situacdes

e eventos que utilizem
recursos conhecidos pelos/as
estudantes.

(EFO3MTO6)

Medir, estimar e comparar
capacidade e massa,

utilizando unidades de
medidas ndo padronizadas e
padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama

e miligrama), em listas de
compras, leitura de rétulos e de
embalagens, entre outros.

EFO3MTO7)

Comparar, visualmente ou por
superposicdo, dreas de faces
de objetos, de figuras ou de
desenhos.

(EFO4MTO5)

Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas
e capacidades, utilizando
unidades de medidas
padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a
cultura local.

(EFO4MTO6)

Medir, comparar e estimar drea
de figuras planas desenhadas
em malha quadriculada, pela
contagem dos quadradinhos ou
de metades de quadradinho,
reconhecendo que duas figuras
com formatos diferentes podem
ter a mesma medida de dreaq,

e utilizar esse fato para, pela
observacgdo de ladrilhamentos,
por exemplo, determinar a
medida da drea de pisos e

de paredes de ambientes
familiares do/a estudante.

(EFO4MTO7)

Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo em horas,
minutos e segundos, utilizando
relégios analdgico e digital,
reconhecendo que 1 hora tem
60 minutos e 1 minuto tem

60 segundos, em situacdes
relacionadas ao cotidiano dos/
asestudantes, como informar o
hordrio de inicio e de término
de realizagdo de uma tarefa

e dizer o tempo de duracdo
dessa tarefa.

(EFO5MTO5)

Resolver e elaborar
problemas envolvendo
medidas das grandezas
comprimento, drea, massa,
capacidade, tempo e
temperatura, recorrendo

a transformacdes entre as
unidades mais usuais em
contextos socioculturais.

(EFO5MTO6)

Compreender que figuras de
mesmo perimetro podem ter
medidas diferentes de dreas e
que, da mesma forma, figuras
de dreas iguais podem ter
perimetros diferentes.

(EFO5MTQ7)

Reconhecer volume como
uma grandeza associada

a sélidos geométricos e
medir volumes por meio de
empilhamento de cubos,
preferencialmente, utilizando
objetos concretos.



GRANDEZAS E MEDIDAS

. EFOIMTO86)
Reconhecer, nomear e
comparar valores monetdrios

: de moedas e cédulas do
: sistema monetdrio brasileiro,

. para exercer a cidadania em

situacdes como comparagdo

: de produtos mais caros ou
: mais baratos em situacdes de
: compra e venda.
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(EFO2MTQO7)
Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo em horas

e meia hora, utilizando relégios
analdgico e digital para, por
exemplo, informar o hordrio

de inicio e de término de
realizacdo de uma atividade

e dizer o tempo gasto de
duracdo dessa atividade.

(EFO2MTO08)

Reconhecer e nomear moedas
e cédulas do sistema monetdrio
brasileiro, estabelecendo
equivaléncias de valores.



(EFO3MTO08)

Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo em horas,
meia hora e quarto de hora,
utilizando relégios analégico

e digital para, por exemplo,
informar o hordrio de inicio e de
término de realizacdo de uma
atividade e dizer o tempo gasto
de duracdo dessa atividade.

(EFO3MTO9)

Resolver e elaborar problemas
que envolvam a comparacgdo
e a equivaléncia de valores
monetdrios do sistema
brasileiro, em situacdes de
compra, venda e troco.

(EFO4MTO8)

Reconhecer temperatura como
grandeza e o grau Celsius
como uma unidade de medida
a ela associada, inclusive
com uso do termémetro, por
exemplo, em situagdes de
comparacdo de temperaturas
em diferentes regides do
Brasil ou no exterior, ou ainda
em discussdes que envolvam
problemas relacionados ao
aquecimento global.

(EFO4MTO9)

Resolver e elaborar problemas
que envolvam situacdes de
compra, venda e formas de
pagamento, utilizando termos
como troco, lucro, prejuizo,
desconto, enfatizando o
consumo ético, consciente e
responsdvel.



ESTATISTICA E PROBABILIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em relacdo a unidade de conhecimento Probabilidade e Estatistica, a expectativa é que
os/as estudantes, ao final dessa etapa, saibam coletar, organizar e analisar informagdes,
construir e interpretar tabelas e grdficos simples para comunicar os dados obtidos,
formulando argumentos, tendo por base a andlise de dados organizados em representacoes
matemdticas diversas. Além disso, espera-se que identifiquem fendmenos aleatdrios,
construam o espaco amostral de situacdes simples, como o lancamento de dados e de
moedas, calculando a probabilidade de ocorrer um resultado por meio de uma razdo.

A proposta de ensino de nocdes relativas a Probabilidade tem como finalidade a
compreensdo, desde cedo, de que nem tudo ocorre ou deixa de ocorrer com certeza, ou seja,
nem todos os fendmenos sdo deterministicos. Esse tipo de percepcdo é fundamental para a
compreensdo da sociedade e da natureza. Para isso, nos trés primeiros anos, a proposta de
trabalho com Probabilidade estd centrada no desenvolvimento da nocdo de aleatoriedade,
de modo que os/as estudantes compreendam que hd eventos certos, eventos impossiveis
e eventos provdveis. E muito comum que pessoas julguem impossiveis eventos que nunca
viram acontecer. Nessa etapa, € interessante que as criangas verbalizem, em eventos
familiares, envolvendo o acaso, os resultados que poderiam ter acontecido em oposicdo ao
que realmente aconteceu, iniciando a construg¢do do espago amostral (conjunto de todos os
resultados possiveis de um fenébmeno aleatdério).

Nos dois anos seguintes — 4° e 5° anos — propomos que tenha inicio o trabalho com a
quantificacdo de probabilidades. Antes de se propor aos/ds estudantes que calculem
probabilidades de resultados de alguns fenbmenos aleatérios, € bom que sejam levados a
listar, intuitivamente, os resultados que tém maior chance de ocorrer e os de menor chance.
Esse reconhecimento pode ser feito pela andlise do espaco amostral e/ou corroborada por
meio de experimentacdes como: no lancamento de um cubo, cujas faces estdo marcadas
com uma letra (cada face tem letra diferente) das seis primeiras do alfabeto (a, b, c, d, e, f),
a chance de sair uma vogal na face superior € menor que a de sair uma consoante, pois hd

menos vogais do que consoantes.

Com relacdo a Estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a coleta e a
organizacdo de dados de uma pesquisa de interesse dos/as estudantes. O planejamento
de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da Estatistica na vida cotidiana.
Mais que isso, a forma como se podem comunicar dados oriundos de pesquisa e a sud
leitura critica sdo fundamentais para o pleno exercicio da cidadania. Assim, a leitura, a
interpretacdo e a construcdo de tabelas e grdficos tém papel fundamental, bem como
a forma de producdo de um texto escrito para a comunicacdo de dados, pois é preciso
compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes.

266



A progress@o dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, ao longo dos anos
dessa etapa, pode ser estabelecida por meio do aumento do nimero de elementos da
populacdo pesquisada. Inicialmente, as pesquisas devem envolver populacdes pequenas,
como o numero de estudantes que hd na sala de aula e, gradativamente, pode-se ampliar
esse universo, o que implica mais planejamento e avaliacdo da representatividade dos
pesquisados. Outro elemento dessa progressdo pode envolver o nimero de varidveis para
uma dada pesquisa: no primeiro ano, os/as estudantes podem coletar os dados referentes
a apenas uma varidvel categdérica, uma pergunta, como: més de nascimento dos/as
colegas de classe ou clima de cada dia do més — ensolarado, chuvoso ou nublado. Nos
dois anos seguintes, espera-se que possam coletar dados referentes a duas varidveis de
cada individuo da populacdo e até compard-los.

Um trabalho concomitante a realizacdo de levantamento de dados, realizados e planejados
pelos/as estudantes, é a apresentacdo e a discussdo de pesquisas realizadas por outros
grupos, institutos, midias, pesquisadores, cujos resultados estejam sintetizados em grdficos,
tabelas ou texto. Esse trabalho tem dupla finalidade: favorecer a compreensdo de alguns
aspectos de sua realidade e o contato com diferentes tipos de comunicacdo de dados, de
modo que o o/a estudante possa, aos poucos, ampliar seu repertdrio em relacdo a essas
representacoes e perceber que algumas sdo mais adequadas que outras, dependendo do
contexto e das varidveis envolvidas.

Nessa unidade de conhecimento, merecem destaque as possibilidades de uso de
tecnologias: os/as professores/as podem incluir o uso de calculadoras para avaliagdo
e comparacdo de resultados, o que envolve a formulacdo de problemas envolvendo a
unidade de Numeros e Operacdes, bem como o uso de planilhas eletrénicas que ajudam
a construcdo de grdficos. A andlise de grdficos envolve visualizacdo e, algumas vezes,
comparacdo entre dreas, conceitos das unidades de Geometria e de Grandezas e Medidas,
o que demonstra a facilidade de articulacdo dessa unidade da Matemdtica escolar com as
demais. Convém ainda considerar que a proposicdo de problemas, envolvendo diferentes
significados das operacdes, pode ter os dados expressos em tabelas e em diversas
representacdes grdficas.

Ndo hd duvidas de que a unidade de conhecimento Probabilidade e Estatistica estd
fortemente relacionada aos temas sociais emergentes, sobretudo aos integradores,
permitindo promover a interdisciplinaridade. No entanto, convém ressaltar que se deve
ter muita cautela na apresentacdo de grdéficos e tabelas veiculados pela midia: as
representacdes grdficas podem envolver elementos, nimeros e temas sociais que podem
ndo ser acessiveis aos/as estudantes dos anos iniciais.
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(EFOIMTQ7)

Classificar eventos envolvendo
0 acaso, tais como,
“acontecerd com certeza”,

» o« L

“talvez aconteca”, “é impossivel
acontecer”, entre outros, em
situacdes do cotidiano do/a
estudante.

(EFOTMTOS)

Coletar dados em uma
pesquisa envolvendo varidveis
do interesse do/a estudante,
tais como esporte preferido,
meio de transporte utilizado,
entre outros, e organizar

os resultados por meio de
representacdes pessoais.

(EFO2MTO09)
Classificar resultados de
eventos cotidianos aleatérios

”

como “provdveis”, “pouco
provdveis”, “improvdveis”.
(EFO2MT10)

Ler, identificar e comparar
informacdes apresentadas em
tabela simples ou em grdficos
de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas
significativas, para localizar
um dado, o resultado de
maior ou de menor frequéncia,
ordenar resultados, determinar
a diferenca entre dois
resultados, entre outros,
apropriando-se desse tipo

de linguagem para melhor
compreender aspectos da
realidade préxima.

(EFO2MT11)

Coletar dados em uma
pesquisa, tendo como universo
os/as estudantes da turma,
organizar os resultados e
representd-los por meio de
tabelas e/ou grdficos de
colunas.



(EFO3MT10)

Identificar, em eventos
familiares aleatdrios, a
variacdo dos resultados
possiveis, como, por exemplo, o
conjunto de respostas possiveis
para uma pergunta, os
resultados possiveis em sorteio.

(EFO3MT11)

Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em uma
tabela simples, tabela de dupla
entrada, grdficos de barras
ou de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas
significativas, para localizar um
dado, o resultado de maior ou
de menor frequéncia, ordenar
resultados, determinar a
diferenca entre dois resultados,
entre outros, apropriando-se
desse tipo de linguagem para
melhor compreender aspectos
da realidade sociocultural.

(EFO3MT12)

Coletar dados em uma
pesquisa, tendo como universo
os/as estudantes da turma ou
do ano escolar, organizar os
resultados e representd-los por
meio de listas, tabelas, grdfico
de colunas simples.

(EFO4MT10)

Identificar, dentre eventos
cotidianos, aqueles que tém
maior chance de ocorréncia
de modo a reconhecer
caracteristicas de resultados
mais provdveis, sem recorrer
quantificagdo.

(EFO4MTMN)

Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em uma
tabela simples, tabela de dupla
entrada, grdficos de barras

ou de colunas, envolvendo
informacdes oriundas de outras
dreas de conhecimento e
produzir um texto a partir de
suas observacoes.

(EFO4MT12)

Coletar dados em uma
pesquisa (varidveis categoricas
e numeéricas), considerando
populacdes além do universo
da sala de aula, organizar os
resultados e representd-los por
meio de listas, tabelas, grdfico
de colunas simples, incluindo o
uso de tecnologias digitais.

(EFO5MTO08)

Apresentar todos os possiveis
resultados de um experimento
aleatdrio, indicando se esses
resultados sdo igualmente
provdveis ou ndo.

(EFO5MT09)

Determinar a probabilidade de
ocorréncia de um resultado em
eventos simples, quando todos
os resultados possiveis tém

a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).

(EFO5MT10)

Ler, interpretar e resolver
problemas envolvendo dados
estatisticos, apresentados

em textos, tabelas e

grdficos, de outras dreas de
conhecimento ou oriundos

de contextos ambientais, da
sustentabilidade, do transito,
dentre outros.

(EFO5MT11)

Coletar dados em uma
pesquisa (varidveis categoricas
e numéricas), considerando
populacdes além do universo
da sala de aula, organizar

os resultados, selecionar e
produzir a representacdo mais
adequada (texto, tabelas e
grdficos) para comunicd-los.
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NUMEROS E OPERAGOES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com referéncia a unidade de conhecimento Numeros e Operacdes,
a expectativa € que os/as estudantes, ao final dessa etapaq,
resolvam problemas com numeros naturais e decimais envolvendo
diferentes significados das operagdes, argumentem e justifiquem
os procedimentos utilizados para a resolucdo e verifiquem a
plausibilidade dos resultados encontrados. No tocante aos cdlculos
pararesolver os problemas propostos, espera-se que os/as estudantes
tenham desenvolvido diferentes estratégias para a obtencdo dos
resultados, sobretudo por estimativa e por cdlculo mental. Espera-
se, também, o desenvolvimento de habilidades no que se refere a
leitura, a escrita e a ordenacdo de numeros naturais e de numeros
decimais, por meio da identificacdo de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal. Outro conjunto de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento envolve os conhecimentos sobre as fracdes: os/as
estudantes devem associd-las ao resultado de uma divisdo e a ideia
de parte de um todo.

Nesse campo, a proposta é de que a escola enriqueca e sistematize
as ricas experiéncias que o/a estudante vivencia ou vivenciou a
respeito de numeros. Ele sabe o preco de alguns objetos, o dia do
seu aniversdrio, a idade de seus irmdos, o numero de sua casa, d
numeracdo de seu sapato, o nimero de telefone e também reconhece
ndmeros no calenddrio, além de contar os elementos de uma colecdo.
Assim, as atividades de leitura e escrita de notacdes numéricas tomam
como contexto os nimeros que a crianga conhece, da mesma forma
que atividades de comparacdo e ordenacdo precisam estar apoiadas
em ndmeros resultantes de contagens.

O/a professor/a do primeiro ano poderd, por exemplo, verificar como
os/as estudantes fazem contagens e quais sdo as hipéteses que
possuem acerca das escritas de numeros com dois algarismos para
a proposicdo de problemas. No primeiro ano, um dos objetivos de
aprendizagem trata da estimativa da quantidade e da contagem
de elementos de colecdes com até 30 unidades, apresentando o
resultado por registros verbais e/ou ndo verbais, incluindo o registro
simbolico. A progressdo desse objetivo para o ano seguinte é a
ampliacdo da quantidade de elementos das cole¢cdes para até 100



elementos, sendo que a contagem possa ser feita ndo apenas de 1
em 1. Ao propor tais par@metros na BNCC, levou-se em conta que
o/a estudante tem o direito de, ao final do primeiro ano do Ensino
Fundamental, ser capaz de, pelo menos, contar, nomear, ler e escrever
0s numeros presentes no calenddrio. Isso ndo implica qualquer
restrico ao trabalho com ndmeros maiores, sempre que for possivel,
deve-se realizd-lo com qualidade, levando a apreensdo significativa
dessa aprendizagem. J& no segundo ano, considera-se que é preciso,
no minimo, levar o/a estudante a construir a estrutura de leitura e
escrita, bem como contagens e estimativas, de ndmeros até 100.
Mais uma vez, esse € um pardmetro basilar e ndo uma restricdo a
ampliacdes que sejam possiveis, em cada escola, em cada turma e até
atendendo a diversidades dentro de uma mesma turma. Nd&o se pode
frear a curiosidade e o entusiasmo pela aprendizagem, tdo comum
nessa etapa da escolaridade.

Nos demais objetivos desse campo, a progressdo da aprendizagem
a cada ano de escolaridade pode ser verificada ndo apenas na
magnitude dos numeros envolvidos, mas também na ampliagdo
das operagdes e de seus significados. No primeiro ano, devem ser
propostos problemas de adicdo e de subtracdo envolvendo as ideias
de juntar, acrescentar, separar e retirar com nimeros de apenas um
algarismo, ao passo que, no segundo ano, essas ideias permanecem,
mas com numeros compostos por dois algarismos. No terceiro ano, os
problemas envolvem nimeros de dois algarismos, mas acrescentando
as ideias de comparar e completar quantidades. Além disso, nesse
ano, incluem-se, por exemplo, problemas de multiplicacdo (parcelas
iguais ou configuracdo retangular). No 4° e 5° anos, é importante a
inclusdo de problemas envolvendo a nocdo de proporcionalidade.
Nesses dois ultimos anos, a divisdo deve ser explicitamente tratada.

Convém destacar que os/as estudantes devem ser estimulados/as a
encontrar solucdes para os problemas, permitindo-se que usem seus
conhecimentos e diferentes recursos para resolver um problema, como:
desenhos, grdficos, tabelas, esquemas, apoio de materiais diversos.
Na resolucdo de problemas, o/a estudante deve ser orientado/a,
desde o inicio, a ler e a interpretar as informacdes neles contidas, criar
uma estratégia de solucdo, aplicar e confrontar a solucdo encontrada.
De modo compativel com o processo de alfabetizacdo, no campo da
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linguagem, no inicio, os problemas podem ser enunciados oralmente,
a partir de situacdes vivenciadas em sala de aula. O importante é que
0 ensino e a aprendizagem das operacdes se apoiem em situacdo
de interesse dos/as estudantes, das tomadas da realidade aquelas
que envolvem o mundo da fantasia, da brincadeira ou dos jogos que
justifiquem a realizacdo de algum cdlculo.

Quanto a elaboragdo de problemas, cabe explicitar que, desde muito
cedo, as criancas sdo curiosas e, diante de uma situacdo matemdtica,
como em vdrias outras, devem ser estimuladas a questionar, a criticar
e a investigar. Ao resolverem um problema oriundo de um jogo, por
exemplo, na jogada seguinte, elas mesmas se fazem as perguntas
feitas na etapa anterior, o que se constitui como um exemplo de atitude
de elaboracdo de problemas. Posteriormente, diante de resultados de
pesquisa, por exemplo, que pode até envolver medicdes, é razodvel
esperar que os/as estudantes, que desde cedo foram incentivados/
as a questionar, proponham perguntas interessantes sobre os dados,
sobre resultados oriundos desses dados, relacdes entre eles. Essa
atitude investigativa, de elaborar novos problemas a partir de outros,
é formadora do pensamento matemadtico.

Nessa etapa, além dos ndmeros naturais e das operagdes realizadas
com eles, os/as estudantes precisam ampliar a no¢cdo de numero,
por meio da conceituacdo dos nimeros racionais, representados na
forma decimal e na forma fraciondria. Em decorréncia do uso social,
os/as estudantes, em geral, tém contato com os numeros racionais,
sobretudo na forma decimal, quando usados no sistema monetdrio
ou de medidas. O levantamento dos conhecimentos prévios, como jd
ressaltado em outros casos, é fundamental como ponto de partida,
seja para dar significado ao que jd se sabe intuitivamente, seja para
avancar e ampliaro que se sabe porintuicdo ou, ainda, para superacdo
de compreensdes ou usos equivocados de termos ou conceitos.

O trabalho com os contelddos relacionados aos numeros e das
operacldes deve privilegiar propostas diddticas que possibilitem
ampliar o sentido numérico e a compreensdo do significado das
operacdes, de modo a permitir que os/as estudantes estabelecam e
reconhecam relacdes entre os diferentes tipos de niumero e entre as
diferentes operacdes.



Cabe destacar que o desenvolvimento do pensamento numérico dos/
as estudantes ndo se completa, evidentemente, apenas com objetivos
descritos na unidade de conhecimento NUimeros e Operacdes. Esse
pensamento é ampliado e aprofundado, quando o/a professor/a
trata de situacdes que envolvem conteldos relativos a unidade de
conhecimento Probabilidade e Estatistica e, sobretudo, a unidade das
Grandezas e Medidas. Os numeros decimais, por exemplo, passam
a ter maior significado ao serem utilizados no estudo das medidas,
pois, a partir de situacdes em que a unidade tomada para medir uma
grandeza ndo cabe um numero exato de vezes na grandeza a ser
medida, eles compreendem que os numeros naturais sdo insuficientes

para expressar o resultado da medida.

Dentre as unidades da Matemdtica escolar, essa, tradicionalmente,
€ a que tem recebido mais atencdo nos sistemas de ensino. Sua
importdncia é inegdvel para a formacgdo do cidaddo. Os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dessa unidade ganham significado,
ao serem articulados com os de outras unidades da BNCC de
Matemdtica e com os de outros componentes curriculares. Um bom
planejamento curricular poderd garantir que o trabalho com essa
unidade ndo seja realizado de forma isolada e desarticulada do
mundo dos interesses da crianca e da sociedade onde ela vive.
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(EFOTMTO9)

Estimar e contar a quantidade
de objetos de uma colegdo
com, no minimo, 30

unidades, dispostos de forma
ordenada ou desordenada,
apresentando o resultado por
registros verbais e/ou ndo
verbais, incluindo o registro
simbdlico, em situacdes de
interesse do/a estudante,
como jogos, brincadeiras,
materiais da sala de aula,
dentre outros.

(EFOIMT10)

Compor e decompor um
numero de até duas ordens,
por meio de diferentes
adicdes, com o suporte de
material manipuldvel, para
contribuir no desenvolvimento
de estratégias de cdlculo.

(EFOIMT1)

Resolver e elaborar
problemas de adicdo e

de subtracdio, envolvendo
ndmeros de um Unico
algarismo, com os significados
de juntar, acrescentar, separar
e retirar com o suporte

de imagem e/ou material
manipuldvel, utilizando
estratégias e formas de
registro pessodis.

(EFO2MT12)

Estimar e contar a quantidade
de objetos de colegdes,
dispostos de forma ordenada
ou desordenada, com pelo
menos 100 unidades, de
diferentes maneiras (de 2
em2,dedem4,de5emb5,
por exemplo), em contextos
significativos para o/a
estudante, apresentando o
resultado de forma verbal e/
ou ndo verbal, incluindo o
registro numérico.

(EFO2MT13)

Comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos,
por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um,
dois a dois, entre outros),
para indicar “tem mais”, “tem
menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

(EFO2MT14)

Compor e decompor um
ndmero de até trés ordens,
com suporte de material
manipuldvel, por meio

de diferentes adicdes e
subtracdes para desenvolver
estratégias de cdlculo.



(EFO3MT13)

Ler, escrever, comparar

e ordenar numeros,
estabelecendo relacdes
entre o registro numérico e
o registro em lingua natural,
incluindo a reta numérica
COMO recurso.

(EFO3MT14)

Compor e decompor um
numero de até quatro ordens,
por meio de diferentes
adicles e subtracdes,para
desenvolver estratégias de
cdlculo e para compreender
o valor posicional dos
algarismos de um numero.

(EFO3MT15)

Resolver e elaborar
problemas de adicdo e

de subtracdo, envolvendo
resultados de até duas
ordens, com os significados
de juntar, acrescentar, separatr,
retirar, comparar e completar
quantidades, utilizando
estratégias de cdlculo e
registros pessodais, incluindo o
cdlculo mental.

(EFO4MT13)

Compor e decompor um
numero, por meio de adicdes
e multiplicacdes, para
determinar sua decomposicdo
decimal (exemplo:

504 = 5x100 + Ox10 + 4x1), para
desenvolver a compreensdo
do Sistema de Numeracdo
Decimal e as estratégias de
cdlculo.

(EFO4MT14)

Resolver e elaborar problemas
de adicdo e subtracdo,
envolvendo seus diferentes
significados, utilizando
estratégias diversas, entre
elas o cdlculo por estimativa,
o cdlculo mental e podendo
incluir o cdlculo por
algoritmos.

(EFO4MT15)

Compreender e usar as
relacdes entre adicdo e a
subtracdo, bem como entre

a multiplicacdo e a divisdo,
para ampliar as estratégias de
cdlculo.

(EFO5MT12)

Compor e decompor
ndmeros naturais e decimais,
identificar o valor posicional
dos algarismos, avaliar a
magnitude de um ndmero e a
aproximagdo de um decimal
para o nimero natural mais
proximo.

(EFO5MT13)

Identificar e representar
fracdes (menores e maiores
que a unidade), associando-as
ao resultado de uma divisdo

e a ideia de parte de um todo,
utilizando a reta numérica
COMO recurso.

(EFO5MT14)

Comparar e ordenar
ndmeros racionais positivos
(representacdo fraciondria e
decimal), relacionando-os a
pontos na reta numérica.
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(EFO2MT15)

Resolver e elaborar problemas
de adicdo e de subtracgdo,
envolvendo resultados

de até duas ordens, com

os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar,
com o suporte de imagem
e/ou material manipuldvel,
utilizando estratégias e formas
de registro pessoais.

(EFO2MT16

)Resolver e elaborar
problemas de multiplicagdo
(por 2, 3,4 e 5) com a ideia

de adi¢do de parcelas iguais
e suporte de imagem e/

ou material manipuldvel,
utilizando estratégias e formas
de registro pessoais.

(EFO2MT17)

Resolver e elaborar
problemas envolvendo dobro,
metade, triplo, terca parte,
com o suporte de imagem

ou material manipuldvel,
utilizando estratégias e formas
de registro pessoais.



(EFO3MT16)

Resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo
(por 2, 3,4, 5 e 10) com os
significados de adicdo de
parcelas iguais e elementos
apresentados em disposic¢do
retangular, com o suporte
de imagem ou material
manipuldvel, utilizando
estratégias de cdlculo e
registros pessoais, incluindo
areta numérica como recurso.

(EFO3MT17)

Resolver e elaborar
problemas de divisdo em
partes iguais (por 2, 3, 4,5 e
10), com resto e sem resto,
com o suporte de imagem
ou material manipuldvel,
utilizando estratégias e
registros pessoais, incluindo
as ideias de metade, terca
parte e quarta parte.

(EFO4MT16)

Resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo,
com os significados de
adicdo de parcelas iguais,
organizacgdo retangular e
proporcionalidade, utilizando
estratégias diversas, entre
elas o cdlculo por estimativa,
o cdlculo mental e podendo
incluir o cdlculo por
algoritmos.

(EFO4MT17)

Resolver e elaborar problemas
de divisdo (com resto e

sem resto), envolvendo os
significados de particdo e de
medida, utilizando estratégias
diversas, entre elas o cdlculo
por estimativa, o cdlculo
mental e podendo incluir o
cdlculo por algoritmos.

(EFO4MT18)

Reconhecer e as fracdes
unitdrias mais usuais (%, % ji e ;
) como unidades de medida
menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica
COMO recurso.

(EFO4MT19)

Compreender a representacdo
decimal com décimos

e centésimos, compor

e decompor nimeros
decimais, relacionando com

a representacdo do sistema
monetdrio brasileiro.

(EFO5MT15)

Associar as representacoes
10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima
parte, quarta parte, metade,
trés quartos e um inteiro,
para calcular porcentagens,
utilizando estratégias pessoais,
cdlculo mental e calculadora,
em contextos da Educacdo
Financeira.

(EFO5MT16)

Resolver e elaborar problemas
de adicdo e subtracdo com
nimeros naturais e decimais,
utilizando estratégias diversas,
entre elas o cdlculo por
estimativa, o cdlculo mental e
podendo incluir o cdlculo por
algoritmos.

(EFO5MT17)

Resolver e elaborar problemas
de multiplicacdo e divisdo com
numeros naturais e decimais
(com multiplicador e divisor
natural), utilizando estratégias
diversas, entre elas o cdlculo
por estimativa, o cdlculo
mental e podendo incluir o
cdlculo por algoritmos.
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ALGEBRA E FUNCOES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O trabalho com a dlgebra, no inicio da escolaridade, contribui para que os/
as estudantes desenvolvam um tipo de raciocinio especifico, denominado
pensamento algébrico. Essa ideia, atualmente considerada, diferencia-se de uma
ideia de dlgebra escolar como um processo de manipulag¢do de simbolos.

Nessa perspectiva, algumas dimensdes do trabalho com a dlgebra estdo
presentes nos processos de ensino e de aprendizagem, desde 0s anos iniciais,
como as ideias de regularidade, de generalizacdo e de equivaléncia. Essas ideias
sdo alicerces de outras dimensdes do pensamento algébrico, como a resolucdo
de problemas de estrutura algébrica e a nocdo intuitiva de funcdo.

O trabalho com regularidades inicia-se pela organizacdo e pela ordenacdo
de elementos que tenham atributos comuns. Articulando com a geometria, os/
as estudantes podem, por exemplo, agrupar figuras geométricas com o mesmo
numero de lados. A relagcdo com a unidade de conhecimento dos Numeros e
Operacdes é bastante natural no trabalho com sequéncias numéricas, seja na
acdo de completar uma sequéncia com elementos ausentes, seja na construgcdo de
sequéncias segundo uma determinada regra de formacdo. Por exemplo, construir
uma sequéncia numérica comecando pelo nimero trés e que cresca de “cinco em
cinco”. Esse trabalho contribui para que os/as estudantes percebam regularidades
nos numeros naturais. Apds isso, € importante avancar para a identificacdo de
regras de formagdo de uma sequéncia de numeros naturais, tal como reconhecer
que a sequéncia numérica 2;4;6;8... € construida, por exemplo, pela adi¢cdo de
duas unidades ao elemento anterior. J& no quarto ano, em articulacdo com as
operacdes aritméticas, pode-se explorar a identificacdo de nimeros cuja divis@o
por um mesmo numero resulte em restos iguais. Por exemplo, escrever a sequéncia
de ndmeros que divididos por 2 resultam em resto 1(3;5;7;9;11...). Atividades dessa
natureza contribuem de maneira bastante significativa para o desenvolvimento
de habilidades de cdlculo mental e para a ideia de multiplos e divisores de um
numero natural.

A nocdo de equivaléncia, essencial para o desenvolvimento do pensamento
algébrico, tem seu inicio com atividades simples, envolvendo a igualdade de
sentencas, como reconhecer que as sentencas 2+3=5 ou 5=4+1 ou ainda 2+3=4+1
sdo equivalentes. Atividades como essa contribuem para a compreensdo de
que o sinal de igualdade ndo é apenas a indicacdo de uma operacdo a ser
feita. A exploracdo de propriedades operatdrias, que tanto contribuem para o



desenvolvimento de habilidades de cdlculo mental, também envolve a nocdo
de equivaléncia de expressdes matemdticas. Por exemplo, compreender que se
adicionarmos 3 unidades aos dois termos da igualdade 2+4=6, ou seja, 2+4+3=6+3,
obtemos uma expressdo equivalente a primeira. Esse trabalho é fundamental
para que, mais tarde, os/as estudantes se apropriem da nog¢do de equacdo.

A determinacdo do elemento desconhecido em uma igualdade € uma atividade
que pode ser explorada por meio de perguntas, como por exemplo: “Qual o
numero que somado a trés resulta em sete?” Situacdes como essa envolvem a
ideia de equivaléncia entre dois termos de uma igualdade, o que ndo exige o uso
de procedimentos previamente padronizados, como usar, sem saber justificar, as
operacgdes inversas, nem a representacdo artificial de sentencas que apresentam
figuras como quadradinhos ou pontos de interrogagdo dentro de losangos.

As nocdes intuitivas de funcdo sdo exploradas desde o quinto ano, por meio da
ideia de variacdo proporcional direta entre duas grandezas. Além de situacoes de
proporcionalidade do tipo “Se um objeto custa trés reais, quanto custardo cinco
objetos”? é importante avancar para outros tipos de relacdo proporcional. Por
exemplo, situacdes do tipo “Se, com duas medidas de suco concentrado, obtenho
trés litros de refresco, de quantas medidas desse suco concentrado preciso para
ter nove litros de refresco”?

E também no quinto ano que se inicia o trabalho com a resolucdo de problemas
de estrutura algébrica, ampliando a exploracdo dos problemas de estrutura
aritmética. Nestes, parte-se de valores conhecidos para se chegar a um resultado,
como, por exemplo, “Comprei uma caneta por dois reais e um caderno que
custou dez vezes mais que a caneta. Quanto custam os dois objetos”?. J& em
um problema de estrutura algébrica de partilha de uma quantidade conhecida
em duas partes desiguais, o todo é conhecido, mas ndo as partes. Por exemplo,
no problema “Uma caneta e um caderno custam ao todo 22 reais. Se o caderno
custa dez vezes o valor da caneta, qual é o preco de cada um dos objetos”?
Nesse caso, o/a estudante precisa estabelecer relacdes entre duas quantidades
desconhecidas e entre essas quantidades e o valor total, mobilizando a ideia
de relacdes, fundamental para o desenvolvimento do pensamento algébrico. A
resolucdo de problemas desse tipo precisa envolver a discussdo e a comparacdo
de estratégias, dentre elas o método da “tentativa e erro”, a habilidade de realizar
estimativas e o cdlculo mental. O que importa € a compreensdo plena da situacdo.
Ndo se pretende, nessa etapa da escolaridade, que os/as estudantes recorram a
estruturas simbdlicas e estratégias formais do campo do cdlculo algébrico.
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(EFOIMTO12)

Organizar e ordenar objetos
familiares ou representacoes
por figuras, por meio de
atributos, tais como cor, forma,
dentre outros, relacionando
com o estudo de grandezas e
medidas.

(EFOIMT13)

Acrescentar elementos
ausentes em sequéncias
ordenadas de nimeros
naturais, objetos familiares,
figuras ou desenhos de
acordo com regras pré-
estabelecidas e explicitadas.

(EFO2MT18)

Construir sequéncias de
nimeros naturais em ordem
crescente ou decrescente,
comecando por um ndmero
qualquer.Por exemplo:
escrever até 15 de 2 em

2, comecando do nimero
5, de modo a desenvolver
a habilidade de perceber
regularidades.

(EFO2MT19)

Identificar e descrever

regras de formacdo de

uma sequéncia ordenada

de ndmeros naturais para
completar o nimero que falta,
de modo a desenvolver a
habilidade de generalizar.



(EFO3MT18)

Descrever uma regra de
formacdo de sequéncias
ordenadas de numeros
naturais resultantes de
adicdes ou subtracdes
sucessivas, de modo a
desenvolver a habilidade de
perceber regularidades e
estabelecer generalizacdes.

(EFO3MT19)

Compreender a ideia de
igualdade para escrever
diferentes sentencas de
adicdes ou subtracdes de
dois ndmeros naturais que
resultem na mesma soma ou
diferenca.

(EFO4MT20)

Identificar grupos de nimeros
para os quais as divisdes

por um determinado nimero
resultem em restos iguais,
para perceber que hd
regularidades nas divisGes
com resto, contribuindo

para o desenvolvimento da
habilidade de cdlculo mental.

(EFO4MT21) Identificar as
relacdes inversas entre

as operacdes de adicdo e
subtracdo e de multiplicacdo
e divisdo para aplica-las na
resolucdo de problemas.

(EFO4MT22)

Compreender que uma
igualdade ndo se altera
quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo nimero em
ambos os lados da igualdade,
para construir a nocdo de
equivaléncia.

(EFO4MT23)

Determinar o elemento
desconhecido que torna
uma igualdade verdadeira,
utilizando a ideia de
equivaléncia, a partir de
problemas.

(EFO5MT18)

Compreender que uma
igualdade ndo se altera ao se
adicionar, subtrair, multiplicar
ou dividir ambos os lados da
igualdade por um mesmo
ndmero, para construir a
nocdo de equivaléncia.

(EFO5MT19)

Resolver e elaborar
problemas cuja conversdo
em sentenca matemdtica
seja uma igualdade com uma
operacdo em que um dos
termos é desconhecido.

(EFO5MT20)

Resolver problemas que
envolvam variagdo de
proporcionalidade direta entre
duas grandezas para associar
a quantidade de um produto
ao valor a pagar, ampliar

ou reduzir ingredientes de
receitas, escalas em mapas,
entre outros.

(EFO5MT21)

Resolver problemas
envolvendo a partilha de uma
quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir
uma quantidade em duas
partes de modo que uma
parte seja o dobro da outra,
para desenvolver a ideia de
relacdo entre as partes e
delas com o todo.
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FUNDAMENTAL

Antes deiniciar suavida escolar, a crianca jd convive com fendmenos, transformacgdes
e com aparatos tecnoldgicos de seu dia-a-dia. Criancas, adolescentes e jovens
vivem situacdes que desafiam sua compreensdo e que demandam decisdes para
as quais as Ciéncias da Natureza podem contribuir. Na Educacdo Infantil, como
proposto na BNCC, as exploracdes de ambientes e fenbmenos sdo parte importante
das experiéncias relacionadas aos diferentes campos. Essas exploracdes estdo
especialmente relacionadas ao campo “Tragos, sons, cores e imagens’, mas
também a todos os demais campos de experiéncia. Portanto, devemos considerar
a percepcdo dos/as estudantes sobre o mundo natural e social, seus saberes e
vivéncias, como ponto de partida para construirem novos conhecimentos.

Nos anos iniciais, as Ciéncias da Natureza ddo elementos para as criancas
compreenderem desde fendbmenos de seu ambiente imediato até temdticas mais
amplas, para que possam fazer uma primeira leitura do mundo. Ndo basta que os
conhecimentos cientificos lhes sejam expostos. E preciso que elas, de fato, envolvam-
se em processos de aprendizagem, nos quais facam e verifiquem hipdteses e
reconhegcam sua presenca em seu ambiente.

O ensino das Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contribui para a alfabetizacdo e o letramento, ao mesmo tempo em que proporcionaa
elaborag¢do de novos conhecimentos. As criangas tém vivéncias, saberes, interesses
e curiosidades que, tratados em atividades que favorecam a sua exploracdo, podem
ser pontos de partida para se estabelecerem relacdes entre diferentes visdes de
mundo, construindo-se conhecimentos sistematizados das Ciéncias da Natureza.

No Ensino Fundamental, os conhecimentos abordados no componente curricular
Ciéncias estdo relacionados a diversos campos cientificos - Ciéncias da Terraq,
Biologia, Fisica e Quimica. Conceitos, principios e teorias sistematizadas de cada
um desses campos sdo apresentados articuladamente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, visando possibilitar as criancas a construcdo de suas primeiras
explicacdes sobre o mundo fisico e social, norteadas por conhecimentos das
Ciéncias da Natureza. Esses campos cientificos sdo tratados por temdticas amplas,
organizadas no que se chamou na BNCC de unidades de aprendizagem, que se
repetem ao longo do Ensino Fundamental, em abordagens que véo se tornando
mais complexas, respeitando-se o desenvolvimento cognitivo e social das criangas.



Dessa maneira, garante-se um contato continuo da crianga com os diversos campos
cientificos, o que a aproxima da ciéncia. Além disso, garante um tratamento dos
conhecimentos de forma progressiva - desde o reconhecimento de fenébmenos, de
situacdes e problemas relacionados as Ciéncias da Natureza, & busca de solugdes
para tais situacdes e o entendimento de modelos explicativos - compativel com a
faixa etdria da crianca, considerando-se os quatro eixos formativos propostos.

A contextualizagdo social, cultural e historica das ciéncias, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, é explorada de modo mais restrito, na medida em que se
buscam reconhecer multiplas possibilidades de explicacdo e de interpretacdo de
fendmenos da natureza e seus desdobramentos, no sentido de desafiar a nocdo de
ciéncia como verdade absoluta, baseada exclusivamente em “fatos comprovados”.
Contextos sociais, culturais e histéricos relacionados as ciéncias, préximos as
vivéncias e experiéncias das criangas, vdo sendo gradualmente tratados, de
maneira a possibilitar a compreensdo de como a ciéncia faz parte de nossa cultura.

A apropriacdo do conhecimento conceitual das Ciéncias da Natureza envolve,
nos anos iniciais, um trabalho de natureza conceitual, porém, sem a necessidade de
formalizacdo desses conceitos. No inicio do Ensino Fundamental, as criancas podem
fazer associacdes entre suas observacdes, percebendo, por exemplo, semelhancas
e diferencas, e podem construir relagcdes causais, buscando entender ou explicar
um fenémeno. A medida em que a escolaridade avanca, ficam mais complexas as
demandas cognitivas necessdrias para um entendimento aprofundado das ciéncias.

Os processos e praticas de investigacdo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
estdo relacionados ¢ proposicdo de investigacdes simples, que possam envolver as
criangcas em agdes como comparar, classificar, fazer perguntas e conjecturas, buscar
informacdes, registrar dados, comunicar resultados. Tais acdes proporcionam tanto
a apropriacdo de explicacdes quanto a compreensdo dos processos envolvidos na
construcdo das ciéncias.

Com relacdo as linguagens das Ciéncias da Natureza, ndo se pretende que as
criancas, na etapainicialdo Ensino Fundamental, dominem termos especificos de cada
um dos campos de conhecimento cientificos que estdo sendo abordados, mas que
expressem suas ideias sobre o que estdo aprendendo nas ciéncias, seja em prdticas
de oralidade, ou em atividades que envolvam outras formas de representacdo, como
os desenhos e as ilustracdes. Conforme as criancas avancam no dominio da leitura
e escrita, a producdo de registros escritos constitui-se como um recurso importante
para que, ao documentarem e comunicarem suas observagdes e achados, organizem
e explicitem seus conhecimentos sobre as Ciéncias da Natureza.



OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGAO DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM RELAGAO AOS EIXOS DE FORMAGAO

— OBJETIVOS

- (EFFICNO1)

. Ler o mundo, apoiando-se em
- conhecimentos das Ciéncias

: da Natureza.

- (EFF1CNO2)

: Desenvolver o interesse, o
gosto e a curiosidade pelo
. conhecimento cientifico.

- (EFFICNO3)

Compreender questdes sobre
. si préprio/a, a sociedade e o

- ambiente, e suas relacdes, a

. partir de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

- (EFFICNO4)

: Reconhecer a existéncia de

- implicagdes da ciéncia e da

: tecnologia na sociedade e no
ambiente.

- (EFFICNO5)

- Desenvolver a curiosidade

: para fazer perguntas e
buscar respostas, apoiando-
se em conhecimentos das

. Ciéncias da Natureza.

(EFF1ICNO6)

Desenvolver procedimentos
de investigacdo e a
capacidade de buscar
informacdes para
compreender questdes que
envolvem conhecimentos
cientificos.

Letramentos e
capacidade de
aprender

— EIXOS
Leitura do Etica e Solidariedade e
mundo naturale pensamento .
. L. sociabilidade
social critico
X X X
K
) ¢ ) ¢ K
X X
X X
X X X
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Ciéncias para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental se articulam a partir dos
eixos anteriormente apresentados e se organizam em Unidades de
Conhecimento.



MATERIAIS, PROPRIEDADES E
TRANSFORMACOES

Esta unidade contempla o
estudo dos materiais, suas
propriedades e transformacdes
nos meios naturais, na vida

em geral, assim como em sua
obtencdo para o uso humano.
Estdo envolvidos, nessa
unidade, estudos referentes

a ocorréncia, a exploracdo

€ ao processamento de
recursos naturais e energéticos
empregados na producdo de
materiais diversos, bem como
de alimentos, e a evolucdo
das formas de apropriacdo
humana desses recursos,
apontando para discussdes
sobre modificacdes de hdbitos,
possibilidades e problemas da
vida em sociedade. Busca-se,
assim, responder perguntas
como: de que sdo feitas as
coisas? Como sdo formados

e transformados os materiqis?

Quais materiais estdo presentes :
nos diferentes ambientes e qual

sua relacdo com a vida? Como
os alimentos sdo produzidos?
Que transformagdes ocorrem
nos alimentos quando os
ingerimos?
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(EFO1CIO1)

Identificar de que sdo feitas e
como sdo utilizadas as coisas
que fazem parte da vida
cotidiana.

(EFO1CIO2)

Identificar e descrever
transformacdes que ocorrem
em materiais que fazem
parte do dia-a-dia, como o
aparecimento de ferrugem,
apodrecimento de um fruto, o
derretimento de gelo.

(EFO2CIOM)

Identificar surgimento,
manutencdo, modificacdes

e substituicoes de materiais

e utensilios que atendem as
necessidades humanas, como
objetos de corte, lmpadas,
utensilios de cozinha e outros,
caracterizando seus usos.

(EFO2CI02)

Observar, testar e registrar,

a partir de multiplas
linguagens (desenhos,
esquemas, imagens e escrita),
modificacdes nos materiais
quando expostos a diferentes
condicdes, como aquecimento,
resfriamento, luz, umidade.



(EFO3CIOT)

Comparar caracteristicas de
diferentes materiais e suas
adequacgdes para diferentes
usos, como em edificacdes,
fabricacdo de utensilios,
confecgdio de roupas, dentre
outros.

(EFO3CI02)

Relacionar materiais utilizados
na vida cotidiana aos residuos
por eles gerados.

(EFO3CIO3)

Identificar materiais
reaproveitdveis e acdes

que podem contribuir

para a redug¢do ou para o
reaproveitamento de residuos.

(EFO4CIO1)

Identificar e classificar
alimentos e materiais de
acordo com sua origem:
animal, vegetal ou mineral,
fazendo perguntas sobre
como sdo produzidos.

(EFO4CI02)

Identificar formas de
diminuicdo dos impactos
ambientais causados pela
acdo humana.

(EFO5CIOM)

Analisar mudancas do
estado fisico de materiais,
reconhecendo a importéncia
dessas mudancas no
ambiente, a partir da
realizacdo de observacdes e
experimentos.

(EFO5CI02)

Aplicar os conhecimentos
sobre a mudanca de estado
fisico da dgua para entender
seu ciclo, analisando sua
importdncia na agricultura e
na geracdo de energia.



AMBIENTE, RECURSOS E
RESPONSABILIDADES

Nesta unidade sdo estudadas
questdes relacionadas a
ambiente, a recursos naturais
e a responsabilidade no

seu uso, caracterizando os
fendbmenos e as interacdes
de sistemas e organismos
com o ambiente. Além disso,
as implica¢des causadas
pelo uso de produtos
tecnoldgicos que provocam
alteracdes climdticas, de
temperatura e de radiacdo
que atingem a superficie
terrestre. Contempla, também,
o entendimento das relacdes
de diferentes populacdes
humanas na Terra, em
tempos e lugares distintos,
quanto a utilizacdo de
recursos naturais e impactos
causados e a adogdo de
alternativas sustentdveis que
perpassem, desde a mudanca
de atitudes individuais e
coletivas até a aplicacdo

do conhecimento cientifico
para o desenvolvimento

de tecnologias sociais
sustentdveis. Assim, busca
mobilizar conhecimentos que
promovam uma educacgdo
ambiental que favoreca a
participacdo na construcdo
de sociedades sustentdveis.
Com essa unidade, procura-

(EFO1CIO3)

Observar e comparar os
diversos ambientes em que
se vive, Como casas, pragas,
parques.

(EFO2CI03)

Reconhecer a importancia
da dgua para a vida,
identificando seus diferentes
usos (na alimentacgdo,

higiene, dentre outras
possibilidades), suas fontes,
seu processamento e os
prejuizos causados pelo seu
desperdicio.

(EFO1CIO04)

Relacionar diferentes
componentes de um ambiente
com 0s recursos naturais de
que sdo feitos.

(EFO2CI04)

Reconhecer a importédncia do
solo para a vida, identificando
seus diferentes usos (em
plantacdo e extracdo de
materiais, dentre outras
possibilidades) e os impactos
desses usos.

se responder a questdes como: qual a relacdo existente entre o
consumo humano e a disponibilidade de recursos naturais? Qual
a relacdo existente entre modelo de desenvolvimento econdémico,
padrdes de consumo humano e sustentabilidade? Qual o
potencial de aproveitamento dos ambientes, a comecar pelo
ambiente doméstico? Qual a relagdo entre consumo e producdo
de residuos? Como as atividades humanas inserem-se em ciclos e
processos naturais (quimicos, fisicos e bioldgicos), afetando-o0s?



(EFO3CI04)

Identificar o meio natural
como fonte de nossos
recursos e receptor dos
residuos gerados pela
utilizacdo desses recursos.

(EFO3CIO5)

Relacionar a produgdo

de lixo doméstico ou da
escola ¢ producdo de

lixo na comunidade ou na
cidade, reconhecendo a
responsabilidade coletiva
com essa producdo, e
representar os resultados por
meio de diferentes linguagens
— elaboracgdo de perguntas,
imagens, colagem, escrita e
outros.

(EFO3CI06)

Identificar problemas
causados pelo descarte

de residuos nas dguas,
reconhecendo a
responsabilidade de todos
nesse processo.

(EFO4CIO03)

Reconhecer o Sol como
fonte de energia primdria na
producdo de qualquer tipo
de alimento, identificando a
importdncia dessa energia
para a vida e o ambiente.

(EFO4CI04)

Situar o lugar de um ser vivo
em uma cadeia alimentar,
caracterizando as trocas de
matéria e energia entre esse
ser e os demais elementos da
cadeia.

(EFO5CIO3)

Discutir a importdncia da
dgua para a agricultura e
para a geracdo de energia,
identificando os cuidados
necessdrios a manutencdo do
provimento de dgua potdvel.
(EFO5CI04)

Identificar fontes de energia
utilizadas nos ambientes em
que vivemos (casa, escola,
parque), comparando seus
diferentes usos e custos.

(EFO5CIO5)

Avaliar impactos ambientais
da geracdo de energia

em usinas termelétricas e
hidrelétricase relacionar
variacoes de precos a
periodos de estiagem.

(EFO5CIO6)
Classificardiferentes tipos

de energia utilizadas em
residéncias (eletricidade, gds
de cozinha, baterias e pilhas,
por exemplo), comparando
os diferentes processos para
obtencdo da energia e os
impactos ambientais que
causam.



TERRA: CONSTITUIGAO E
MOVIMENTO

Esta unidade busca

a compreensao de
caracteristicas do planeta
Terra, sua localizacédo no
universo, suas origens e
sua historia geoldgica. Situa
a Terra como um planeta
singular com suas esferas
concéntricas do nucleo
interior a atmosfera, bem
como sua peculiar distribuigao
entre oceanos e continentes
como parte de uma litosfera
fragmentada em placas e
em movimento. Trata de
como a Terra é formada e
seus movimentos tecténicos,
possibilitando formacéao de
diferentes tipos de rochas

e recursos minerais. Trata,
ainda, do papel de gases

na temperatura média e

no equilibrio energético

da atmosfera. Além disso,
aborda as relagbes que se
estabelecem entre corpos
celestes, considerando
fendmenos como forcas

que atuam entre corpos.
Assim, exploram-se algumas
questdes, tais como:quais
movimentos ocorrem no e
com o planeta Terra e qual €
sua relacdo com fenbmenos
como o dia e a noite, as
estagdes do ano e as
marés? Do que € composta
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(EFO1CIO5) (EFO2CIO5)

Observar as posicdes do Sol Observar e comentar como
em diversos hordrios do dia e a sucessdo de dias e noites
relaciond-las com diferentes cadencia atividades didrias
luminosidades, sombras e de seres humanos e ritmos
temperaturas, descrevendo bioldégicos de outros seres

as observacdes por meio Vivos.

da linguagem oral ou de

desenhos.

(EFO1CIO6) (EFO2CI06)

Observar e manipular formas Relacionar o dia e a noite a
de representacdo da Terra diferentes tipos de atividades
— globos terrestres, figuras sociais, como hordrio escolar,
— comentando impressoes, comercial, entre outros.
formulando perguntas sobre o

planeta.

(EFO1CIO7)

Descrever como era a
Terra em tempos primitivos,
em periodos anteriores

a existéncia da vida
humana,situando etapas
evolutivas posteriores.

a atmosfera da Terra e quais suas propriedades? Como
caracteristicas da atmosfera, hidrosfera, biosfera e litosfera
da Terra mantém-se e se transformam ao longo da histéria?
Como as atividades humanas e o uso e a produgao de bens
tecnolégicos afetam e dependem dessas caracteristicas, a
exemplo das mudangas climaticas?



((EFO3CIQ7) Identificar e
nomear diferentes escalas

de tempo: os periodos didrios
(manhd, tarde, noite); a
sucessdo dos dias, meses e
anos, tendo como referéncia a
organizacgdo do tempo escolar.

(EFO3CIO08)

Estabelecer,com base nas
diferentes posicoes relativas
do sol, os referenciais de
direcdo leste, oeste, norte e
sul.

(EFO4CIO05)

Relacionar o suceder de dias
e noites e das estacdes do
ano, com os movimentos de
rotacdo e translagdo da Terra.

(EFO4CI06)

Observar e descrever as fases
da Lua e sua periodicidade,
relacionando suas formas as
posicOes relativas entre o Sol
e a Terra.

(EFO5CIO7?)

Reconhecer e buscar
informacdes sobre os diversos
equipamentos construidos

ao longo da histéria humana
para medir o tempo (por
exemplo, construcdo de um
relégio de sol).

(EFO5CIO8)

Relacionar clima, ciclos
bioldgicos e processos
produtivos com as posicdes
relativas entre Terra, Lua e
Sol.
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VIDA: CONSTITUICAO E
EVOLUCAO

Esta unidade contempla

as diferentes formas de
vida, como sdo constituidas
e reproduzidas. Na
perspectiva proposta,
destacam-se a diversidade
da vida, as funcgdes vitais
dos seres vivos, bem

como sua relagdo com

0s processos evolutivos.
Aborda as estruturas,

os orgdos e as funcdes

dos seres vivos e as
caracteristicas dos principais
grupos de plantas, animais,
considerando a evolucdo

e a reproducdo. Para

isso, apresentam-se como
questdes: quais as pincipais
formas de vida presentes
nos ambientes aqudticos,
aéreos e terrestres e sua
relacdo com o ambiente
em que vivem? Como o
ambiente contribui para a
adaptacdo e a evolugdo dos
seres? Qual a relacdo da
luz com o desenvolvimento
de plantas e demais seres
vivos? Que caracteristicas
dos seres vivos e 0
parentesco entre eles
podem estar relacionadas a
histéria da vida na Terra?
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(EFO1CIOS8)
Localizar e denominar as

partes do corpo humanoe
representd-las por desenhos,
explicando oralmente suas
funcdes.

(EFO1CI09)

Perceber que diferencas
anatdmicas entre os animais,
incluindo os seres humanos,
estdo relacionadas a
diferentes formas de realizar
funcdes como a respiracdo, a
alimentacdo, a excrecdo e a
reproducdo.

(EFO2CIO7)

Reconhecer mudancas
gue ocorrem nos seres
vivos e, particularmente
nos seres humanos,
desde o nascimento até o
envelhecimento.

(EFO2CI08)

Identificar o que os seres
Vivos precisam para
sobreviver, como dgua,
alimentos e abrigo.



(EFO3CI09)

Comparar diferentes tipos de
alimentos usados por seres
humanos e outros animais,
identificando alimentos
adequados a manutencdo da
vida e a uma dieta sauddvel.

(EFO3CI10)

Comparar formas de cuidado
s e alimentacgdo providos

a filhotes entre os diversos
grupos de animais superiores
(como ninho, amamentacdo e
protecdo).

(EFO4CI07)

Compreender que a energia
utilizada pelos seres vivos
para o desenvolvimento de
suas fungdes bioldgicas vem
dos alimentos.

(EFO4CI08) Caracterizar

0s grupos alimentares,
identificando os beneficios de
uma alimentacdo equilibrada
para a manutencdo da
saudedo organismo.

(EFO4CI09)

Relacionar a nutri¢cdo
humana de forma integrada
a outras fungdes do corpo,
como digestdo, respirac¢do e
circulacdo sanguinea.

(EFO5CI09)

Identificar e caracterizar
formas de vida microscépicas,
estabelecendo relacdes

com a saude humana e
reconhecendo o papel de
microrganismos em processos
diversos.

(EFO5CI0)

Reconhecer o funcionamento
dos diferentes sistemas do
corpo humano, relacionando-
0s com as interacdes entre
0 organismo e o0 meio (por
exemplo, aapresentacdo das
acdes de um virus no corpo
humano).



SENTIDOS, PERCEPCAO E
INTERAGCOES

Esta unidade busca promover
compreensdes sobre 0s
sentidos, levando em conta

a diversidade de formas de
percepcdo do ambiente pelos
seres vivos e sua relacdo
com os fenébmenos de
natureza sonora, luminosa,
térmica, elétrica, mecanica

e bioquimica. Salienta,
também, as interacdes e

as relacdes dos seres vivos
com o ambiente em que
vivem e a importéncia das
tecnologias que promovem

a mediacgdo da interacdo

dos seres humanos com

o ambiente. Dessa forma,
busca-se responder algumas
questdes: como ocorre a
producdo, a transformacdo e
a propagacdo de diferentes
tipos de energia? Quais sdo
os efeitos desses diferentes
tipos de energia e como
estdo relacionados aos
diferentes sentidos? Como

as caracteristicas da luz,

do som, do calor estdo
relacionadas com os sentidos
e percepgoes observados

em seres vivos como a

visdo, o tato e a audi¢cdo?
Como funcionam artefatos

e equipamentos que
possibilitam novas formas de
interacdo com o ambiente e a
compreensdo de fendbmenos
fisicos de natureza distintos?
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(EFO1CIM0)
Experimentar os sentidos

do olfato, do paladar, da
visdo, do tato, da audicdo,
relacionando as sensacdes
ds coisas que as provocam e
comentando os resultados.

(EFO1CIN)

Identificar diferentes sentidos
utilizados para interagir com
equipamentos tecnoldgicos
(por exemplo, a visdo e
audicdo para ver televisdo; a
audi¢do para ouvir radio) .

(EFO1CI2)

Experimentar e descrever
movimentos e ritmos do
corpo humano, como o
ritmo da respiracdo, das
batidas do coracdo, as vdrias
possibilidades de movimentos
do tronco e dos membros,
dentre outras possibilidades.

(EFO2CI09)

Identificar e representar, por
meio de desenhos, os érgdos
que possibilitam a percepcdo
de cor, luminosidade, som,
formato, tamanho, calor,
sabor e cheiro.

(EFO2CI10)

Observar entre os alunos a
diversidade fisica (estatura,
formato do nariz, olhos e
orelhas, cor da pele, dos
olhos e dos cabelos) e
sensorial (sensibilidade
olfativa, auditiva e visual),
relatando as observacgdes por
meio da linguagem oral.

(EFO2CIN)

Comparar caracteristicas
fisicas entre os/as colegas,
valorizando e reconhecendo
a importancia do acolhimento
dessas diferencas.



(EFO3CIN)
Investigar diferentes formas

de estimular e reforcar a
percepcdo, pelos sentidos, do
uso de temperos em alimentos
a amplificacdo de sons e
imagens.

(EFO3CI12)

Reconhecer que o cérebro
comanda todas as acdes e as
percepgdes do corpo humano,
elaborando um painel
representativo que mostre

as multiplas interacdes que
ocorrem.

(EFO4CIM0)

Identificar fontes sonoras,
naturais e tecnolégicas,
classificando os niveis de
poluicdo sonora e o prejuizo
causado para a capacidade
auditiva.

(EFO4CI1)

Buscar informacdes sobre as
recomendacdes para limites
mdximos de exposicdo ao
som e relacionar diferentes
intensidadesde som

com possiveis efeitos no
organismo humano.

(EFO5CIN)

Conhecer e manipular
equipamentos que

podem medir sensagdes:
termoémetros (medem o
calor), medidores de som e
de luminosidade.

(EFO5CI12)

Investigar intensidades

de som, luz e calor, em
ambientes na escola, quando
sdo realizadas diferentes
atividades.



— A AREA DE CIENCIAS HUMANAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cabe a Geografia e a Histéria, consideradas
as especificidades de cada componente, desenvolver conhecimentos que permitam uma
compreensdo da temporalidade e da espacialidade, da diversidade cultural, religiosa,
étnica, de género, cor e raga, na perspectiva dos direitos humanos e da interculturalidade,
da valorizacdo e acolhimento das diferencas.

As experiéncias vivenciadas pelas criancas na Educacdo Infantil devem ser ampliadas em
direcdo a utilizacdo de linguagens e outras formas de expressdo mais formalizadas, para o
desenvolvimento das dimensdes ética, politica e estética e para o fortalecimento de valores
sociais, tais como solidariedade, protagonismo, cuidados de si e do outro. As experiéncias
relacionadas, em especial, ao campo “O eu, o outro e 0 n6s”, da base curricular da Educacdo
Infantil, ganham uma dimensdo de maior sistematizacdo na drea de Ciéncias Humanas,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal sistematizacdo diz respeito as percepcdes de
espacos em diferentes tempos histéricos e escalas geogrdficas, ampliando o entendimento
dos/das estudantes sobre pessoas, culturas e grupos sociais, relagdes de producdo e de
poder, a transformagdo de si mesmos/as € do mundo.

Nos Anos Iniciais, € importante a valorizacdo e a problematizacdo de vivéncias e
experiéncias que os/as estudantes trazem para a escola, por meio do ludico, de trocas, da
escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, pdtio, pracas,
parques, museus, arquivos, dentre outros), privilegiando o trabalho de campo, entrevistas,
observacdo; desenvolvendo andlises e argumentacdes; potencializando descobertas;
estimulando o pensamento criativo e critico, a capacidade de fazer perguntas e de avaliar
respostas; e enfatizando a pesquisa como procedimento préprio da drea.

Eaindanosanosiniciais do Ensino Fundamentalque os/as estudantes comecamadesenvolver
procedimentos de investigacdo em Ciéncias Humanas, como a pesquisa a diferentes fontes
documentais, a observacdo e o registro — de paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos
— e o estabelecimento de comparacdes. Esses procedimentos sdo fundamentais para que
compreendam a si mesmos/as e ao seu entorno, suas histérias e as dos diferentes grupos
sociais na relacdo com as histérias de sua escola, sua comunidade, seu Estado, seu Pais.
Sdo importantes, ainda, para que percebam suas relacdes com o ambiente e a acdo dos
seres humanos nesse ambiente, refletindo sobre essas relacdes.
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OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGAO DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS PARA OS ANOS
INCIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM RELAGAO AOS EIXOS DE FORMAGAO

— OBJETIVOS

— EIXOS DE FORMAGAO

Letramentos e
capacidade de
aprender

Etica e
pensamento
critico

Leitura do mundo
natural e social

Solidariedade
e
sociabilidade

(EFF1CHO1)

(Re)conhecer identidades
e organizagdes da vida em
sociedade em diferentes
tempos e espacos,
percebendo, acolhendo e
valorizando semelhancas e
diferencas culturais.

(EFF1CHO02)

Relacionar suas experiéncias
cotidianas a aspectos
politicos, sociais, culturais

e econdmicos, em

diferentes temporalidades e
espacialidades.

(EFF1CHO3)

Identificar e entender
transformagdes e processos
sociqis, espaciais, religiosos,
culturais e histéricos,
constituidos, a partir da
relacdo do ser humano

em sociedade com a
natureza, na producdo, na
manutencdo e no cuidado
com a vida.

(EFF1CHO4)

Conhecer e desenvolver
procedimentos de estudo

e de investigagdo, usando
conhecimentos das Ciéncias
Humanas para interpretar
e expressar saberes,
sentimentos, crencas e
duvidas na descoberta de
si mesmo e na relagdo com
outras pessoas.




A HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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O ensino de Histéria comeca por sensibilizar o/a estudante para a
relacdo entre vida coletiva e meméria, em um percurso que articula a
familia, a escola e sua comunidade imediata, até alcancar a cidade e
seus espacos publicos.

Em seguida, propde-se uma inicia¢do a Histéria como forma especifica
decompreensdodaexperiénciahumana,ede como elapermite articular
e comparar diferentes espacos-tempo, em diferentes sociedades e
culturas. Por meio da exploracdo dos primeiros indicios da presenca da
humanidade na Terra, até as primeiras civilizacdes, o/a estudante vai,
concomitantemente, tomando contato com conhecimentos histéricos
j& consolidados e aprendendo a pensar com a Historia.

A articulacdo entre objetivos de aprendizagem voltados para
0 conhecimento e objetivos de aprendizagem voltados para o
desenvolvimento da linguagem e de procedimentos histéricos
constituem um processo Unico e integrado de desenvolvimento do
raciocinio histérico, que prepara o/a estudante para a tomada de
contato com um quadro mais abrangente a partir do 6° ano.



OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA HISTORIA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente
curricular Histéria sdo apresentados para cada ano da fase inicial
do Ensino Fundamental. Na elaborag¢do dos objetivos tomou-se em
consideracdo a ampliacdo paulatina da complexidade das operacdes
cognitivas, reveladas nos verbos que iniciam o objetivo, o conteludo-
chave que intencionam desenvolver e o contexto histérico e social
que pretendem articular. Ao final de cada objetivo, sdo citados o(s)
tema(s)integrador(es) nele tratados, indicado(s) por suas iniciais: [ES]
Economia, Educacdo financeira e sustentabilidade; [CIA] Culturas
indigenas e africanas; [CD] Culturas digitais; [DHC] Direitos humanos e
cidadania; [EA] Educacdo ambiental.



CONHECIMENTOS
HISTORICOS
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(EFO1HIOT)

Identificar fases da

vida, a partir de registros
relacionados @ memoéria e
histéria pessoais.

(EFO1HIO2)

Indicar as formas pelas quais
as histérias pessoais se
entrecruzam com a histéria da
familia.

(EFOTHIO3)

Identificar as diferencas entre
o ambiente doméstico e o
ambiente escolar.

(EFO1HIOA4)

Reconhecer interferéncias da
familia e da escola na vida de
cada um.

(EFO1THIO5)

Reconhecer os conceitos de
mudanca, desenvolvimento,
pertencimento, meméria e
historia.

(EFOTHIO6)

Perceber semelhancas e
diferencas entre ambientes
Nnos quais se insere, em
diferentes temporalidades.

(EFO2HI01)

Reconhecer espacos de
sociabilidade, identificando
aspectos que aproximam as
pessoas em cada um deles
e as formas pelas quais os
grupos neles se organizam.

(EFO2HI02)

Compreender
transformagdesem espacgos
da comunidade.

(EFO2HIO3)
Reconhecer prdticas sociais e
papéis sociais que as pessodas
exercem nas comunidades em
que atuam.

(EFO2HI04)

Identificar diferentes formas
de trabalho existentes na
comunidade em que vive.

(EFO2HIO5)

Identificar diferentes formas
de trabalho na comunidade
em que vive.

(EFO2HIO6)

Identificar formas de lazer
caracteristicas dos espacos
de sociabilidade em que
se insere em diferentes
temporalidades. .



(EFO3HIO1)
Conhecer marcos histéricos
da cidade em que vive.

(EFO3HI02)

Identificar semelhancas e
diferencas existentes entre
comunidades que formam a
cidade.

(EFO3HIO3)
Identificar registros do
passado na cidade (homes de

ruas, monumentos, edificios...).

(EFO3HI04)
Conhecer modos de vida na
cidade em épocas passadas.

(EFO3HIO5)

Comparar os modos de vida
na cidade com os modos de
vida no campo.

(EFO3HIO6)

Perceber como
transformacdes ocorridas na
cidade no passado interferem
nos modos de vida de seus
habitantes no presente.

(EFO4HI01)

Reconhecer a histéria como
resultado da acdo do homem
no tempo e no espaco.

(EFO4HI02)

Identificar mudancas ocorridas
ao longo do tempo, a partir

de grandes marcos da histéria
da humanidade, tais como o
nascimento da agricultura e
do pastoreio e o surgimento
da industria.

(EFO4HI03)
Perceber as relacdes entre os
individuos e a natureza.

(EFO4HI104)

Identificar as transformacdes
nos meios de deslocamento

das pessoas e mercadorias.

(EFO4HIO5)

Considerar a importéncia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos.

(EFO4HI06)

Identificar as transformacdes
nos meios de comunicacdo
das sociedades: cultura oral,
imprensa, rdadio, televisdo,
cinema e internet.

(EFO5HIO1)

Reconhecer a historicidade
como diferenca fundamental
entre o homem e os demais
animais.

(EFO5HI02)

Discutir sobre os vestigios
relacionados ao surgimento
da presenca humana na
Terra.

(EFO5HIO3)

Conhecer como viviam os
primeiros grupos humanos,
levando em consideragdo o
dominio de técnicas bdsicas
de sobrevivéncia, formas

de organizagdo social e de
representacdo simbélica do
universo material e social.

(EFO5HI04)

Identificar as regides do
planeta que foram ocupadas
primordialmente.

(EFO5HIO5)

Compreender as formas de
vida nbmade e os processos
de sedentarizacdo.

(EFO5HIO6)

Identificar movimentos
migratoérios dos primeiros
grupos humanos, com
énfase nos processos de
povoamento do continente
americano.
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CONHECIMENTOS
HISTORICOS
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(EFO1HIO7)

Identificar as semelhancas
e diferencas entre jogos

e brincadeiras atuais e de
outras épocas.

(EFOTHIOS)

Conhecer as histérias da
familia e escola, identificando
0 papel desempenhado por
diferentes sujeitos.

(EFO1THIO9)

Identificar mudancas e
permanéncias nas formas de
organizacgdo familiar.

(EFOTHIM0)

Reconhecer as diversas
configuracdes de familia,
acolhendo-as e respeitando-
as.

(EFOTHI1)

Reconhecer o significado
das comemoragdes e festas
escolares, diferenciando-
as das datas festivas
comemoradas no dmbito
familiar.

(EFO2HI07)

Compreender como

as prdticas de lazer se
transformaram ao longo do
tempo.

(EFO2HIOS8)

Identificar como diferentes
comunidades vivenciam e
registram sua memoria e sua
histéria.

(EFO2HI09)

Perceber a importéncia
das condi¢des geogrdficas
e naturais para a vida da
comunidade.



(EFO3HIO7?)

Identificar os espacos
publicos no lugar em que
vive: ruas, pragas, escolas,
hospitais, prédios da
prefeitura e da Cdmara de
Vereadores.

(EFO3HIOS8)

Analisar as diferencas entre
0s espacos publicos e o
espaco domeéstico.

(EFO3HI09)

Identificar as diferentes
atividades realizadas na
cidade, para fins de producdo,
comércio, cultura, educacdo e
lazer.

(EFO3HI10)

identificar diferencas entre
formas de trabalho realizadas
na cidade e no campo.

(EFO3HI11)

Comparar as relacdes de
consumo do tempo presente
com as de outros tempos e
€spacos.

(EFO4HI07)

Relacionar os processos
de ocupacdo do campo das
intervencdes na paisagem
natural local.

(EFO4HIO8)

Analisar as mudancas
relacionadas s migracdes
internas e a imigracdo
internacional nos contextos
em que vive.

(EFO4HIO9) Conhecer o
processo de surgimento da
escrita.

(EFO4HI10)
Conhecer o processo de
formacdo das cidades.

(EFO4HI11)

Conhecer patriménios
materiais e imateriais da
humanidade.

(EFO5HI07)

Compreender o significado
do conceito de civilizacdo,
relacionado com o
surgimento da escrita, das
cidades, das formas de
hierarquizacdo social, e
da centralizacdo politica e
religiosa.

(EFO5HIOS8)

Conhecer as primeiras
civilizacdes na Asia e na
Africa (a Mesopotdmia, a
Pérsia, o Egito faradnico, os
povos nubios e hebreus).

(EFO5HI09)

Conhecer formas de
representacdes do tempo
das primeiras civilizacoes,
suas concepcdes religiosas,
cosmologias e teogonias.

(EFO5HI10)

Conhecer a vida nas cidades
antigas e o papel das
muralhas.

(EFO5HI11)

Conhecer as relacoes
entre povos nas primeiras
civilizacdes: rotas de
comércio, aliangas politicas,
trocas culturais, guerras,
conquista de territérios e
dominio dos povos.



CONHECIMENTOS
HISTORICOS

(EFO1HI12)
Identificar os diferentes ciclos
da Natureza.
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(EFO3HI12)

Identificar mudancas e
permanéncias ao longo
do tempo nas relagdes de
consumo.

(EFO3HI13)

Identificar a presenca de
deslocamentos populacionais
na formacdo das cidades.

(EFO3HI14)

Identificar a organizacdo
politico-administrativa do
Estado em municipios.

(EFO4HI12)

Observar mudancas e
permanéncias dos patriménios
materiais e imateriais da
humanidade ao longo do
tempo e suas relagdes com o
presente.

(EFO5HI12)

Compreender a histéria das
civilizagdes amerindias que
ocupavam a Mesoamérica e
a América do Sul no periodo
que antecedeu a chegada
dos europeus ao continente:
civilizacdes asteca, maia e
inca.

(EFO5HI13)

Estabelecer comparacdes
entre as populagdes
indigenas das Américas
(América do Norte, Central e
do Sul).

(EFO5HI14)

Identificar caracteristicas
dos grupos etno-linguisticos
que habitavam as regides
que, posteriormente,
corresponderiam aos
dominios coloniais de
Portugal na América.



LINGUAGEM E PROCEDIMENTOS
DE PESQUISA
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: (EFOTHI3)

. Manipular objetos e
documentos pessoadis e de
© grupos préximos ao seu

: convivio.

© (EFOTHIN4)

: Reconhecer objetos e

¢ documentos pessoais

: como fontes de meméria.

: (EFO1HI5)

¢ Considerar a necessidade
: de preservar objetos e

: documentos pessoais.

: ((EFOTHN6)

Comparar diferentes
registros da meméoria e

¢ da histéria nos dmbitos

: pessoal, familiar e escolar.

: (EFO1HI7)
¢ |dentificar a época e o lugar a
que se vinculam os registros
¢ da memoria e da historia.

(EFO2HI010)

Comparar diferentes
registros da memdria e da
histéria da comunidade,
identificando a época e o
lugar a que se vinculam

€ 0s grupos neles
representados.

(EFO2HI11)

Relacionar a histéria

da comunidade a
acontecimentos do
passado e do presente,
identificando o papel de
diferentes grupos nesses
acontecimentos.

(EFO2HI112)

Identificar e compreender
a presenca de diferentes
marcadores e instrumentos
de organizacdo do tempo
na comunidade.

(EFO2HI13)

Reconhecer lugares

de memdéria que sejam
importantes para a
representacdo identitdria
da comunidade.

(EFO2HI14)

Produzir fontes de memoaria
(desenhos, relatos escritos,
fotografias, dentre outras
possibilidades) que poderdo
contribuir com a construcdo
da histéria da comunidade.



(EFO3HI15)

Conhecer e registrar,

a partir de multiplas
linguagens, os patrimoénios
histéricos e culturais de
sua cidade.

(EFO3HI16)

Consultar fontes de
diferentes naturezas para
obter informacgdes sobre
acontecimentos ocorridos
ao longo do tempo na
cidade em que vive.

((EFO3HI17)

Identificar variacdes

de pontos de vista

na compreensdo das
fontes que permitem
obter informacdes sobre
acontecimentos ocorridos
ao longo do tempo na
cidade em que vive.

(EFO3HI18)

Comparar pontos de vista
em relacdo a cidade em
que vive, considerando
aspectos relacionados

a condig¢des sociais e d
presenca de diferentes
grupos e culturas,

em especial culturas
africanas, indigenas, e de
migrantes.

(EFO3HI19)

Relacionar acontecimentos
ocorridos na cidade em

que vive, tomando como
referéncia o encadeamento
de agdes ao longo do tempo

(EFO4HI13)

Analisar registros que
permitam compreender
o0 papel das sociedades
nas questdes relativas a
preservacdo ambiental.

EF04HI14)

Identificar formas de
marcagdo da passagem
do tempo em outras
sociedades.

(EFO4HI15)

Comparar pontos de vista
sobre temas que impactam
a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do
acesso a diferentes fontes,
inclusive as orais

(EFO4HI16)

Registrar, em multiplas
linguagens, prdticas
sociais e culturais
significativas relativas as
questdes das migragdes
nacionais e internacionais.

(EFO4HI17)

Refletir sobre as diferentes
formas de contribuicdo

dos negros africanos e dos
indigenas na formacdo da
cultura brasileira a partir da
andlise de diferentes fontes

documentais: fotos, artefatos,

documentos, obras literdrias,
dentre outras possibilidades.

(EFO5HI15)

Conhecer as hipéteses
cientificas sobre o
surgimento da espécie
humana.

(EFO5HI116)

Conhecer as principais
fontes utilizadas

por arquedlogos e
historiadores para estudar
as primeiras civilizacoes.

(EFO5HI17)

Comparar as formas
de vida dos “primeiros
homens” com as das
primeiras civilizacdes.

(EFO5HI18)

Comparar marcadores
temporais que registravam
a passagem do tempo

nas primeiras civilizacdes
aqueles utilizados nas
civilizac®es atuais.

(EFO5HI119)

Consultar fontes de diferentes
tipos para obter informacdes
sobre a formacdo das
civilizagdes amerindias.
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(EFO1HI8)

: Manipular e utilizar diferentes
marcadores do tempo, como
. relégio e calenddrio.

: (EFOTHI19)

. Relatar oralmente, desenhar
ou escrever acontecimentos

i narrados por familiares

e outras pessoas que
rememorem a histéria da vida
: pessoal.

: (EFOTHI20)

. ldentificar eorganizar,
temporalmente, fatos da vida
cotidiana, usando nocdes

¢ relacionadas ao antes,
durante, ao mesmo tempo e

. depois.

(EFO2HI15)

Registrar prdticas sociais
significativas do cotidiano de
individuos da comunidade.



(EFO3HI20) (EFO4HI18)

Selecionar, a partir de alguns Recorrer a fontes diversas
critérios, lugares de meméria para obter informacdes sobre
coletiva da histéria da cidade, as mudancas tecnoldgicas
registrando esses lugares a ocorridas nos ultimos séculos.

partir de multiplas linguagens

(EFO3HI21) (EFO4HI19)

Registrar critérios de Consultar fontes de diferentes
marca¢do da passagem do tipos para obter informacdes
tempo de acontecimentos sobre as mudancas na
ocorridos na cidade em que relacdo do homem com o
vive. meio ambiente.

(EFO3HI22) (EFO4HI20)

Comparar marcadores Dimensionar a duragdo de
temporais que registram periodos histéricos, tendo

a passagem do tempo em como referéncia materiais
periodos especificos, como que possibilitem concretizar
década, século, milénio, as relagdes de grandeza
considerando o uso do entre anos, décadas, séculos,
calenddrio. milénios e eras.

(EFO3HI23)

Relacionar a histéria da
cidade aos lugares de
memoria coletiva.

(EFO3HI24)

Registrar, por meio de
multiplas linguagens,
prdticas sociais e culturais
significativas do cotidiano da
cidade no tempo presente,
observando mudancgas

e permanéncias dessas
prdticas.

(EFO5HI20)

Refletir sobre as diferentes
formas de contribuicdo das
culturas indigenas e africanas
na formacdo da cultura
brasileira.
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Os saberes da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em articulagdo com os saberes de outros componentes curriculares
e outras dreas do conhecimento, concorrem para o processo de
alfabetizacdo e letramento e para o desenvolvimento de diferentes
raciocinios, que permitem atribuir sentidos para as dinGmicas das
relagdes entre pessoas, grupos sociais e desses com a natureza, nas
atividades de trabalho e lazer.

As vivéncias e as experiéncias dos/as estudantes, de diferentes
contextos, contribuem para a compreensdo de fenédmenos naturais,
sociais, politicos, culturais e econémicos. Além disso, contribuem para
o uso de multiplas formas de expressdo, seja por meio dos mapas
oficiais e formais e das cartografias sociais que demarcam identidades
e percepgodes culturais sobre e nas paisagens, seja, ainda, na utilizagdo
de linguagens diversas.

O componente curricular Geografia trabalha o desenvolvimento
de valores sociais como o respeito, a tolerdncia, a solidariedade, o
cuidado de si e do outro, bem como o protagonismo cidaddo.

A énfase nos lugares de vivéncia, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, oportuniza o desenvolvimento de nocdes de
pertencimento, de localizac¢do, de orientacdo e de organizacdo das
experiéncias e vivéncias em diferentes locais, sendo essas noc¢des
fundamentais para o trato com os conhecimentos geogrdficos. Outros
conceitos articuladores vdo se integrando e ampliando as escalas de
andlise, como as paisagens, as regides e os territorios.

Faz-se necessdrio identificar, em lugares de vivéncias, a presenca e a
diversidade de culturas indigenas, afrodescendentes, de ciganos, de
mesticos, de migrantes e de imigrantes, bem como de outros grupos
sociais, para compreender suas caracteristicas socioculturais e suas
territorialidades. Do mesmo modo, faz-se necessdrio diferenciar os
lugares de vivéncias e compreender a producdo das paisagens e a
inter-relacdo entre elas, como o campo/cidade e o urbano/rural, no
que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais e econémicos,
promovendo atitudes, procedimentos e elaboracdes conceituais
que potencializem o desenvolvimento das identidades dos/das



estudantes e sua participacdo em diferentes grupos sociais. Essa
compreensdo abre caminhos para prdticas pedagdgicas provocadoras
e desafiadoras, pautadas na observacdo, nas experiéncias diretas,
no desenvolvimento de variadas formas de expressdo, registro e
problematizacdo, especialmente envolvendo o estudo do cotidiano,
em situagdes que estimulem a curiosidade, a reflexdo e o protagonismo

Ao final dos anos iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que os/as
estudantes: compreendam algumas relacdes estabelecidas no espaco
social, em diferentes escalas; desenvolvam raciocinio critico e atitudes
autébnomas e propositivas; apropriem-se de multiplas linguagens a
partir das quais signifiquem os saberes geogrdficos; compreendam
nocdes bdsicas sobre a producdo do espaco.

OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA GEOGRAFIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente
curricular Geografia sdo apresentados para cada ano da fase inicial
do Ensino Fundamental. Na elaborag¢éo dos objetivos tomou-se em
consideracdo a ampliacdo paulatina da complexidade das operacdes
cognitivas, reveladas nos verbos que iniciam o objetivo, o conteludo-
chave que intencionam desenvolver e o contexto espacial e/ou social
que pretendem articular. Ao final de cada objetivo, sdo citados o(s)
tema(s)integrador(es) nele tratados, indicado(s) por suas iniciais: [ES]
Economia, educacdo financeira e sustentabilidade; [CIA] Culturas
indigenas e africanas; [CD] Culturas digitais; [DHC] Direitos humanos e
cidadania; [EA] Educacdo ambiental..
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. (EFO1GEO1)
. Reconhecer caracteristicas

de seus lugares de vivéncias

© (moradia, escola etc), em suas
semelhancas e diferencas
relativas as suas funcdese

as interacdes entre pessods.

: [DHC]

. (EFOIGE02)

: Identificar, em seus lugares
de vivéncias e em suas
histérias familiares, elementos
de culturas afro-brasileiras,
indigenas, ciganas, mesticas,
migrantes e imigrantes [CIA].

. (EFOIGEO3)

Criar mapas e outros registros
cartogrdficos a partir de contos
. literdrios, histérias inventadas e
brincadeiras.

. (EFOIGEO4)

Utilizar linguagens diversas em
registros de observacdes sobre
ritmos naturais e experiéncias
ocorridas em seus lugares de

. vivencias [CD] [EA].

(EFO2GEO01)

Entender a organizacdo e as
relacdes existentes entre os
diferentes locais que constituem
seus lugares de vivéncias. [DHC]

(EFO2GEO02)

Reconhecer semelhancas e
diferencas nos hdbitos, nas relagdes
com a natureza € no modo de viver
de pessoas em diferentes lugares.
[CIA] [EA]

(EFO2GEO03)

Elaborar e utilizar mapas simples,
para a localizacdo e orientagdo
em pequenos deslocamentos nos
lugares de vivéncia [CD].

(EFO2GEO04)

Descrever fenbmenos naturais
e sociais que acontecem nos
seus lugares de vivéncias e sua
periodicidade/sazonalidade [EA]
[CIA]



(EFO3GEO1)

Compreender como 0s
processos naturais e histéricos
atuam na produgdo e na
mudanca das paisagens nos
seus lugares de vivéncias,
comparando-os a outros
lugares.[EA] [DHC]

(EFO3GEO02)

Diferenciar, em seus lugares
de vivéncias, marcas de
contribuicdo de grupos

de diferentes origens nos
aspectos culturais, econémicos
etc [CIA]

(EFO3GEO3)

Comparar tipos variados de
mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e
semelhancgas .

(EFO3GEO4)
Analisar elementos que
compdem o endereco de sua

moradia e de sua escola [DHC].

(EFO4GEO1)

Reconhecer especificidades e
interdependéncia do campo e
da cidade, por meio da andlise
dos fluxos econémicos, de
informacgdes, de ideias e de
pessoas. [ES][DHC] [CD]

(EFO4GEO02)

Conhecer caracteristicas
socioculturais e territorialidades
de grupos de diferentes
origens, no campo e na cidade,
valorizando diversidades e
diferencas neles e entre eles.
[CIA] [DHC].

(EFO4GE03)

Conhecer elementos principais
dos mapas oficiais e formais
(legenda, escala, titulo,
coordenadas geogrdficas) [CD].

(EFO4GE04)

Distinguir unidades politico-
administrativas oficiais
nacionais (distrito, municipio,
unidade da federacgdo, grande
regido), suas fronteiras e sua
hierarquia, localizando seus
lugares de vivéncias [DHC].

(EFO5GEOQ1)

Compreender dindmicas
populacionais erelacdes entre
condig¢des de infraestrutura

e migragdes na unidade da
federacdo em que vive. [CIA]
[DHC]

(EFO5GEO02)

Reconhecer diferencas étnico-
culturais e desigualdades
sociais entre pessoas e
grupos sociais em diferentes
territérios [CIA] [DHC].

(EFO5GEQ3)

Compreender como sdo
produzidos mapas oficiais e
como sdo obtidas imagens
de satélite, comparando suas
funcionalidades [CD].

(EFO5GEO04)

Identificar dreas e territérios
diferentes, por suas
caracteristicas naturais,
socioecondmicas e étnico-
culturais, comparando seus
limites e de unidades politico-
administrativas, localizando
seus lugares de vivéncias em
relacdo a eles [DHC] [ES] [EA].
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. (EFO1GEOS)
: Identificar questdes

: ambientais nos lugares

de vivéncias, formulando
perguntas e reconhecendo
responsabilidades de todos em
relagcdo ao meio ambiente [ES]
: [EA][DHC].

(EFO2GEO5)

Reconhecer vdrios meios de
transporte e de comunicacgdo,

sua importéncia na ligacdo entre
lugares, discutindo riscos e cuidados
em seus usos para a vida e para o
meio ambiente [ES] [EA] [DHC].

(EFO2GEO06)

Descrever tipos de trabalho e de
atuacdo de trabalhadores existentes
nos lugares de vivéncias [DHC].



(EFO3GEO5)

Comparar tipos variados de
mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas+D7 e
semelhancas [CD].

(EFO3GEO6)

Comparar impactos das
atividades humanas sobre o
meio ambiente em paisagens
urbanas e rurais [ES] [EA]

(EFO3GEOQ7)

Reconhecer matérias-primas
(papel, madeira, pldstico
etc.) de objetos presentes no
cotidiano, identificando suas
origens e trabalhos para sua
producdo [ES][EA] [CD].

(EFO4GEOQ5)

Conhecer caracteristicas e
fragilidades de ambientes
naturais em sua regido/seu
territério, avaliando a acdo
humana na preservacdo ou
degradacdo dessas dreas [ES]
[EA].

(EFO5GEQ5)

Utilizar diferentes linguagens
para localizar e apresentar
fendbmenos sociais e naturais
da Unidade Federativa e
regido em que vive [EA] [CIA]
[DHC] [CD].

(EFO5GEO06)

Identificar impactos
ambientais que processos de
producdo e de consumo de
mercadorias provocam na
unidade da federacdio e na
regi@o em que vive [ES] [EA].

(EFO5GEQ7)

Descrever o percurso da
producdo de mercadorias
consumidas, desde a
extracdo da matéria-prima
até a destinacdo dos residuos
produzidos [ES] [EA].

(EFO5GEO0S8)

Identificar érgdos do

poder publico e canais

de participagdo social, na
gestdo publica, responsdveis
por buscar solucdes para
questdes sociais e naturais da
sociedade [DHC] [EA]
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental a drea de Ensino Religioso,
em articulacdo ao trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil, tem um
importante papel de desenvolver aspectos tratados nos campos de
experiéncias que organizam a primeira etapa da educacdo bdsica, em
especial o campo “O eu, o outro e o0 nés”. Com relacdo a este campo
o Ensino Religioso contribui para aprofundar aspectos relacionados
a construcdo de identidades a partir de relagdes de alteridade, nas
quais o respeito e acolhimento as diferencas, de género, classe social,
religido, raca, dentre outras, é condicdo para a construcdo de relacoes
mais justas e soliddrias entre os/as estudantes. Contribui, ainda, no
desenvolvimento das identidades dos sujeitos, considerando as
experiéncias e conhecimentos religiosos e ndo religiosos j& apropriados
por eles, ampliando as possibilidades de aprendizagem na medida em
que trata do conjunto de conhecimentos constituintes da diversidade
cultural e religiosa, permitindo que os/as estudantes identifiquem
significados elaborados pelas filosofias de vida e tradicdes religiosas,
em diferentes espacialidades e temporalidades, e construindo sentidos
referentes as distintas concepcdes e prdticas sociorreligiosas.

O Ensino Religioso, do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental,
articulado com as demais dreas do conhecimento e componentes
curriculares, assume, dainda, o compromisso de participar no
desenvolvimento dos processos de letramento e de alfabetizacdo,
“para que o estudante desenvolva interesses e sensibilidades que lhe
permitam usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade [...] e
que lhe possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado desses
bens”, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental de Nove Anos, em seu art. 24 (BRASIL, 2013).

Propicia ao estudante aprimorar, progressivamente, sua capacidade de
leitura de mundo, ampliando conhecimentos referentes as diversidades,
educando-o na e para a alteridade, na perspectiva dos Direitos
Humanos. Desta maneira o Ensino Religioso contribui para a formagdo
ética, estética, sensivel e politica possibilitando que se reconhecam e se
valorizem enquanto sujeitos que se apropriam de saberes produzindo
cultura nas relagdes com outras pessoas e com a natureza.



OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGAO DO ENSINO RELIGIOSO E OS EIXOS DE FORMAGAO DO ENSINO

FUNDAMENTAL

— OBJETIVOS

i (EFFIERO1)

Reconhecer aos saberes,
experiéncias e conhecimentos
relacionados ao religioso e ndo

i religioso, enquanto substratos

i culturais da humanidade, a partir de
pressupostos cientificos, estéticos,
éticos, filosoéficos e linguisticos.

i (EFF1ERO2)

Construir significados, experiéncias,
atitudes de valoracdo e respeito

i adiversidade cultural religiosa,

a partir da problematizacdo das
relacdes de saberes e poderes de
cardter religioso que incidem na

! sociedade.

(EFF1ERO3)

Reconhecer diferentes e diferencas
por meio do exercicio do didlogo
inter-religioso e de relacdes
interculturais no contexto, na
perspectiva da ética da alteridade.

i (EFF1ERO4)

Reconhecer a importéncia de

se salvaguardar a liberdade de
consciéncia e de crenca, e

i laicidade da escola, na constante
promocdo e defesa da dignidade
humana.

— EIXOS DE FORMACAO

Letramentos
e capacidade
de aprender

Leitura

do mundo
natural e
social

Etica e Solidariedade
pensamento e
critico sociabilidade
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO DO
ENSINO RELIGIOSO NOS

ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do
componente curricular Ensino
Religioso sdo apresentados
para cada ano da fase inicial
do Ensino Fundamental. Na
elaboracdo dos objetivos
tomou-se em consideracdo

a ampliacdo paulatina da
complexidade das operacdes
cognitivas, reveladas

nos verbos que iniciam o
objetivo, o conhecimento
especifico do componente
que intencionam desenvolver
e o contexto sociocultural
que pretendem articular.

Ao final de cada objetivo
estdo identificados os temas
integradores com 0s quais 0s
objetivos de aprendizagem
do Ensino Religioso se
propdem dialogar: [ES]
Economia, educacdo
financeira e sustentabilidade;
[CIA] Culturas indigenas

e africanas; [CD] Culturas
digitais; [DHC] Direitos
humanos e cidadania —
englobando educacdo para
o transito, idosos, questdes
de diversidade, género e
sexualidade, seguranca
alimentar; [EA] Educacdo
Ambiental.
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(EFO1ERO1)

Perceber-se como pessoa
dependente de outras

pessoas e das relagdes que

se estabelecem no contexto
familiar, escolar, cultural,
comunitdrio e ambiental. [DHC]
[EA]

(EFO1ERO2)

Reconhecer que o “eu”
estabelece relacoes de
pertencimento com a natureza
e com a sociedade mediadas
pelo corpo, pelas linguagens e
pelas especificidades histérico-
socioculturais. [ES] [CIA][CD]
[DHC]

(EFO1ERO3)

Reconhecer-se como membro
de um nucleo de convivéncia
e de organizacdes sociais,
onde coexistem diferentes
corporeidades, identidades,
crengas, prdticas, costumes e
orientacdes. [CIA] [DHC]

(EFO1ERO4)

Compreender que tanto o
“outro” quanto o “eu” possuem
sentimentos, lembrancas,
memérias, simbolos, valores,
saberes e crencas que se
constituem como referéncias
para a construcdo da
identidade pessoal e coletiva.
[CIA] [CD] [DHC]

(EFO1ERO5)

Perceber a presenca de
simbolos e crencgas nas
manifestacoes locais
constituintes da diversidade
cultural. [CIA] [DHC]

(EFO2ERO1)

Reconhecer um conjunto

de lembrancas e simbolos
familiares e comunitdrios que
auxiliam na compreensdo
respeitosa da trajetdria das
pessoas nos distintos grupos de
pertencimento. [CIA] [DHC]

(EFO2ER02)

Construir no¢des relacionadas
a diferenca entre simbolos
religiosos e ndo religiosos. [CIA]
[DHC]

(EFO2ERO03)

Perceber distintas orientacdes
existentes nas diferentes
culturas e tradicdes religiosas
referentes ao respeito e ao
cuidado da vida, da natureza,
do corpo e da saude. [ES] [CIA]
[DHC] [EA]

(EFO2ER04)

Conhecer os simbolos religiosos
relacionando-os as suas
respectivas culturas, tradicdes

e expressodes religiosas,
valorizando tanto sua dimensdo
imanente (material) quanto
transcendente (espiritual). [CIA]
[DHC] [CD]

(EFO2ERO5)

Identificar alimentos
considerados sagrados pelas
culturas, tradicdes e expressdes
religiosas, identificando os
diferentes sentidos e valores
que assumem em cada
contexto. [ES] [CIA] [DHC] [EA]



(EFO3ERO1)

Reconhecer e respeitar a
identidade religiosa e ndo-
religiosa das pessoas em
diferentes contextos e espagos
socioculturais. [CIA] [CD] [DHC]

(EFO3ERO2)

Compreender que os seres
Vivos, objetos e divindades
possuem nomes, valores e
significados proprios instituidos
e compartilhados pelas
pessoas, a partir das herancas
culturais, cosmologias e das
experiéncias cotidianas. [CIA]
[DHC]

(EFO3ERO3)

Identificar os diferentes
nomes, sentidos e significados
atribuidos as divindades na
diversidade cultural religiosa.
[CIA] [DHC]

(EFO3ERO4)

Pesquisar ideias de divindades
através de registros histéricos
dos antepassados. [CIA] [CD]
[DHC]

(EFO3ERO5)

Reconhecer que as diferentes
ideias e representacdes das
divindades sdo construcoes
humanas, elaboradas em
fung¢do das experiéncias
religiosas, realizadas em
distintas temporalidades e
espacialidades. [CIA] [CD] [DHC]
[EA]

(EFO4EROQ1)

Distinguir liderangas religiosas
de outras liderancas presentes
na comunidade e na sociedade.
[ES] [CIA] [DHC]

(EFO4ERO02)

Compreender o papel exercido
pelos lideres religiosos das
diferentes instituicdes, tradicdes
e comunidades religiosas, bem
como o de outras autoridades
civis e ndo religiosas. [ES] [CIA]
[DHC] [EA]

(EFO4ERO3)

Perceber, em narrativas
mitolégicas, explicacoes
referentes ao como e ao porqué
de as coisas acontecerem,

na relacdo entre imanéncia
(material) e transcendéncia
(espiritual). [CIA] [DHC]

(EFO4ERO04)

Identificar explicacdes
relacionadas a natureza
humana e ambiental em mitos
que tratam da origem da vida,
em diferentes perspectivas
religiosas e ndo religiosas. [CIA]
[CD] [DHC] [EA]

(EFO4ERO5)

Reconhecer que a meméria

dos acontecimentos sagrados

é cultivada através de mitos,
prdticas e simbolos nas
diferentes tradicdes. [CIA] [DHC]

(EFO5ERO1)

Identificar tradicdes religiosas
que utilizam a oralidade como
revitalizadora das memérias,
saberes, identidades e

formas de relacionamento em
contextos sociorreligiosos. [CIA]
[DHC]

(EFO5ERO02)

Perceber a oralidade enquanto
um conjunto de linguagens
que sustentam e comunicam
saberes e experiéncias que
fundamentam concepcdes e
prdticas religiosas. [CIA] [CD]
[DHC]

(EFO5ERO03)

(Re)conhecer aspectos que
identifiquem os textos sagrados
em oraqis e escritos, de

distintas tradicoes religiosas,
movimentos e filosofias de vida.
[CIA] [CD] [DHC]

(EFO5ER04)

Compreender como os preceitos
ético-morais, transmitidos nos
textos sagrados orais e escritos,
influenciam as escolhas

das pessoas, as relacdes
socioculturais e a organizacdo
das sociedades, em diferentes
tempos, lugares e espacos.
[CIA] [DHC]

(EFO5EROD)

Perceber que os textos
sagrados orais ou escritos
podem estimular prdticas de
solidariedade, justica e paz,
podendo também fundamentar
acdes que afrontam os direitos
humanos e da Terra. [ES] [CIA]
[DHC] [EA]
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6.2

OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo, sdo apresentadas as especificidades dos estudantes nos
anos finais do Ensino Fundamental e os objetivos gerais de formacdo
das dreas de conhecimento nesta fase. Em seguida, discorre-se
sobre como 0s componentes curriculares contribuem para o alcance
desses objetivos gerais de formacdo e apresentam-se os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curriculares.
Para compreender os fundamentos da organizacdo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, é importante a leitura da secdo
5 deste documento, na qual se apresentam tais fundamentos e a
estrutura dos componentes curriculares.

OS/AS ESTUDANTES E SUA RELACAO COM O CONHECIMENTO NOS ANOS

FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os/as estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental inserem-
se em uma faixa etdria que corresponde a transicdo entre infancia
e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de
transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, os/as estudantes modificam os vinculos sociais e os
lacos afetivos, “intensificando suas relacdes com os pares de idade e
as aprendizagens referentes a sexualidade e as relacdes de género,
acelerando o processo de ruptura com a infGncia na tentativa de
construir valores préprios” (Brasil, 2013, p.110). Ampliam-se também
as suas possibilidades intelectuais e intensifica-se a capacidade de
realizagcdo de raciocinios mais abstratos. Os/As estudantes tornam-
se mais capazes de ver e avaliar os fatos a partir do ponto de vista
do outro, exercendo a capacidade de descentracdo, “importante na
construcdo da autonomia e na aquisicdo de valores morais e éticos”.
(BRASIL, 2013, p. 110)
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As mudancas préprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do
adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades

e formacdes identitdrias e culturais préprias, que demandam prdticas
escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
diferentes modos de insercdio social. E frequente, nessa etapa.

[...] observar forte adesdo aos padrdes de comportamento dos jovens
da mesma idade, o que é evidenciado pela forma de se vestir e
também pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos educadores
maior disposicdo para entender e dialogar com as formas préprias
de expressdo das culturas juvenis, cujos tracos sdo mais visiveis,
sobretudo, nas dreas urbanas mais densamente povoadas. (BRASIL,
2013, p. 110)

Hd& que se considerar, ainda, que nas sociedades contempordneas,
a multiplicagdo dos meios de comunicac¢do e informacdo contribui
fortemente paradisseminar,entre criangas,jovens e populacdoemgeral,
0 excessivo apelo ao consumo e uma visdo de mundo fragmentada,
“que induz & banalizacdo dos acontecimentos e a indiferenca quanto
aos problemas humanos e sociais” (BRASIL, 2013, p. 111). Além disso,
observa-se que a midia e as culturas digitais apresentam forte apelo
emocional e induzem ao imediatismo de respostas, privilegiando
andlises superficiais e 0 uso de imagens e formas de express@o mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos
da vida escolar. Todo esse quadro impde desafios ao cumprimento,
pela escola, de seu papel com relacdo a formacdo das novas
geracdes. Nesse sentido, é importante que a escola contribua para
o desenvolvimento de uma atitude critica em relacdo ao conteudo
e a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais, preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e, ao
mesmo tempo, se valha desses recursos Como meios para promover a
aprendizagem, a comunicacdo e o compartilhamento de significados
entre professores e estudantes.

Tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formacdo comum, balizada pelos direitos humanos e democrdticos,
€ preciso considerar a necessidade de desnaturalizar diferentes
formas de violéncia nas sociedades contempordneas, incluindo a
violéncia simbdlica de grupos sociais, que impdem normas, valores e



conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem didlogo
entre as diferentes culturas presentes na escola. Em todas as etapas
de escolarizag¢do, mas de modo especial entre os/as estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente
dificultam a convivéncia cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao
desinteresse e @ alienacdo e, ndo raro, a agressividade e ao fracasso
escolar. Atenta a culturas distintas, ndo uniformes e nem continuas
dos/das estudantes dessa etapa, € necessdrio que a escola dialogue
com diferencas de formacgdo e vivéncias para enfrentar os desafios
de seus propdésitos educativos. A compreensdo dos/das estudantes
como individuos com histérias e saberes construidos a partir de suas
interacdes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préximo
como do universo da cultura mididtica e digital, fortalece o potencial
da escola como espaco formador e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa.

Nessa fase do Ensino Fundamental, os/as jovens se deparam, em
sua experiéncia escolar, com desafios de maior complexidade,
principalmente pela necessidade de se apropriarem das diferentes
légicas em que se organizam os conhecimentos relacionados as
diferentes dreas de conhecimento. Para fazer frente a esses desafios
s@o necessdrias retomadas de aprendizagens realizadas na fase
anterior, visando ao aprofundamento e a ampliacdo de repertérios.
Tendo em vista a maior especializacdo nos vdrios componentes
curriculares, nessa etapa é importante considerar os modos de
construir conhecimentos nas diferentes dreas, tratando-os, junto aos/
as estudantes, como objetos de investigacdo e como construgdes
histéricas. Também cabe a essa etapa contribuir para o fortalecimento
da autonomia e da capacidade de acessar, de modo informado,
confiante e criativo, diferentes conhecimentos e fontes de informacdo,
contribuindo para que, consideradas as especificidades dos estudantes
e das estudantes, sejam-lhes assegurados os Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento referidos na Secdo 2 deste documento.

Compete @ escola, portanto, importante papel na aprendizagem de
valores, atitudes e habilidades, por meio da articulacdo entre vivéncias
e saberes prévios e experiéncias escolares que possam contribuir para
a construcdo de conhecimentos. O exercicio dos direitos civis, politicos,
sociais, presentes nos principios norteadores das DCN - éticos,
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politicos e estéticos — (p. 107 e 108) e também nos principios em que se
fundamenta a BNCC, devem pautar as politicas educativas e as acdes
pedagdgicas, no sentido de assegurar a formagdo imprescindivel ao
desenvolvimento da sensibilidade e ao exercicio da criatividade e da
cidadania, com a superacdo das desigualdades e injusticas histéricas.
Assim, espera-se que a escola seja também o espaco cultivador de
uma consciéncia cidadd, que permita ndo sé o reconhecimento, mas
também a criacdo de novos direitos e deveres.

A AREA DE LINGUAGENS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Na Base Nacional Comum Curricular, a drea de Linguagens, nos anos
finais do Ensino Fundamental, retine conhecimentos de Arte, Educacdo
Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna.

Nessa fase, os/as estudantes encontram-se diante de mudancas
significativas, decorrentes da passagem da infGncia para a juventude,
de desafios escolares de maior complexidade e da participacdo em
novos dmbitos sociais. Afase escolar anterior se caracteriza pela énfase
na ampliacdo das experiéncias com prdticas de ler, escrever, falar,
ouvir, criar, movimentar-se e expressar-se em diferentes linguagens,
e uma sistematizacdo inicial de recursos expressivos que compdem
essas praticas. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a drea de
Linguagens tem o compromisso de dar continuidade a ampliagdo
das prdticas de linguagem, expandir os repertérios dos estudantes,
intensificar a diversificagéio dos campos em que os/as estudantes
atuam e adensar a andlise de como as manifestacdes artisticas,
corporais e linguisticas se constituem e constituem a vida social.

A ampliacdo das prdticas de linguagem envolve tanto aumentar os
repertdrios de Arte, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa, presentes
desde os anos iniciais, quanto a incorporacdo de conhecimentos de
lingua(s) estrangeira(s), e o uso mais efetivo das tecnologias digitais
contempordneas, que possibilitam novos modos de criar e expressar-
se para participar no mundo social. Também passam a fazer parte da
vida escolar do/da estudante, nessa fase, prdaticas de linguagem mais
especializadas, considerando o tratamento mais aprofundado dado
as manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, com professores



especificos para cada componente.

Nesse momento da escolarizacdo, os componentes da drea da
Linguagem propiciam aos jovens a vivéncia de situacdes de uso das
linguagens em contextos que vdo além do seu cotidiano, cada vez
mais direcionados ao espaco publico, e nos quais sdo desafiados a
atuar em diferentes papeis sociais. E importante considerar também
a possibilidade do adensamento da teorizacdo e reflexdo critica em
torno e a partir dos conhecimentos da drea, dada a maior capacidade
de abstracdo dos/das estudantes. Essa dimensdo analitica deve ser
realizada ndo como fim, mas como meio para uma compreensdo mais
aprofundada dos modos de se expressar e de participar no mundo.

O processo de descentracdo, que caracteriza esse periodo de vida,
amplia a capacidade dos/das estudantes, tanto de desenvolver
sua autonomia, como de cultivar a alteridade. Desse modo, ao se
potencializarem novas prdticas nos diferentes componentes, também
se criam condicdes para que os/as estudantes percebam a pluralidade
sociocultural (artistica, corporal e linguistica) e as relacdes entre
linguagens, identidades e pertencimentos, alargando as possibilidades
de ser e de interagir com grupos sociais.

O trabalho nessa fase fortalece a perspectiva investigativa e de
abstracdo frente ao que os/as estudantes desejam ou precisam
aprender. A curiosidade, os processos de percepcdo e representacdo,
presentes desde as etapas anteriores, passam a constituir prdaticas
mais sistematizadas de formulacdo de questionamentos, selecdo,
organizacdo, andlise e apresentacdo de descobertas e conclusdes.
Ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, ao mesmo tempo
em que se estabelecem relacdes entre os novos conhecimentos
e as culturas juvenis, tornando as aprendizagens significativas, é
importante desafiar os/as estudantes em atividades de uso-reflexdo-
uso de prdticas de linguagem que demandem o didlogo entre os
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares, para que
eles possam articuld-los ao lidar com os desafios do mundo que os
cerca.
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OBJETIVOS GERAIS DE FORMAGAO DA AREA DE LINGUAGENS PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM RELAGCAO AOS EIXOS DE FORMAGAO

OBJETIVOS

(EFF2LIO)

Usar com autonomia diversas prdticas
de linguagem (artisticas, corporais

e linguisticas), valorizando-as como
possibilidades de autoria na vida
pessoal e coletiva.

EIXOS DE FORMACAO

Letramentos e Leitura do Etica e Solidariedade
capacidade de mundo natural pensamento e sociabilidade
aprender e social critico

(EFF2L102)

Conhecer como se estruturam as
manifestacdes artisticas, corporais e
linguisticas e analisd-las, com vistas

a potencializar sua capacidade de
producdo e interpretacdo das prdticas
de linguagem.

(EFF2LIO3)

Compreender as prdticas de linguagem
como produtos culturais, portadores de
valores, interesses, relacdes de poder e
perspectivas de mundo que estruturam

a vida humana.

(EFF2LI04)

Reconhecer e valorizar a pluralidade
das prdticas de linguagem como
propiciadoras da formacdo ética,
sensivel, estética e afetiva dos sujeitos.

(EFF2LIO5)

Conhecer, analisar e interagir com o
patrimoénio artistico, literdrio e da cultura
corporal de movimento, relacionando-o
com o repertdrio préprio e com o
contexto cultural de producdo e
apropriacgdo.

(EFF2LIO6)

Interagir de forma ética e respeitosa
com o outro, relacionando a diversidade
de linguagens com a construcdo de
identidades e a participacdo social em

diferentes campos de atuacdo.




(EFF2LIO7)

Formular questionamentos, argumentar
e posicionar-se diante de situacdes que
envolvam as dimensdes éticas, estéticas
e politicas, mobilizando conhecimentos
das linguagens.

(EFF2LIOS8)

Utilizar tecnologias digitais, mobilizando
Seus recursos expressivos para
participar em diferentes campos de X X
atuacdo e compreendendo seu papel
na producdo de sentidos em diferentes

linguagens.

A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o/a adolescente participa
com maior criticidade de situacdes comunicativas diversificadas,
interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo,
inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o ndmero de
professores responsdveis por cada um dos componentes curriculares.
Essa mudanca em relacdo aos anos iniciais favorece ndo sé o
aprofundamento de conhecimentos relativos as dreas, como também
o surgimento do desafio de aproximar esses multiplos conhecimentos.
A continuidade da formacdo para a autonomia se fortalece nessa
etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em prdticas de
linguagem realizadas dentro e fora da escola.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a vdrios campos de atuagdo,
partindo-se de prdticas de linguagem jd vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas prdticas, em direcdo a novas experiéncias.
Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a etapa déo
continuidade ao processo de apropriacdo da leitura, da escrita e da
oralidade/sinalizacdo.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores
de escolarizacdo, os/as adolescentes jd conhecem e fazem uso de
géneros que circulam nos campos das prdticas cotidianas, literdrias,
politico-cidadds, investigativas. Para o campo de atuacgdo das prdticas
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cotidianas, destacam-se os géneros da comunicacdo didria — cartas
e e-mails, que requerem um olhar atento a aspectos da variacdo
linguistica —, em situacdes de interlocucdo menos ou mais formais, e
também géneros instrucionais que orientam acdes e revelam aspectos
discursivos que possibilitam a execucdo tarefas. Aprofunda-se, nessa
etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera publica,
no campo das prdticas politico-cidadds. Nesse campo, os objetivos
se voltam para os géneros jornalisticos, com o foco em estratégias
linguistico-discursivas voltadas para a argumentacdo. Além desses
géneros, abre-se espaco para aqueles de cardter institucional, que
regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da escola,
da sala de aula) e estatutos (Estatuto da Crianca e do Adolescente
e Cddigo de Defesa do Consumidor), tdo importantes para o jovem
nessa etapa de formacgdo.

No campo das prdticas investigativas, hd uma énfase nos géneros
diddtico-expositivos, impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, sendo
a progressdo dos conhecimentos marcada pela indicagéo do
que se operacionaliza na leitura, escrita, oralidade/sinalizacdo.
Nesse processo, textos serviro de base para a reelaboracdo de
conhecimentos, a partir da elaboracdo de textos-sintese, como
grdficos, infogrdficos, tabelas, resumos, entre outros, que permitem o
processamento e a organizacdo de dados levantados em diferentes
fontes de pesquisa.

Outros géneros, além daqueles cuja abordagem é tratada na BNCC,
podem e devem ser incorporados aos curriculos das escolas.

No dmbito da esfera literdria, a utilizacdo, nos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, do verbo ‘ler apresenta correspondéncia com
‘apreciar’, com o claro objetivo de evidenciar a condi¢do estética desse
tipo de leitura e de escrita. Os objetivos de aprendizagem, no que tange
a formacdo literdria, apontam conhecimentos da narrativa e da poesia
que podem ser desenvolvidos em funcdo dessa apreciacdo e que
dizem respeito, no caso da narrativa literdria, a seus elementos (espaco,
tempo, personagens); as escolhas que constituem o estilo nos textos, na
configuracdo do tempo e do espaco e na constru¢cdo dos personagens;
aos diferentes modos de se contar uma histéria (em primeira ou terceira
pessoq, por meio de um narrador personagem, com pleno ou parcial
dominio dos acontecimentos); a polifonia prépria das narrativas, que



oferecem niveis de complexidade a serem explorados em cada ano da
escolaridade. No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos
de sentido produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois
se alcancar a dimensdo imagética, constituida de processos metaféricos
e metonimicos muito presentes na linguagem poética. Ressalta-se,
ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que concorrem para a capacidade dos/das estudantes de relacionarem
textos.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre
a lingua e sobre a norma padrdo se articulam aos demais eixos em
que se organizam os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de Lingua Portuguesa. As abordagens linguistica, metalinguistica e
reflexiva, ocorrem, desta forma, sempre a favor da prdtica de linguagem
que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade.

Os conhecimentos sobre a lingua e a norma padrdo ndo devem ser
tomados como uma lista de conteldos dissociados das prdticas
de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas prdticas. A selecdo desses
objetivos na BNCC, considera aqueles conhecimentos fundamentais
para que o/a estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que
organiza o Portugués Brasileiro.

Algunsdesses objetivos, sobretudo aqueles que dizemrespeito dnorma,
sdo transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O conhecimento
da ortografia, da pontuacdo, da acentuacdo, por exemplo, deve
estar presente ao longo de toda escolaridade, abordados conforme
o ano da escolaridade. Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa,
uma perspectiva de progressdo de conhecimentos que vai das
regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes e simples
aos menos habituais e mais complexos.

A LITERATURA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Quando ingressam nos anos finais do Ensino Fundamental, os(as)
estudantes ja passaram por experiéncias literarias com livros
da literatura infantil e géneros da literatura oral, compartilhados

-

na escola. E preciso, entdo, dar continuidade a esse processo,
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oferecendo-lhes textos desafiadores e instigantes da literatura juvenil
para que ocorram novas descobertas literdrias. Existe uma variada
producdo literdria enderecada ao jovem, que apresenta narrativas
mais extensas, de trama mais complexa, e que abarca histérias de
aventura, mistério, terror, amor, entre outros temas. No campo da
poesia, também se nota, por vezes, uma gradativa mudanca de
interesses, quando os adolescentes passam a buscar poemas que
falam, por exemplo, da iniciagdio amorosa, poemas que manifestam a
irreveréncia bem-humorada, que desestabilizam as certezas, poemas
qgque mostram a vida social por um dngulo diferente ou aqueles que
exploram a participacdo inventiva e ludica do leitor na construcdo
de sentidos, sob diferentes formas, como, por exemplo, a poesia
visual. Conforme avanca na escolaridade, a literatura juvenil passa
a dividir espaco com livros da literatura, sem especificagcdes de seu
enderecamento, pois é papel da escola criar oportunidades para que
os(as) estudantes conhecam também obras consagradas pelo tempo
e obras de autores brasileiros e estrangeiros contempordneos. Esta
progressdo em direcdo a ampliacdo de repertérios estd posta nos
objetivos de aprendizagem dos anos finais do Ensino Fundamental.
No 8° e 9° ano, prepara-se, assim, o(a) estudante para o que estd por
vir no Ensino Médio.

Destaca-se ainda, na proposta de letramento literdrio para essa
etapa da escolaridade, a possibilidade de escrita de textos literdrios,
que pode potencializar o interesse pela literatura. Quando criam
poemas ou narrativas literdrias, os estudantes reconhecem e passam
conscientemente a usar recursos expressivos da linguagem, pensar a
lingua na sua dimensdo estética e a compreender as fungdes da arte
da linguagem, o que favorece a ampliag¢do de sua viséo de mundo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA

O eixo leitura compreende as prdticas de linguagem que decorrem
do encontro do leitor com o texto escrito e de sua interpretacdo,
sendo exemplos, as leituras para fruicdo estética de obras literdrias;



para a pesquisa e o embasamento de trabalhos académicos; para a

realizacdo de um procedimento; para o conhecimento e o debate sobre

temas sociais relevantes. As modalidades de leitura, em voz alta ou de

forma silenciosa, também iréo ocorrer no espaco escolar, conforme

0 seu objetivo, considerando que a leitura € uma prdtica social. O

tratamento das prdticas leitoras compreende dimensdes interligadas

nas prdticas de uso e reflexdo, tais como:

acompreensdo dos géneros lidos,comreflexdes sobre os projetos
de dizer implicados (leitor e leitura previstos) e os contextos
de circulacdo (autoria, época, esferas, intertextualidade,
interdiscurso, ideologias, dentre outros aspectos);

o0 reconhecimento da polifonia, identificando-se as diferentes
vozes presentes nos textos;

a reflexdo critica sobre temdticas tratadas nos textos;

a compreensdo de géneros diversos, considerando-se os efeitos
de sentido provocados pelo uso de recursos de linguagem verbal
e multimodal;

a ampliacdo do vocabuldrio, decorrente da leitura de géneros
diversos e do contato com obras de referéncia (diciondrios, por
exemplo);

o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura
necessdrias a compreensdo de um conjunto variado de géneros
(antecipar sentidos, ativar conhecimentos prévios, localizar
informacgdes explicitas, elaborar inferéncias, apreender sentidos
globais do texto, reconhecer tema, estabelecer relacdes de
intertextualidade etc.).
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LEITURA

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO
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(EFOBLPO1)
Ler textos de diferentes
géneros, literdrios e ndo

literdrios (impressos ou
eletrénicos), que circulam
em diferentes esferas
sociais, mais extensos e com
vocabuldrio variado.

(EFO6LPO2)

Reconhecer funcdes sociais
de textos que circulam

em esferas da vida social
das quais os estudantes
participam.

(EFO7LPO1)

Ler textos de diferentes
géneros, literdrios e ndo
literdrios (impressos ou
eletrénicos), que circulam
em diferentes esferas
sociais, mais extensos e com
vocabuldrio pouco usual,
inclusive com a presenca de
termos técnicos.

(EFO7LPO2)

Reconhecer funcdes sociais
de textos que circulam

em esferas da vida social,
inclusive daquelas das
quais os estudantes ndo
participam diretamente, mas
que tratam de temas que
afetam a vida coletiva.



(EFO8LPO1)

Ler textos de diferentes
géneros, literdrios e ndo
literdrios (impressos ou

eletrénicos), que circulam
em diferentes esferas
sociais, mais extensos e com
vocabuldrio pouco usual,
inclusive com a presenca de
termos técnicos.

(EFO8LPO2)

Avaliar a adequacdo de
textos que circulam em
diferentes esferas da vida
social as suas funcoes
comunicativas.

(EFO9LPO1)

Ler textos de diferentes
géneros, literdrios e ndo
literdrios (impressos ou
eletronicos), que circulam
em diferentes esferas
sociais, mais extensos e com
vocabuldrio pouco usual,
inclusive com a presenca de
termos técnicos.



LEITURA
(EFO6LPO3) (EFO7LPO3)
Processar informacdes de Analisar aspectos
:  textos instrucionais para linguisticos e textuais de
CAMPO DA VIDA COTIDIANA © realizar acdes por eles novas formas de escrita
©  orientadas. da internet, em registro

N . informal, que vém se
Campo de atuacdo relativo a

denominando “internetés”.
participacdo em situacdes de

leitura, préprias de atividades

vivenciadas cotidianamente

por criancas, adolescentes,

jovens e adultos, no espaco

doméstico e familiar, escolar,

cultural e profissional. (EFO6LPOA4)
:  Reconhecer, em
textos instrucionais,
a hierarquizacdo de
Alguns géneros textuais ¢ informacdes que comandam
deste campo: e-mails, cartas acdes.
pessoais, texto instrucional :
(manual, guia, receita etc.),

post.

334



(EFO8LPO3)
Analisar e comparar

argumentos e opinides
em comentdrios de posts

publicados em redes sociais.

(EFO9LPO2)

Analisar, em textos do
cotidiano, em registro formal,
como cartas e alguns tipos
de e-mails, a adequacdo

das escolhas linguistico-
discursivas (lexicais, formas
de tratamento, concorddncia,
regéncia) adequadas a
interlocucdo.



LEITURA

CAMPO LITERARIO

Campo de atuacdo
relativo a participacdo
em situacdes de leitura
na fruicdo de producdes
literdrias, representativas
da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas.

Alguns géneros textuais
deste campo:

Prosa:

narrativas de aventura,
narrativas de mistério

€ suspense, romances,
autobiografias, didrios,
novelas, contos, lendas,

fdbulas, mitos, crénicas, HQs,

mangds, peca teatral.
Poesia:

Poema de verso livre,
Poemas de forma fixa —
quadras, sonetos, haicais,
cordéis, poemas visuais.
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(EFO6LPO5)
Ler narrativas da literatura

juvenil, em géneros diversos.

(EFO6LPO6)

Localizar, numa narrativa, os
trechos que apresentam a
orientacdo, a complicacdo, o
climax e desfecho.

(EFO6LPQ7)

Comparar, numa narrativa,
0 uso dos tempos verbais: o
pretérito perfeito; o pretérito
imperfeito; o pretérito mais-
que-perfeito e suas funcdes.

(EFOB6LPO8)

Reconhecer, numa
narrativa, os diferentes
empregos das palavras e
expressdes — denotativas e

conotativas — no processo de

caracterizacdo de cenas de
personagens.

(EFO6LPO9)

Reconhecer, numa narrativa
literdria, relacdes de
anterioridade e posteridade
e na construcdo da
passagem do tempo.

(EFO7LPO4)
Ler narrativas da literatura
juvenil, em géneros diversos.

(EFO7LPO5)

Analisar as escolhas lexicais
envolvidas na construgdo
de cenas e personagens de
uma narrativa.



(EFO8LPO4)
Ler géneros diversos de
narrativas literdrias da

literatura brasileira e
mundial.

(EFO8LPO5)

Analisar o tipo de narrador
(em primeira pessoa —
personagem, protagonista,
testemunha ou terceira
pessoa — onisciente,
observador) em narrativas
literdrias e as diferentes
vozes presentes na narrativa.

(EFO9OLPO3)
Ler géneros diversos de

narrativas literdrias da
literatura brasileira e
mundial.

(EFO9OLPOA4)

Avaliar o ponto de vista a
partir do qual uma histéria

€ narrada e as diferentes
vozes presentes na narrativa.

(EFOSLPO5)

Compreender, na leitura de
narrativas literdrias, figuras
de linguagem (metdfora,
metonimia, paradoxo,
hipérbole, ironia etc.).
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(EFO6LP10)
Ler poemas de formas
composicionais variadas.

(EFO6LP11)

Analisar efeitos de sentido
produzidos por recursos
semdnticos.

(EFO6LP12)

Compreender processos
figurativos de produgdo de
sentidos na linguagem, com
destaque para comparacdo e
metdfora.

(EFO6LP13)

Analisar didlogos que os
textos literdrios narrativos
e poéticos estabelecem
com outros textos, no nivel
temdtico.

(EFO7LPO6)
Ler poemas de géneros
variados.

(EFO7LPOG)

Analisar efeitos produzidos
pOr recursos expressivos
como rimas, aliteracdes,
assondncias na leitura de
poemas.

(EFO7LPQ7)

Compreender processos
figurativos de producgdo de
sentidos na linguagem, com
destaque para personificacdo
e a metonimia.

(EFO7LPOS8)

Analisar elementos —
referéncias, alusodes,
retomadas — que estabelecem
intertextualidade em textos
literdrios, narrativos e
poéticos.



(EFO8LPO6)
Ler poemas da literatura

brasileira e mundial.

(EFO8LPO7)

Comparar variados géneros
de poemas (cordel, poesia
concreta, lira, soneto, dentre
outros).

(EFO8LPOS)

Analisar imagens poéticas
construidas pelo uso de
comparagdes, metdforas e
metonimias.

(EFO8LPO9)

Compreender processos
figurativos de producdo de
sentidos na linguagem, com
destaque para a hipérbole e a
ironia.

(EFO8LP10)

Analisar, em textos

literdrios narrativos e
poéticos, a ocorréncia da
intertextualidade em aspectos
da estrutura composicional e
do estilo.

(EFO9LPO6)
Ler poemas da literatura
brasileira e mundial.

(EFO9OLPO7)

Comparar diferentes géneros
de poemas, identificando
elementos socioculturais
envolvidos na sua producdo.

(EFOOLPO8)

Analisar os efeitos de
sentido decorrentes da
articulagdo entre forma —
dimensdo sonora e imagética
— e conteldo — dimensdo
semdntica — em poemas.

(EFO9LPQ9)

Compreender processos
figurativos de producdo de
sentidos na linguagem, com
destaque para a ironia, a
antitese, o paradoxo.

(EFO9LP10)

Reconhecer e analisar, em
textos literdrios narrativos

e poéticos, a presenca

de diferentes tipos de
intertextualidade, tais como:
parédias, pardfrases e
pastiche.



LEITURA

CAMPO POLITICO-CIDADAO

Campo de atuacdo relativo

a participagcdo em situacdes

de leitura, especialmente de
textos das esferas jornalistica,
publicitdria, politica, juridica e
reivindicatéria, contemplando
temas que impactam a cidadania
e o exercicio de direitos.

Alguns géneros textuais deste
campo: noticias, reportagens,
cartas do leitor, cartas ao leitor,
artigos de opinido, editoriais.
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(EFO6LP14)

Compreender como as
noticias se estruturam (titulo,
subtitulo, lide, corpo da
noticia).

(EFO6LP15)

Identificar recursos
linguistico-discursivos de
titulos e subtitulos e sua
eficdcia na construcdo do
sentido global do texto.

(EFO6LP16)

Identificar recursos
linguistico-discursivos que
caracterizam prescricdo (uso
do imperativo, por exemplo),
na leitura de géneros que
regulam direitos e deveres,
como o regimento da
escola.

(EFO6LP17)

Analisar o funcionamento
e a pertinéncia de géneros
que regulam direitos e
deveres.

(EFO7LPO9)

Analisar criticamente
informacdes que constituem
o lide (o qué, quem, onde,
quando, como, por qué) em
noticias que circulam em
diferentes midias.

(EFO7LP10)

Identificar, em noticias,
recursos linguistico-
discursivos responsdveis
pela ordenacdo dos eventos.

(EFO7LPM)

Reconhecer os efeitos de
sentido produzidos pelo
uso de recursos linguistico-
discursivos da prescricdo e
as relacdes de causalidade
na leitura de géneros que
regulam direitos e deveres,
como o regimento da escola,
discutindo sobre suas
implicacdes sociais.



(EFOBLP11)

Reconhecer argumentos
e contra-argumentos em
artigo de opinido.

(EFO8LP12)

Analisar a organizagdo
textual (artigos, incisos,
capitulos etc.) e a selecdo
lexical e morfossintdtica,
na leitura do Estatuto da
Crianca e do Adolescente,
avaliando suas implicacdes
para o exercicio da
cidadania e a vida e
sociedade.

(EFO9LP1)
Avaliar, em depoimentos,

entrevistas, editoriais, artigos
de opinido, posicionamentos
que constroem a
argumentacdo.

(EFOSLP12)

Reconhecer diferentes

tipos de argumentos

— de autoridade, por
comprovacdo, por
exemplificacdo, de causa e
consequéncia — em géneros
argumentativos diversos.

(EFOSLP13)

Analisar a organizacgdo
textual (artigos, incisos,
capitulos etc.) e a selegdio
lexical e morfossintdtica,

na leitura de géneros como
o Cddigo de Defesa do
Consumidor, avaliando suas
implicacBes para a vida em
sociedade.
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LEITURA

CAMPO INVESTIGATIVO

Campo de atuacdo relativo
a participacdo em situacdes
de leitura de textos que
possibilitem conhecer

0S géneros expositivos e
argumentativos, a linguagem
e as prdaticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e

a divulgagdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola.

Alguns géneros textuais deste
campo: textos diddticos,
resenhas, entrevistas, relatos
de experimentos, grdficos,

infogrdficos, tabelas, verbetes.
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60
ANO

(EFOBLP18)

Selecionar, em textos
diddtico-expositivos,
informacodes relevantes
para atender a finalidades
especificas.

(EFO6LP19)

Identificar, em textos
diddtico-expositivos, tema e
ideias principais.

(EFOB6LP20)
Resumir textos diddtico-
expositivos.

70
ANO

(EFO7LP12)

Compreender recursos
linguistico-discursivos
préprios das sequéncias
descritivas e expositivas,
em géneros diddtico-
expositivos, como verbetes
de diciondrios, textos

de divulgagdo cientifica,
infogrdfico etc.



8°
ANO

(EFO8LP13)

Reconhecer a funcdo

da hierarquizacdo de
tépicos em textos diddtico-
expositivos.

(EFO8LP14)
Relacionar os tépicos de
textos diddtico-expositivos.

g°
ANO

(EFOSLP14)

Comparar e avaliar
informagdes apresentadas
em diferentes textos
diddtico-expositivos que
articulam diferentes
modalidades de linguagem
— imagens, sons, texto verbal
— e circulam em diferentes
suportes.

A3
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ESCRITA

O eixo da escrita compreende as prdticas de linguagem relacionadas
a interacdo e @ autoria do texto escrito que tem por finalidades, por
exemplo, expressar a posicdo em um artigo de opinido, escrever um
bilhete, relatar uma experiéncia vivida, registrar rotinas escolares,
regras e combinados, registrar e analisar fatos do cotidiano em uma
crénica, descrever uma pesquisa em um relatdrio, registrar acdes e
decisdes de uma reunido em uma ata, dentre outras. O tratamento das
praticas de escrita compreende dimensdes interligadas nas prdticas
de uso e reflexdo, tais como:



a reflexdo sobre as situagdes sociais em que se escrevem textos,
a valorizag¢do da escrita e a ampliacdo dos conhecimentos sobre
as prdticas de linguagem nas quais ela estd presente;

a andlise de géneros, em termos das situacdes nas quais sdo
produzidos e dos enunciadores envolvidos;

a reflexdo sobre aspectos sociodiscursivos, temdticos,
composicionais e estilisticos dos géneros a serem produzidos;

o desenvolvimento de estratégias de planejamento, revisdo,
reescrita e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacdo
aos contextos em que foram produzidos e o uso da variedade
linguistica apropriada a esse contexto; os enunciadores
envolvidos, o género, o suporte, a esfera de circulacdo e a
variedade linguistica que se deva/queira acatar;

a utilizacdo da reescrita como uma prdtica indispensdvel ao
desenvolvimento da producdo textual escrita;

a reflexdo sobre os recursos linguisticos e multimodais
empregados nos textos, considerando-se as convencdes da
escrita e as estratégias discursivas planejadas em funcdo das
finalidades pretendidas;

o desenvolvimento da autoria, como consequéncia da reflexdo
sobre a prépria experiéncia de producdo de textos, em variados
géneros e em diversas situacdes de producdo.

A5



ESCRITA

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Conhecimentos sobre a lingua
e sobre a norma aplicados a

producdo e revisdo textual
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(EFOBLP21)
Organizar o texto em

unidades de sentido,
dividindo-o em toépicos e
pardgrafos.

(EFOBLP22)
Reconhecer/Utilizar recursos
de coesdo referencial: nome
€ pronomes.

(EFO6LP23)

Empregar as regras de
concorddncia nominal

— relagdes entre os
substantivos e seus
determinantes, refletindo
sobre a sintaxe da lingua.

(EFOBLP24)

Empregar virgula para
separar oracoes dentro do
periodo.

(EFO7LP13)

Organizar o texto em
unidades de sentido e
dividindo-o em tépicos e
pardgrafos.

(EFO7LP14)
Reconhecer/Utilizar recursos
de coesdo referencial:
andfora e catdfora.

(EFO7LP15)
Empregar as regras de
concorddncia verbal.

(EFO7LP16)

Empregar a virgula em
intercalacdes de expressdes
e oracdes no interior do
periodo.



(EFOBLP15)
Organizar o texto em

unidades de sentido e
dividindo-o em topicos e
pardgrafos.

(EFO8LP16)
Reconhecer/Utilizar recursos
de coesdo sequencial: as
conjuncoes e seu valor
semantico.

(EFO8BLP17)

Empregar a regéncia
verbal, considerando a
relacdo entre o verbo e seus
complementos.

(EFO8LP18)

Empregar a virgula para
indicar inversdo sintdtica e
supressdo de palavra ou
expressdo.

(EFOSLP15)
Organizar o texto em

unidades de sentido e
dividindo-o em tépicos e
pardgrafos.

(EFO9OLP16)
Reconhecer/utilizar recursos
de coesdo sequencial:

o pronome relativo, seu
funcionamento e papel na
referenciacdo.

(EFO9LP17)

Empregar a virgula e o ponto
e virgula em enumeracdes

e na estrutura do periodo
composto.
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ESCRITA

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
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(EFO6LP25)
Empregar as regras de

acentuacdo de palavras
oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

(EFO6LP26)

Escrever corretamente
palavras com irregularidades
ortogrdficas (diferentes

sons representados pelos
grafemas ‘s’; pelo ‘z’;
diferentes grafemas que
representam o som ‘g’;
diferentes sons realizados
pelo grafema ‘x’; o uso de ‘h’
em inicio de palavra).

(EFO6LP27)
Empregar recursos
semdanticos da sinonimia,

(EFO7LP17)

Empregar a ambiguidade
como recurso semdéntico
antonimia e homonimia em na producgdo de efeito de

textos diversos. sentido.



(EFO8LP19)
Empregar o acento grave
refletindo sobre os usos de

artigos e preposicoes.

(EFO8LP20)

Empregar diferentes recursos
de polissemia para produzir
efeitos de sentido em textos
diversos.
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ESCRITA

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuacdo relativo
a participacdo em situacdes
de producdo escrita,
proprias de atividades
vivenciadas cotidianamente
por criancas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco
domeéstico e familiar, escolar,
cultural e profissional.

Alguns géneros textuais
deste campo: e-mails, cartas,
post (em blogs e websites)
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(EFOB6LP28)

Escrever textos que circulam
na internet em situacoes
menos formais, da vida

cotidiana (postagens na
internet, e-mails etc.).

(EFO6LP29)

Refletir sobre a variagdo
linguistica nos textos
produzidos na/para a internet.

(EFO7LP18)

Comparar os diferentes modos
de comunicacdo e formas

de interlocucdo em textos
produzidos para/na internet.

(EFO7LP19)

Utilizar o “internetés” e refletir
sobre as regras desse tipo de
linguagem da internet.



(EFO8LP21)
Escrever cartas, e-mails, posts

para redes sociais ou blogs,
em situacdes/interlocucoes
mais formais.

(EFO8LP22)

Refletir sobre o
enderecamento dos textos e
sobre as escolhas linguisticas
adequadas a interlocucdo
proposta.

(EFO9LP18)
Escrever carta de solicitagdo

para ser enviada por e-mail.

(EFO9OLP19)

Avaliar os recursos
linguistico-discursivos como
formas de tratamento;

uso de articuladores
(conjuncdes/conectores)

no desenvolvimento de
justificativa da solicitacdo; uso
de expressfes para encerrar
a carta, adequadas as
exigéncias formais do género.
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ESCRITA

CAMPO LITERARIO

Campo de atuacdo
relativo a participacdo em
situacdes de producdo
escrita, na criacdo e
fruic@o de producgdes
literdrias, representativas
da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas.

Alguns géneros textuais
deste campo: Prosa:
autobiografias, contos,
minicontos, lendas, fdbulas,
cronicas, HQs, animes,
mangds, pecgas teatrais,
fanfics. Poesia: poemas de
verso livre, poemas de forma
fixa — quadras, cordéis,
poemas visuais.
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(EFOB6LP30)
Escrever textos

autobiogrdficos a partir de

um recorte temdtico (por
exemplo: bichos, brincadeiras,
amizades, familia etc.)

(EFO6LP31)

Utilizar modos verbais
(pretérito perfeito, imperfeito,
mais-que-perfeito) adequados
a narracdo de fatos passados
em relatos autobiogrdficos.

(EFO6LP32)

Produzir textos literdrios que
articulem linguagem verbal e
ndo verbal na construcdo da
narrativa.

(EFO6LP33)

Explorar efeitos de sentido
produzidos por recursos
semdnticos e sonoros, na
criac@o de poemas de versos
livres.

(EFO7LP20)

Produzir pequenos contos
de suspense, de mistério, de
terror, de humor.

(EFO7LP21)

Empregar conhecimentos
sobre diferentes modos de se
iniciar uma histéria.

Introduzir vozes de
personagens, fazendo uso
de discurso direto, indireto ou
indireto livre.

(EFO7LP22)

Estruturar o texto de modo

a contemplar as suas partes
como a complicacdo, o climax,
e o desfecho.

(EFO7LP23)

Explorar cadéncia, ritmos e
rimas, na criacdo de poemas
da literatura popular e/ou
juvenil como o cordel e o rap.



(EFO8LP23)

Adaptar textos literdrios

para encenacgdo teatral,
empregando, com adequacdo,
rubricas, narracdo e falas de

personagens.

(EFO8LP24)

Empregar com adequacdo
variedades linguisticas
(dialetos, regionalismos,
girias, registro formal/informal)
nas falas de personagens.

(EFO8LP25)

Produzir releituras de obras
literdrias de diferentes
géneros.

(EFO8LP26)

Usar figuras de linguagem
como comparagdes,
metdforas e metonimias na
criac@o de poemas que tratem
de temdticas de interesse dos
jovens, como amor, amizade,
aventuras, desafios, mundo
virtual, conflitos geracionais
etc.

(EFO9LP20)
Produzir contos ou cronicas

sobre temdticas de interesse
dos jovens como o amor, a
amizade, as relagdes sociais.

(EFO9LP21)

Utilizar conhecimentos sobre
foco narrativo — em primeira
pessoaq, terceira pessoa —,
sobre tipos de narrador, sobre
a construcdo de personagens
na escrita de narrativas de
ficcdo.

(EFO9LP22)

Praticar a intertextualidade
(pardfrase, parddia), tendo
como referéncia poemas da
literatura brasileira.



ESCRITA

CAMPO POLITICO-CIDADAO

Campo de atuacdo relativo
a participacdo em situacoes
de producdo escrita,
especialmente de textos
das esferas jornalistica,

publicitdria, politica, juridica e
reivindicatéria, contemplando

temas que impactam a
cidadania e o exercicio de
direitos;

Alguns géneros textuais
deste campo: noticias, cartas
do leitor, artigos de opinido,
charges, propagandas,
anuncios, classificados,
panfletos, cartazes.
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(EFO6LP34)
Produzir textos de diferentes

géneros — charges, tirinhas,
que conjuguem linguagem
verbal e ndo verbal sobre
fatos e eventos noticiados em
diferentes midias.

(EFO6LP35)

Produzir noticias sobre tema
relevante utilizando de forma
adequada os elementos do
género (titulo, subtitulo, lide,
corpo da noticia) .

(EFO7LP24)

Produzir textos com linguagem
adequada e estrutura
pertinente ao género, que
apresentem encaminhamentos
para resolucdo de problemas
que afetam a vida comum.

(EFO7LP25)

Justificar posicionamentos
utilizando vocabuldrio
pertinente e estruturas
sintdticas adequadas a
situacdo de comunicacdo

na producdo de géneros
reivindicatorios, por exemplo,
carta do leitor.

(EFO7LP26)

Relacionar imagem e texto
verbal na produgdo de
andncio publicitdrio.

(EFO7LP27) Utilizar
adequadamente estratégias
discursivas de convencimento
na producdo de textos
publicitdrios.



(EFO8LP27)
Utilizar argumentos e contra-

argumentos que apontem
com clareza a direcdo
argumentativa que se quer
defender em artigo de
opinido.

(EFOBLP28)

Empregar elementos de
coesdo que marquem
relacdes de oposicdo,
contraste, exemplificagdo,
énfase, coerentes com o

posicionamento sobre o tema.

(EFO8LP29)

Conjugar elementos verbais
e visuais, exercitando a
capacidade de concisdo

da linguagem, na producdo
de texto publicitdrio, por
exemplo, uma campanha
educativa.

(EFO9LP23)
Produzir artigo de opinido

utilizando tipos de argumento
e conectores adequados a
situagdo de comunicacdo.

(EFO9LP24)

Utilizar diferentes tipos de
argumentos — de autoridade,
por comprovacdo, por
exemplificacdo, de causa e
consequéncia — na constru¢do
de géneros argumentativos.



ESCRITA (EFO6LP36) (EFO7LP28)
Elaborar roteiros ou Organizar
. protocolos de questdes esquematicamente
CAMPO INVESTIGATIVO para entrevistas e enquetes informacdes oriundas de
: sobre temas em estudo. pesquisas sobre tema em
estudo.
Campo de atuacdo relativo |
a participacdo em situacoes (EFO6LP37)
de producdo escrita de textos Transcrever respostas de (EFO7LP29)
que possibilitem conhecer entrevistas, retextualizando Elaborar quadros, tabelas
o texto oral para a escrita. ou grdficos para a

0s géneros expositivos e
compreensdo de temas

argumentativos, a linguagem
em estudo a serem

e as prdticas relacionadas

N . apresentados, com ou
ao estudo, a pesquisa e

: sem apoio de ferramentas
a divulgacdo cientifica, g digitais.
favorecendo a aprendizagem

dentro e fora da escola.

Alguns géneros textuais
deste campo: entrevistas,
relatos de experimentos,
grdficos, infogrdficos, tabelas,
documentdrio.
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(EFO8LP30)
Elaborar infogrdfico para a

visualizacdo/exposicdo de
temas de estudo, por meio
de elementos verbais e
visuais.

(EFO9LP25)
Elaborar apresentacdo de

trabalho, usando recursos
audiovisuais para exposicdo
que integrem tépicos,
pequenos textos, imagens
e/ou videos sobre tema de
estudo.



ORALIDADE/SINALIZAGAO

O eixo da oralidade/sinalizacdo compreende as prdticas de linguagem

que ocorrem em situacdo oral ou de sinalizacdo — no caso dos/as

estudantes surdos/as, oralizados/as ou ndo, que tém na Libras sua

primeira lingua — com ou sem contato face a face como, por exemplo,

aula dialogada, recados gravados, semindrio, debate, apresentacdo

de programa de rddio, entrevista, declamacdo de poemas, contacdo

de historias, dentre outras. Todas essas prdticas podem se dar por

meio da oralidade ou da sinalizacdo em LIBRAS. O tratamento das

prdaticas orais compreende:
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a producdo de géneros orais, considerando-se aspectos
relativos ao planejamento, & producdo e a avaliacdo das prdticas
realizadas em situacdes de interacdo social especificas;

a compreensdo de géneros orais, que envolve o exercicio da
escuta ativa, voltada tanto para questdes relativas ao contexto de
producdo dos textos, quanto para a observacdo das estratégias
discursivas e dos recursos linguisticos mobilizados;

as relacdes entre fala e escrita, levando-se em conta o modo
como as duas modalidades se articulam nas prdticas de
linguagem, as semelhangas e as diferencas entre modos de
falar e de registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos;

a oralizacdo do texto escrito, considerando-se as situacdes
sociais em que tal tipo de atividade acontece e os aspectos
envolvidos, como diferentes entonacdes de voz, movimentos do
corpo, dentre outros;

as tradicdes orais e seus géneros, considerando-se as prdticas
sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os
sentidos que geram.



Na abordagem dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
relacionados ao eixo “oralidade”, é fundamental que as propostas
curriculares prevejam as formas de acessibilidade dos/das estudantes
surdos/as ou com baixa audi¢do as situacdes de fala e escuta a partir
das quais se apropriam da Lingua Portuguesa como lingua materna ou
segunda lingua, no caso dos usudrios de Libras.



ORALIDADE/SINALIZACAO

CAMPO LITERARIO

Campo de atuacdo relativo
a participacdo em situacoes
de escuta, producdo oral/
sinalizada, na criacdo

e fruicGo de producdes
literdrias, representativas
da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas.

Alguns géneros deste campo:
narrativas de aventura,
narrativas de mistério/
suspense, romances,
autobiografias, novelas,
contos, lendas, fabulas, mitos,
crénicas, HQs, mangds, pecas
teatrais
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(EFO6LP38)
Recontar o enredo de

narrativas literdrias menos
extensas como contos,
croénicas, lendas, fabulas,
mitos, em rodas ou circulos
de leitura.

(EFO6LP39)

Reconhecer pela escuta
atenta os diferentes
momentos do enredo de
narrativa recontada em

rodas ou circulos de leitura.

(EFO7LP30)

Recontar o enredo de
narrativas literdrias mais
extensas como novelas

e romances da literatura
juvenil, reconstituindo
coerentemente a sequéncia
narrativa, a ambientacdo,
as caracteristicas fisicas
e psicoldgicas dos
personagens etc.



(EFO8LP31)
Dramatizar ou encenar

pecas teatrais utilizando
entonacdes adequadas
a caracterizagdo dos
personagens.

(EFO9LP26)Comparar
aspectos relativos ao
enredo, a construcdo dos
personagens, ao tempo
€ a0 espaco a partir da
leitura de obras literdrias

e cinematogrdficas, em
situacdo de circulos ou rodas
de leitura.
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ORALIDADE/SINALIZACAO

(EFO6LP40)
Identificar as informacgdes

(EFO7LP31)
Examinar a selecdo
. principais numa noticia vocabular e as diferentes
CAMPO POLITICO-CIDADAO ouvida. formas de expor argumentos
: na escuta de respostas a

perguntas em entrevistas ou
Campo de atuacdo relativo

enquetes.
a participacdo em situacoes
de escuta e producgdo oral/
sinalizada, especialmente de
textos das esferas jornalistica,
publicitdria, politica, juridica e
(EFOBLP41) (EFO7LP32)

reivindicatéria, contemplando

temas que impactam a
cidadania e o exercicio de
direitos.

Alguns géneros textuais deste

campo: féruns, enquetes,
depoimentos, comentdrios,
podcast, debate.
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Responder oralmente, ou
sinalizar, a perguntas, féruns
ou enquetes, justificando
posicionamentos e
adequando o vocabuldrio ds
condicBes de comunicacdo.

Construir argumentos
coerentes, planejando

e monitorando a fala/
sinalizacdo, adequando-a a
participacdo em interacoes
que envolvam a resolugdo
de situacdes-problema.



(EFO8LP32)

Identificar e analisar os
posicionamentos defendidos
e refutados na escuta de

géneros como entrevista,
debate, televisivo, debate
em redes sociais, dentre
outros.

(EFO8LP33)

Construir argumentos

e contra-argumentos
coerentes, respeitando

os turnos de fala, na
participacdo em debates
sobre temas controversos e/
ou polémicos do repertério
dos alunos.

(EFO9LP27)
Avaliar os tipos de

argumento (como a
explicacdo, exemplificacdo,
voz de autoridade,
comprovacgdo cientifica) na
escuta de géneros como
debate politico, comentdrio,
entrevista, dentre outros.

(EFOSLP28)

Usar diferentes tipos

de argumento (como
explicacdo, exemplificacdo,
relacdo de causa e efeito)
e conectores proprios

da oralidade formal, em
debates regrados sobre
temas controversos e/ou
polémicos do repertério dos
alunos.



ORALIDADE/SINALIZACAO

(EFO6LP42)
Apresentar oralmente
resultados de estudos

CAMPO INVESTIGATIVO apoiando-se em roteiros ou

protocolos de questdes.

Campo de atuacdo relativo
a participacdo em situacoes
de escuta e producgdo oral/
sinalizada de textos que
possibilitem conhecer

0s géneros expositivos e
argumentativos, a linguagem
e as prdticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e

a divulgacdo cientifica,
favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola.

Alguns géneros textuais
deste campo: apresentacdo
de trabalhos, exposicdo oral,
semindrio.
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(EFO7LP33)

Apresentar oralmente
resultados de estudos com
apoio de quadros, tabelas
ou grdficos, com ou sem o
uso de recursos das novas
tecnologias da informacdo e
comunicacdo.



(EFOBLP34)
Planejar e apresentar

exposicoes orais sobre
temdticas diversas,
propondo encaminhamento
para questdes de diferentes
naturezas.

(EFO9OLP29)
Planejar e apresentar

semindrios sobre temdticas
diversas, propondo
encaminhamento para
questdes de diferentes
naturezas.



CONHECIMENTOS SOBRE A
LINGUA E SOBRE A NORMA

Os conhecimentos sobre a
lingua e sobre a norma sdo
construidos e mobilizados na
leitura e producdo de textos.
Eles envolvem posicdo

ativa dos estudantes na
observacdo de regularidades
e na compreensdo das
convencoes.
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: (EFO6LP43)
: Compreender a condicéo social e histérica da lingua como
polissistema din@mico e varidvel.

. (EFO6LP44)

Refletir sobre a variacdo de registro e sobre a variacdo regional e

social da lingua.

: (EFO6LP45)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da lingua

padrdo.

(EFO6LP46)

Compreender o sintagma
nominal e seus constituintes:
relacdes sintagmdticas

entre os substantivos e

seus “determinantes”,

que contribuem para a
compreensdo de usos e normas
de sintaxe de concorddncia
nominal.

. (EFOBLP47)

Reconhecer a funcdo de
palavras e suas flexdes (verbos,
nomes substantivos e adjetivos).

(EFO6LP48)

Reconhecer e analisar relacoes
de sinonimia, antonimia,
homonimia em textos diversos.

(EFO6LP49)

Compreender figuras de
linguagem, com destaque para
a comparacdo e a metdfora.

(EFO7LP34)

Compreender a estrutura bdsica
da sentenca simples (ou periodo
simples): a nocdo de sujeito e
predicado, que contribui para

a compreensdo critica dos

usos e normas da sintaxe de
concorddncia verbal.

(EFO7LP35)

Reconhecer a funcdo de
palavras e suas flexdes
(pronomes, artigos, numerais,
preposicdes, advérbios).

(EFO7LP36)

Reconhecer e analisar a
ambiguidade como recurso
semdntico na producdo de
efeito de sentido.

(EFO7LP37)

Refletir sobre processos de
formacdo de palavras por
derivacdo: prefixos e sufixos.

(EFO7LP38)

Compreender figuras de
linguagem, com destaque para,
personificacdo e a metonimia.



(EFO6LP43)
Compreender a condicdo social e histérica da lingua como
polissistema din@dmico e varidvel.

(EFO6LP44)

Refletir sobre a variacdo de registro e sobre a variacdo regional e

social da lingua.

(EFO6LP45)

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da lingua

padrdo.

(EFO8LP35)

Compreender o sintagma
verbal: a relacdo entre o verbo
e seus complementos, que
contribui para a compreensdo
critica dos usos e normas da
sintaxe de regéncia.

(EFO8LP36)

Compreender a conjugacdo dos
verbos no portugués brasileiro
(verbos regulares).

(EFO8LP37)

Reconhecer e analisar a
polissemia e seus efeitos de
sentido em textos diversos.

(EFO8LP38)

Refletir sobre processos de
formacdo de palavras por
composicdo: aglutinacdo e
justaposicdo.

(EFO8LP39)

Compreender figuras de
linguagem com destaque para
a hipérbole e aironia.

(EFO9LP30)

Compreender a estrutura

da sentenca complexa:
compreensdo do modo como

se constituem as sentencas
complexas: estruturas sindéticas
e assindéticas; o papel da
virgula, dos conectores, dos
pronomes relativos.

(EFOSOLP31)

Compreender a conjugagdo dos
verbos no portugués brasileiro
(verbos irregulares mais usados).

(EFOSLP32)

Refletir sobre processos de
formacdo de palavras por
derivacdo improépria. E sobre
estrangeirismos.

(EFOSLP33)

Compreender figuras de
linguagem, com destaque para
a ironia, a antitese, paradoxo.
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A LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os anos finais do Ensino Fundamental marcam a transi¢do da infancia
para a adolescéncia, com grandes mudancas no desenvolvimento
pessoal. Nesse periodo da vida, os/as estudantes modificam os
vinculos sociais e os lagos afetivos, intensificando suas relagdes com
os pares de idade, a construcdo de valores proprios e as aprendizagens
referentes a sexualidade e as relacdes de género. Também ampliam
suas possibilidades intelectuais, a capacidade de realizacdo de
raciocinios mais abstratos e a avaliacdo de si e do seu entorno a partir
do ponto de vista dos demais.

Na perspectiva de educacdo linguistica, de letramentos e de
interculturalidade, adotada pelo componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna, torna-se importante, nessa etapa, que os/as
estudantes tenham oportunidades para aprofundar o conhecimento
sobre si e sobre o outro, conhecer outros modos de ver e analisar o
mundo em que vivem e compreender as relacdes que estabelecem e
podem estabelecer com outras perspectivas sobre o que jd conhecem.
O fortalecimento de identidades, de vinculos e de protagonismo
responsdvel requer desnaturalizar o conhecido e desenvolver a
capacidade de acessar, selecionar e usar, de modo criativo e confiante,
fontes de informacdo e conhecimentos para lidar com os desafios
humanos e sociais do mundo em que vivem.

Na etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, o componente Lingua
Estrangeira Moderna propicia aos/as estudantes a aprendizagem
de valores, atitudes e conhecimentos que possam contribuir para o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da cidadania,
valorizando a diversidade de suas proprias culturas e das de outros
grupos sociais, ampliando o olhar em uma formacdo para a cidadania
compromissada com uma visdo plural de mundo. Ao desencadear
sentimentos, afetos, valores e possibilidades para (re)criar identidades
e de se relacionar com o outro, a aprendizagem de outras linguas
contribui para o conhecimento e a construcdo de outros modos de ver
o mundo e para o rompimento de esteredtipos.

A leitura das perguntas que orientam o trabalho com linguas
estrangeiras, em cada uma das prdticas, nos quatro anos que



compdem essa etapa, permite visualizar que a aprendizagem de
lingua estrangeira deve acontecer por meio de textos e da apropriacdo
de recursos linguistico-discursivos e culturais para conhecer, refletir
sobre e atuar em relacdo a questdes relevantes para os sujeitos nesse
periodo da vida, priorizando as atuacdes que jd tém e que possam
ter com diferentes grupos, (res)significando, fortalecendo e ampliando
vinculos e a participacdo no seu entorno também em outra(s) lingua(s).

Ao concluir o Ensino Fundamental, espera-se que o/a estudante
tenha tido vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar
o mundo e que compreenda a experiéncia com diferentes linguas
como desencadeadora de sentimentos, valores e possibilidades
de autoconhecimento e de interacdo com o outro. Espera-se
que compreenda a natureza social e histérica da construcdo de
identidades e do mundo e as possibilidades de autoria e protagonismo
para participar nas prdticas sociais cidadds. Espera-se que ele/ela
se aproprie de conhecimentos linguistico-discursivos e culturais em
lingua estrangeira para participar de interagdes por meio de textos
em diferentes prdticas sociais, sobre temas relevantes & sua atuacdo
no mundo em que vive, buscando solucdes para lidar com os desafios
de escutaq, leitura, oralidade e escrita de textos em lingua estrangeira,
ampliando sua capacidade de aprender a aprender.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE LINGUA
ESTRANGEIRA MODERNA PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A partir de prdticas sociais que tratam das dimensdes identidade,
cultura, cidadania, ciéncia, tecnologia e trabalho, previstas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Bdsica, o conjunto
de objetivos de aprendizagem propostos tem o intuito de sublinhar
a importdncia de aprender a lingua estrangeira no uso e para o uso.
Cada uma das prdticas reune determinados temas, e as participacdes
desejadas orientardo a seleg¢do de géneros do discurso e dos textos
que os constituem. Os temas e géneros do discurso que compdem
as praticas sdo indicados como possiveis geradores de objetivos de
aprendizagem que podem se tornar mais especificos e detalhados, de
acordo com cada contexto escolar.



PRATICAS DA VIDA COTIDIANA

Referem-se & participacdo
dos/as estudantes nas
variadas atividades em

que atuam e desejam

atuar, em espagos e grupos
sociais em que circulam.
Sdo priorizadas situacdes
de interacdo por meio de
textos em lingua estrangeira
em variados géneros do
discurso que digam respeito
a reflexdo sobre si e os
grupos de pertencimento,

a relacdo com o outro e
com o entorno, mudancgas,
conflitos e desafios pessoais
e coletivos.
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Quem sou eu
e

com quem convivo?

(EFO6LEO1)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a
identidades, apropriando-
se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
se referir a si, ao outro, a
ideias e modos de vida.

(EFO6LEO2)

Compreender diferentes
formas de convivio como
manifestacdes culturais,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para se relacionar
com o outro.

Como é o mundo em que

vivo?

A que grupos pertenco?

(EFO7LEO1)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a
grupos de pertencimento,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para justificar
escolhas e influéncias.

(EFO7LEOQ2)

Relacionar diferentes formas
de convivio a espacos de
vivéncias, apropriando-se
de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
explicar essas relacoes.



Como eu era e

como sou agora?

(EFO8LEOQ1)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a
mudancas na sua vida e

na vida de outras pessoas,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para relacionar
modos de ser a diferentes
momentos da vida.

(EFO8SLEO2)

Relacionar mudancas

de formas de convivio

com tempos, espagos e
propdsitos, apropriando-se
de recursos linguistico-
discursivos e culturais
para se posicionar frente a
mudancas.

O que eu quero
para o futuro?

(EFOSLEOQ1)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a
sonhos, desejos e projetos,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para conhecer e
expressar possibilidades
para sua vida futura.

(EFOSLEO2)

Relacionar formas de
convivio ao planejamento
de atividades, apropriando-
se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
propor mudancas.
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PRATICAS ARTISTICO-
LITERARIAS

Referem-se & participacdo
dos/as estudantes em
atividades que envolvam

a fruicdo estética, a
criatividade imaginativa e a
reflexdo sobre si e 0os grupos
de pertencimento, a relacdo
com o outro e com o entorno,
mudancas, conflitos e
desafios pessoais e coletivos
a partir de textos artistico-
literdrios. Os géneros do
discurso focalizados nessas
prdticas incluem textos
artistico-literdrios em lingua
estrangeira, em sua versdo
original ou em recriacdes
(versOes para neoleitores,
adaptacdes para filmes,
cancdes, pinturas,
quadrinhos, fanfiction etc.),
de culturas estrangeiras ou
locais.
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Que outras identidades

sdo possiveis?

(EFO6LEO3)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira,
tomando conhecimento do
patrimoénio artistico-cultural
que se constréi em obras
em lingua estrangeira e
percebendo pontos de
identificacdo com o repertério
préprio de experiéncias
artisticas e literdrias.

(EFO6LEOA4)

Interagir por meio de

textos, apropriando-se de
recursos artisticos, literdrios
e linguistico-discursivos e
culturais para compreender
representagdes que rompem
com o cotidiano e identificar
e valorizar diversidades
identitdrias e culturais.

Como compreendo o meu
espaco e o espaco de outros?

(EFO7LEO3)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira,
tomando conhecimento do
patrimoénio artistico-cultural
que se constréi em obras
em lingua estrangeira e
identificando pontos de
relacdo com o repertdrio
préprio de experiéncias
artisticas e literdrias.

(EFO7LEOA4)

Interagir por meio de

textos artistico-literdrios,
apropriando-se de recursos
artisticos, literdrios e
linguistico-discursivos e
culturais para compreender
representagdes que rompem
com o cotidiano e relacionar
espacos de vivéncias

a atividades sociais e
manutencdo ou mudanca de
modos de vida.



Como viveram e como vivem

outros povos?

(EFO8LEO3)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira,
tomando conhecimento do
patrimoénio artistico-cultural
que se constréi em obras
em lingua estrangeira

e relacionando-o com

o repertério préprio de
experiéncias artisticas e
literdrias.

(EFO8LEO4)

Interagir por meio de

textos artistico-literdrios,
apropriando-se de recursos
artisticos, literdrios e
linguistico-discursivos e
culturais para compreender
representacdes da realidade
e relacionar modos de vida a
diferentes épocas e lugares.

Que mundos conhecemos?

Por que sdo assim?

(EFOSLEO3)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira,
tomando conhecimento do
patrimoénio artistico-cultural
que se constréi em obras
em lingua estrangeira e
ampliando suas relagdes
com o repertério préprio
de experiéncias artisticas e
literdrias.

(EFO9OLEO4)

Interagir por meio de

textos artistico-literdrios,
apropriando-se de recursos
artisticos, literdrios e
linguistico-discursivos

e culturais para refletir

sobre valores éticos e para
compreender representacdes
da realidade e contextualizar,
historica e socialmente,
aspectos de sua prépria
cultura e de outras.



PRATICAS POLITICO-CIDADAS

Referem-se & participacdo
dos/as estudantes em
atividades relacionadas &

construcdo e ao exercicio da

cidadania. Sdo priorizadas
situacdes de interacdo, por
meio de textos em lingua
estrangeira em géneros do
discurso que digam respeito
a regras de convivéncia em
espacos de diversidade,

a responsabilidades
individuais e coletivas,

a direitos e deveres do
cidaddo, a posicionamentos,
conflitos, manifestacdes,
reivindicacdes e modos de
intervencgdo relacionados a
questdes sociais e politicas
que tenham relevancia

para a vida dos sujeitos nas

comunidades em que atuam.
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Que papéis desempenho
nos espagos em que atuo?

(EFO6LEO5)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas ao
convivio nos diferentes
espacos em que atua,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para se posicionar
frente a responsabilidades
individuais e coletivas.

Quais sdo as regras de
convivéncia e respeito em
diferentes espacos?

Como sdo instituidas?

Poderiam ser diferentes?

(EFO7LEODS)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a
regras e cédigos de conduta
do cotidiano nos diferentes
espacgos em que atua,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para se posicionar
frente a situacdes-problema.



Como me posiciono diante
de diferentes valores
culturais?

(EFO8LEOQS5)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a
diferentes padrdes culturais
e éticos, apropriando-se

de recursos linguistico-
discursivos e culturais

para se posicionar frente a
diferentes valores e modos
de vida.

Como me posiciono diante
do desenvolvimento social,
econdomico e cultural?

(EFO9OLEOS5)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas ao
desenvolvimento social,
econdmico e cultural

de diferentes povos,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para se posicionar
frente a elas e propor
mudancas.



PRATICAS INVESTIGATIVAS

Referem-se & participacdo
dos/as estudantes em
atividades relacionadas &
valoragdo, a construcdo e
a divulgacgdo de saberes
e conhecimentos. Sdo
priorizadas situacdes de
interacdo por meio de
textos em lingua estrangeira
em géneros do discurso
do dmbito da divulgacdo
cientifica.
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Que linguas falamos?

O que conheco dessas
linguas?

(EFOB6LEOG)

Reconhecer a presenca

de marcas de diferentes
linguas na comunidade em
que se vive, apropriando-

se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
identificar e valorizar o
plurilinguismo e o hibridismo
linguistico.

Como a(s) lingua(s) podem
unir ou separar?

(EFO7LEO6)

Reconhecer a ocorréncia
de diferentes linguas e

de diferentes registros

e sotaques na fala de
pessoas da comunidade,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para relacionar
variedades linguisticas,
identidades e pertencimento.



Como aprendo outras
linguas?

Como organizo o
conhecimento sobre as
linguas?

(EFO8LEO®)

Analisar experiéncias de
aprendizagem de linguas,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para relacionar
modos de aprender com
diferentes propdsitos de
aprendizagem.

Que linguas aprender?
Para qué?

(EFO9OLEOS6)

Analisar o uso de linguas
na sociedade, apropriando-
se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
identificar conhecimentos
necessdrios para a
participacdo em diferentes
ambitos sociais e se
posicionar frente a valores
atribuidos as linguas na
sociedade.
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PRATICAS DIGITAIS

Referem-se & participacdo
dos/as estudantes em
atividades que demandam
experimentar e criar novas
linguagens e novos modos
de interacdo social com

0 uso das tecnologias
contempordéneas. Sdo
priorizadas situacdes de
interacdo por meio de textos
em lingua estrangeira em
géneros do discurso que
tratem de relacdes que

0s sujeitos estabelecem
com o uso de recursos
tecnoldgicos na sua vida
para buscar, produzir,
compartilhar, divulgar e
conservar conhecimentos e
participar de comunidades
de interesse de modo ético e
responsdvel.
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Que recursos digitais eu
uso?

Em que linguas?

(EFO6LEQ7)

Conhecer recursos digitais,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para relacionar
suas funcionalidades a
possibilidades de uso em
diferentes linguas.

Como aprender linguas no

mundo virtual?

(EFO7LEQ7)

Conhecer recursos digitais,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para relacionar
suas funcionalidades a
possibilidades de uso para
aprender linguas.



Como se faz para pesquisar

e usar dados do mundo
virtual?

(EFO8LEQ7)

Buscar e explorar ambientes
virtuais de informacdo,
diversdo e socializagdo

em lingua estrangeira,
apropriando-se de
terminologias utilizadas
para compreender modos
de navegacdo e de
interacdo.

Como se sabe se uma fonte

é confiavel?

Existe seguranca e
privacidade no mundo
virtual?

(EFOSLEOQ7)

Interagir com textos em
lingua estrangeira sobre
regras e cédigos de
conduta no mundo virtual,
apropriando-se de recursos
linguistico-discursivos e
culturais para compreender
e se posicionar sobre o uso
responsdvel de recursos e
linguagens digitais.



PRATICAS DO MUNDO DO
TRABALHO

Referem-se & participacdo
dos/as estudantes em
atividades que possibilitem
a reflexdo sobre diferentes
dimensdes sociais e éticas
no mundo do trabalho.

Sdo priorizadas situacdes
de interacdo por meio de
textos em lingua estrangeira
em géneros do discurso
que tratem da valorizacdo
de diferentes atividades
profissionais, de atribuicdes,
caracteristicas, modos de
organizacdo e relacdes

de trabalho em diferentes
culturas e épocas, da
formacdo e atuacdo

profissional, de condicdes de

exploracdo e discriminacdo,
de direitos, deveres e
possibilidades de trabalho
na contemporaneidade.
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Como me relaciono com

as pessods que atuam no
mundo do trabalho ao meu
redor?

(EFO6LEOS)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
atividades profissionais
exercidas pelas pessoas em
seu entorno, apropriando-
se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
identificar e valorizar suas
contribuicdes.

Profissdo: estudante?

O que significa ser estudante
em diferentes culturas?

(EFO7LEOS)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
atividades, responsabilidades
e valores associados ao
estudante em diferentes
culturas, apropriando-se

de recursos linguistico-
discursivos e culturais para se
posicionar frente a atribuigbes
e condicbes da vida de
estudante.



Como se constréi o mundo
do trabalho em diferentes
culturas?

(EFO8SLEOS)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
atividades profissionais

em diferentes sociedades

e épocas, apropriando-se
de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
relaciond-las a valores e
modos de vida.

O que é trabalho

colaborativo?

Posso participar?

(EFO9OLEOS)

Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
atividades voluntdrias em
diferentes sociedades e
épocas, apropriando-se de
recursos linguistico-discursivos
e culturais para relaciond-las
a valores e modos de vida e
para propor ou participar de
acdes coletivas.
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A EDUCAGAO FiSICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os/as estudantes se deparam
comdiversos docentes, que assumem vdrios componentes e atividades,
tornando-se mais complexas as interacdes e a sistemdtica de estudos.
Portanto, as escolas tém que atentar para as questdes da transicdo,
especialmente entre o 5° e 0 6° anos, garantindo a organicidade e a
interdisciplinaridade no processo formativo.

Os alunos, nesta etapa de escolarizacdo, tém maior capacidade de
abstracdo em relacdo aos anos iniciais, assim como maior capacidade
de acessar diferentes fontes de informacdo. Essas caracteristicas
permitem aos/as estudantes um maior aprofundamento nos estudos das
praticas corporais na escola. No entanto, essa concepg¢do ndo costuma
fazer parte das aulas de Educacdo Fisica, quando essas se restringem
ao ensino de alguns fundamentos dos esportes mais tradicionais,
como futebol, voleibol, basquetebol e handebol, distribuidos ao longo
do ano letivo e, ainda, centrados exclusivamente na perspectiva
procedimental (saber fazer). Ao contrdrio dessa tradicdo, a proposi¢do
da BNCC consiste na diversificacdo das prdticas corporais tematizadas
e na abordagem das dimensdes de conhecimentos que organizam os
objetivos de aprendizagem do componente Educacdo Fisica. Cabe
destacar que a BNCC prevé a garantia de uma aprendizagem efetiva
de algumas prdticas corporais, escolhidas pelo coletivo da escola,
que oportunizam ao/a estudante participar, de forma proficiente e
autébnoma, em contextos de lazer e saude.

De modo mais especifico, as metas para a Educacdo Fisica, nesta
etapa, sdo as seguintes:

] Experimentar, fruir e apreciar de diferentes dancas, gindsticas,
esportes, lutas e prdticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo;

] Usar prdticas corporais para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer e ampliar as redes de sociabilidade e a
promocdo da saude;

] Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus

vinculos com a organizacdo da vida coletiva e individual;
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Identificar, interpretar e recriar os valores, sentidos e significados
atribuidos as diferentes prdticas corporais, bem como aos
sujeitos que delas participam;

Identificar as formas de produc¢do dos preconceitos, compreender
seus efeitos e combater posicionamentos discriminatérios, com
relagdo as prdticas corporais € aos seus participantes;

Formular e empregar estratégias para resolver desafios e
aumentar as possibilidades de aprendizagem das prdticas
corporais, além de se envolver no processo de ampliagdo do
acervo cultural nesse campo;

Reconhecer as prdticas corporais como elementos constitutivos
da identidade cultural dos povos e grupos, identificando nelas
os marcadores sociais de género, geracdo, padrdes corporais,
raga/etnia, religido;

Reconhecer o acesso as prdticas corporais como direito do
cidaddo, propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo
no contexto comunitdrio;

Estabelecer relacdes entre a realizacdo das prdticas corporais e
0s processos de saude/doenca;

Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, saude,
beleza e estética corporal e analisar criticamente os modelos
disseminados na midia, evitando posturas consumistas e
preconceituosas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE EDUCAGAO FiSICA
PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos 30 e 4o ciclos dos anos finais do Ensino Fundamental, foram

propostas as seguintes prdticas: dancas, esportes, gindsticas

(demonstragdo e condicionamento fisico), lutas e prdticas corporais de

aventura.



ESPORTES

Nos esportes, 0s objetivos
de aprendizagem observam
duas légicas de organizacdo
nos ciclos. No caso das
modalidades escolhidas
pela comunidade escolar,
para que o/a estudante
consiga um maior

nivel de proficiéncia, a
progressdo obedece a

um aprofundamento dos
conhecimentos especificos
dessas prdticas. Por
exemplo, caso a escola opte
por aprofundar um esporte
de invasdo, prevé-se que,
no 3° ciclo, o foco seja as
habilidades técnico-tdticas’
bdsicas, visando alcancar,
ao menos, uma proficiéncia
elementar. J& no 4° ciclo,
essas mesmas habilidades
deverdo ser abordadas na
perspectiva de alcancar um
dominio maior, bem como se
incorporam conhecimentos
vinculados as combinacdes

1. A¢do de um sujeito realizada no
contexto de uma tarefa com interacdo
direta entre adversdrios, produto de
um processo complexo que envolve

a leitura da situagdo, a escolha da
acdo mais adequada e a execugdo
do movimento de acordo com a
circunstdncia de jogo. As habilidades
técnico-tdticas individuais ndo podem
ser confundidas com a dimensdo
externa ou observdvel da a¢do motora
(gesto motor, “fundamento”). Um
movimento, realizado fora de uma
situagdio em que ndo hd possibilidade
de interferéncia do adversdrio,

ndo caracteriza uma habilidade ou
elemento técnico-tdtico individual.
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(EFOBEFO1)
Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de esportes, com

énfase nos esportes técnico-combinatérios, de marca, de campo-e-taco,
precisdo e invasdo.

(EFOGEF02)
Praticar uma ou mais modalidades esportivas, escolhidas pelo coletivo
da escola, usando habilidades técnico-tdticas bdsicas.

(EFO6EFO03)
Fruir a experimentagdo de diversos tipos de esportes, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

(EFO6EFO04)

Formular e utilizar estratégias para identificar, analisar e buscar solugdes
nos desafios técnicos e tdticos tanto dos esportes escolhidos para
praticar de forma proficiente, como das modalidades experimentadas.

(EFOGEFO5)

Contribuir no enfrentamento de situacgdes de injustica e preconceito,
geradas e/ou presentes no contexto da prdtica esportiva, com énfase nas
problemdticas de género e na producgdo de alternativas democrdticas
para sua superacdo.[DHC]

(EFOGEFOQ6)
Identificar os elementos técnicos ou técnico-tdticos individuais e as
principais regras das modalidades praticadas.

(EFO6EFOQ7)
Distinguir os diversos tipos de esportes e recriar suas possibilidades de
prdtica.

(EFO6EFO08)
Diferenciar esporte de outras manifestacdes da cultura corporal de
movimento.

(EFOGEFQ9)

Compreender as transformacdes dos esportes, as possibilidades de
recrid-los, bem como as implicagdes na organizagdo e na prdtica das
suas diferentes manifestacdes (profissional e comunitdrio/lazer).

(EFO6EF10)
Identificar os esportes praticados e os ndo praticados na comunidade e
refletir sobre as caracteristicas de seus praticantes.

(EFOG6EF11)
Propor e produzir alternativas para experimentar esportes ndo
disponiveis e/ou acessiveis na comunidade.



tdticas? e aos sistemas de
jogo3. Também no 4° ciclo, se
agregam os conhecimentos

que possibilitam ao/a

(EFOSEFOY)

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de esportes, com estudante reconhecer e
énfase nos de precisdo, rede/parede e de invasdo. desempenhar diferentes
(EFO8SEF02) papéis do mundo esportivo

Praticar uma ou mais modalidades esportivas, escolhidas pelo coletivo da institucionalizado (ex.: drbitro,
escola, usando habilidades técnico-tdaticas bdsicas, de forma proficiente, secretdrio, cronometrista,

e combinagdes tdticas e sistemas de jogo de forma elementar. L. .
técnico, dirigente etc.) para

(EFOSEF03) além de jogador. No caso das

Fruir a experimentacdo e apreciar diversos tipos de esportes, valorizando modalidades tematizadas na

o trabalho coletivo e o protagonismo. perspectiva do experimentar, a

(EFO8EF04) distribuicdio obedece ao critério

Formular e utilizar estratégias para identificar, analisar e buscar solucdes . . .
gias p ¢ da diversidade, quer dizer, o

nos desafios técnicos e tdticos tanto dos esportes escolhidos para

praticar de forma proficiente, como das modalidades experimentadas. proposito de oportunizar que

uma ou mais modalidades de

(EFOSEFO5) cada tipo de esportes sejam
Enfrentar, com autonomia, situacdes de injustica e preconceito geradas abordadas na etapa. Assim, no
e/ou presentes no contexto da prdtica esportiva e produzir alternativas

. : N . - 3° ciclo (anos finais do Ensino
pdra sua superagcao, com especml atengqo nas questoes etnico-raciais e

indigenas.[DHC] Fundamental), sGo tematizados
(EFOSEF06) 0s esportes tecnico-

Identificar os elementos técnicos ou técnico-tdticos individuais, combinatoérios, de marca e de
combinacgdes tdticas, sistemas de jogo e regras das modalidades campo-e-taco e, no 4° ciclo,

ESEEMhVEE PIEHEeeis. os esportes de precisdo, rede/

(EFOBEFO07) parede e de invasdo.
Diferenciar e reconhecer as modalidades esportivas com base nos

critérios da ldgica interna e recriar suas possibilidades de prdtica.

2. Coordenacdo de acdes entre dois ou
(EFOBEFO8) mais jogadores realizadas durante um
Desempenhar e reconhecer diferentes papéis (ex.: drbitro, esporte coletivo com interacdo entre
adversdrios, para conseguir vantagem

secretdrio, cronometrista, técnico, dirigente etc.) do mundo esportivo nas acdes ofensivas e defensivas. Por

institucionalizado. exemplo, no handebol: passar e seguir,
cruzamento, engajamento, bloqueios
(EFOBEFQ9) direto/indireto, dindmico/estdtico.

Compreender criticamente a emergéncia e as transformagdes histéricas 3. Organizacdo que distribui todos os
jogadores de uma equipe no espaco
de jogo e serve para coordenar a
corrupcdo, violéncia etc.), bem como levantar hipéteses para sua sua movimentacdo com o objetivo de
modificac@o.[DCH] estruturar o ataque e a defesa, bem
como pautar as transi¢cdes (contra-
ataque/retorno defensivo). Geralmente

do fendbmeno esportivo e alguns de seus problemas (ex. “doping”,

(EFO8EF10) sdo denominados por meio de
Analisar a forma como as midias apresentam e influenciam os esportes. ndmeros cardinais que identificam um
[CD] posicionamento dos jogadores em
linhas que se formam em funcdo da
(EFOSEF11) sua colocacgdo (“4-4-2” ou “3-5-2" no

futebol), ou também sdo denominados
pela figura que formam (“dicmante e um”
prdtica de esportes. no basquetebol; “recep¢do em W” no

voleibol).
(EFO8EF12)
Propor e produzir alternativas para, no tempo livre, praticar esporte na
comunidade. 35

Identificar, avaliar e explorar locais disponiveis na comunidade para a



GINASTICAS

No 3° ciclo dos anos finais
do Ensino Fundamental,
conclui-se o tratamento
pedagdgico das gindsticas
de demonstracdo ao
focalizar a construcdo

de apresentacdes e
composicdes temdticas’.

No mesmo ciclo, se inicia

o trabalho com a gindstica
de condicionamento

fisico, privilegiando os
conhecimentos envolvidos
na prdatica sistemdtica

de exercicios fisicos. No

4° ciclo, o estudo dessa
manifestacdo gimnica
ganha complexidade com a
tematizagdo dos programas
de exercicios fisicos.

1.Trata-se de uma sequéncia
coreografada de elementos gindsticos,
individual ou em grupo, a partir de

um tema proposto (pelo projeto
pedagdgico, professor ou definido
pelos alunos). Pode ser acompanhada
por materiais e mdsicas.
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(EFO6EF12)
Experimentar e produzir composi¢cdes gindsticas individuais e em grupos,
a partir de diferentes temas, com e sem materiais.

(EFOGEF13)
Fruir a prdtica da gindstica de demonstragdo, valorizando o trabalho
coletivo e criativo.

(EFO6EF14)

Formular e utilizar estratégias para solucionar desafios surgidos no
trabalho de composicdo gindstica, a partir de diferentes temas, com e
sem materiais.

(EFO6EF15)

Produzir e experimentar apresentagoes gindsticas coletivas, com base
no reconhecimento das singularidades presentes no grupo, com énfase
nas questdes de género.[DHC]

(EFO6EF16)
Reconhecer os procedimentos necessdrios para a elaboragdo de
apresentacdes de gindstica, a partir de temas, com e sem materiais.

(EFO6EF17)
Compreender as conexdes entre a gestualidade e a temdtica anunciada
nas apresentagoes gindsticas.

(EFO36EF18)
Produzir e experimentar apresentacoes gindsticas que possibilitem
reflexdo acerca de temas relevantes do cotidiano.

(EFOBEF19)
Compreender os sentidos e os significados atribuidos & gindstica de
demonstracdo pelos seus praticantes.

(EFO6EF20)
Experimentar e produzir exercicios fisicos que solicitem diferentes
capacidades fisicas.

(EFOBEF21)
Fruir os exercicios fisicos experimentados, valorizando as experiéncias
sensiveis.

(EFOBEF22)
Perceber e interpretar as sensacdes corporais provocadas pela prdtica
de exercicios fisicos.

(EFOBEF23)

Construir coletivamente procedimentos e normas de convivio que
viabilizem a participagdo de todos na prdtica de exercicios fisicos, com
especial atengdo as questdes de género presentes nesse universo.[DHC]

(EFOGEF24)
Diferenciar exercicio fisico de atividades fisicas e de outras prdticas
corporais.

(EFOBEF25)

Compreender as mudancas histéricas nas demandas de atividade
fisica (laboral, doméstica e de deslocamento) e seus vinculos com as
gindsticas de condicionamento fisico.



(EFO8EF13)
Experimentar um ou mais programas de exercicios fisicos.

(EFO8EF14)
Fruir os exercicios fisicos, em diferentes programas, valorizando as
experiéncias sensiveis.

(EFO8EF15)
Perceber as exigéncias corporais provocadas por diversos programas
de exercicios fisicos.

(EFO8EF16)
Adaptar diversos tipos de exercicios fisicos as condi¢des disponiveis no
cotidiano.

(EFOBEF17)

Reconhecer que os programas de exercicios fisicos devem se adequar
as singularidades do sujeito, sem estabelecer hierarquias entre os
praticantes.[DCH]

(EFO8EF18)

Reconhecer e analisar as caracteristicas dos programas de exercicios
fisicos (planejamento, organizagdo, método, locais, equipamentos etc.),
estabelecendo relacdes com os seus efeitos.

(EFO8SEF19)

Compreender criticamente os diferentes sentidos e interesses
atribuidos aos programas de exercicios fisicos, considerando a forma
como sdo enunciados em diferentes meios (cientifico, mididtico,
esportivo, escolar etc.).[CD]

(EFOBEF20)
Identificar, avaliar e explorar locais disponiveis na comunidade para a
realizacdo de exercicios fisicos.



Nas lutas e nas dancgas,

a progressdo se dd do
contexto mais local dos
alunos para o mais universal.
As lutas iniciam no 20

ciclo dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com

os objetivos relacionados

ao contexto comunitdrio e
regional, passando, no 3°
ciclo, para a tematizag¢do das
lutas da cultura brasileira

e, no 4o ciclo, das lutas das
diversas culturas.
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(EFOBEF26)

Experimentar e recriar diferentes lutas presentes na cultura brasileira

e realizar uma delas de forma proficiente (ex.: Capoeira, Huka-Huka,
Luta Marajoara, dentre outras). [CIA]

(EFOGEF27)
Fruir as diferentes lutas experimentadas em aula, valorizando a

segurancga e a prépria integridade fisica, bem como a dos demais.

(EFOBEF238)
Formular e utilizar estratégias bdsicas das lutas da cultura brasileira

experimentadas.

(EFO6EF29)
Reconhecer e respeitar o/a colega como oponente no contexto da

prdtica de lutas, com especial aten¢do as questdes de género.[DHC]

(EFO6EF30)
Identificar as caracteristicas (coédigos, rituais, elementos técnico-
tdaticos, indumentdria, materiais, instalacdes, instituicdes) das lutas

da cultura brasileira.

(EFOGEF31)
Compreender as transformagoes histéricas das lutas da cultura

brasileira, bem como as possibilidades de recrid-las. [CIA]

(EFOBEF32)
Identificar locais na comunidade onde sdo praticadas lutas da

cultura brasileira.

(EFOGEF33)
Propor alternativas para preservar e valorizar as lutas da cultura

brasileira.



(EFOSEF21)

Experimentar e recriar lutas das diversas culturas (Ex.: Judo, Aikido,

Jiu Jitsu; Muay Thai, Boxe, Chinese Boxing; Esgrima, Kendo; Derruba
Toco, Huka Huka, dentre outras).

(EFOBEF22)
Fruir e apreciar diferentes tipos de lutas das diversas culturas,

valorizando a seguranga e a prépria integridade fisica e a dos outros.

(EFOSEF23)

Formular e utilizar estratégias bdsicas das lutas experimentadas.

(EFO8EF24)

Enfrentar, com autonomia, situagdes de injustica e preconceito
geradas e/ou presentes no contexto das lutas e produzir alternativas
para sua superacdo, com especial atencdo as questdes étnico-raciais
e indigenas.[DCH]

(EFO8EF25)

Reconhecer as caracteristicas técnico-tdticas das lutas das diversas
culturas, sendo capaz de construir novas regras e sugerir outras
formas de realizacdo.

(EFOBEF26)
Compreender as marcas sociais, as transformagdes histéricas e
0 processo de esportivizagdo de uma ou mais lutas das diversas

culturas, bem como as possibilidades de recrid-las.

(EFO8EF27)
Analisar a forma como as midias apresentam e influenciam as lutas.
[CD]

(EFO8EF28)
Identificar locais na comunidade onde sdo praticadas lutas das

diversas culturas.



DANCAS

Nas dancgas, a tematizagdo
inicia ja no 1° ciclo com as
dancas populares presentes
na comunidade, passando,
no 2° ciclo, para as dangas
populares do estado, da
regido e do Brasil. Ja no 30
ciclo, o foco s@o as dancas
populares do mundo e, no
40 ciclo, com a intencdo

de garantir o estudo de

uma maior variedade de
manifestacdes, sdo tratadas
as dancas de saldo e de rua.

Em todos os ciclos, propde-
se que os alunos passem
por experiéncias que os
sensibilizem e os djudem a
compreender as dificuldades
e as possibilidades no

trato com as diferencas.
Especificamente no 30

ciclo, espera-se que haja
énfase no trato das prdticas
corporais em relacdo as
questdes de género e, no

40 ciclo, as questdes étnico-
raciais e indigenas, de tal
modo que o combate as
discriminacdes seja objeto
de constante reflexdo e
intervencdo nas aulas de
Educacdo Fisica, vinculando-
se as prdticas corporais.
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(EFOGEF34)
Experimentar e recriar dancas populares do mundo.

(EFOGEF35)
Fruir e apreciar dangas populares do mundo, valorizando a
diversidade cultural.[CIA]

(EFOGEF36)

Formular e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos
constitutivos (ritmos, espaco, gestos) das diversas dancas
populares do mundo.

(EFOGEF37)

Problematizar e estabelecer acordos no universo das dancas
populares do mundo, objetivando a construcdo de interagdes
referenciadas na solidariedade, na justica, na equidade e no
respeito as diferencas, com énfase nas questdes de género.
[DHC]

(EFOGEF38)

Contribuir para o enfrentamento de situacdes de preconceito
geradas e/ou presentes no contexto das dancas populares do
mundo, com énfase nas problemdticas de género. [DHC]

(EFOB6EF39)
Analisar as caracteristicas dos diferentes ritmos, gestos,
coreografias e musicas das dangas populares do mundo.

(EFO6EF40)

Compreender criticamente e valorizar os diferentes sentidos e
significados presentes nas dangas populares do mundo, bem
como as possibilidades de recrid-las.

(EFO6EF41)
Participar na proposicdo e na producdo de alternativas para
praticar, fora do hordrio escolar, diferentes dancas populares
do mundo.



(EFOBEF29)
Experimentar e recriar dancas de saldo e de rua.

(EFO8EF30)
Fruir e apreciar dancgas de saldo e de rua, valorizando a
diversidade cultural.

(EFOSEF31)

Formular e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos
constitutivos (ritmos, espaco, gestos) das dancas de saldo e de
rua.

(EFO8EF32)

Identificar, compreender e recriar coletivamente os valores
atribuidos as dancas de saldo e de rua, com especial atencdo
as questdes étnico-raciais e indigenas.

(EFO8SEF33)

Analisar as caracteristicas das dancas de saldo e de rua,
identificando seus ritmos, gestos, coreografias e musicas,
relacionando-as com seus grupos de origem.

(EFOBEF34)

Compreender criticamente as transformacoes histéricas das
dancas de saldo e de rua, bem como levantar hipéteses para
sua transformacdo.

(EFOBEF35)
Identificar, explorar e avaliar os locais disponiveis na
comunidade para realizagdo de dancas de saldo e de rua.
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PRATICAS CORPORAIS DE
AVENTURA

Nas prdticas corporais de
aventura, optou-se por
diferenciar, nos ciclos,

as prdticas realizadas

em diferentes espacos:
meio urbano no 3o ciclo

e na natureza no 4o ciclo.
Essa mudanca leva em
consideracdo a possibilidade
de realizacdo dessas
prdticas, primeiramente, no
ambiente escolar, ou no seu
entorno e, posteriormente,
na natureza.
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(EFOGEF42)

Experimentar diferentes prdticas corporais de aventura urbanas (ex.:

parkour, skate, patins, bike )

(EFO6EF43)
Fruir as prdticas corporais de aventura experimentadas, valorizando

a seguranca e a propria integridade fisica, bem como a dos demais.

(EFOGEF44)
Identificar riscos e formular estratégias para superar os desafios da

realizacdo de prdticas corporais de aventura.

(EFOBEF45)

Realizar prdticas corporais de aventura urbanas, respeitando o
patriménio publico e minimizando os impactos da degradagdo
ambiental.[EA]

(EFO6EF46)
Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas (riscos, instrumentos,
equipamentos de seguranca, indumentdria, organizagdo) e tipos de

prdticas corporais de aventura urbanas.

(EFOGEF47)
Conhecer a origem das prdticas corporais de aventura e as
possibilidades de recrid-las.

(EFOGEF48)

Identificar, explorar e avaliar os locais disponiveis na comunidade
para a realizacdo de diferentes prdticas corporais de aventura
urbanas.[EA]



(EFOSEF36)

Experimentar diferentes prdticas corporais de aventura na natureza

(ex.: corrida de orientacdo, trilhas interpretativas, arborismo,

mountain bike, rapel, tirolesa, entre outras).[EA]

(EFO8EF37)
Fruir e apreciar prdticas corporais de aventura na natureza,

valorizando o cuidado com o meio ambiente.[EA]

(EFO8SEF38)
Identificar riscos, formular estratégias e observar normas de
segurancga para superar os desafios na realizagdo de prdticas

corporais de aventura na natureza.

(EFOBEF39)
Realizar prdticas corporais de aventura, respeitando o patriménio

natural e minimizando os impactos da degradag¢do ambiental.[EA]

(EFOBEF40)
Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas (riscos, equipamentos
de seguranga, instrumentos, indumentdria, organizagdo) e tipos de

prdticas corporais na natureza.

(EFO8EF41)
Compreender criticamente as transformacdes histéricas das prdticas
corporais de aventura na natureza, bem como as possibilidades de

recrid-las.

(EFOBEF42)

Identificar, explorar e avaliar os locais disponiveis no entorno para a
realizacdo de diferentes prdticas corporais de aventura na natureza.
(EA]
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A ARTE NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos anos finais do Ensino Fundamental, Artes Visuais, Danca, Mdsica
e Teatro constituem as quatro linguagens da Arte, cada uma a ser
ministrada pelorespectivo professor,formado emumadas licenciaturas:
Artes Visuais, Danca, Mdsica e Teatro. A partir da constru¢do historica
das artes na escola brasileira e da legislacdo vigente, ndo hd formacdo
polivalente em Artes, mas licenciaturas que formam professores em um
dos quatro componentes. Assim, o trabalho nos anos finais do Ensino
Fundamental privilegia o aprofundamento sucessivo dos processos de
ensino e de aprendizagem das artes, visando garantir ao/a estudante
o direito a uma continuada autonomia no conhecimento artistico.

Para garantir esse direito, nos anos finais do Ensino Fundamental,
€ preciso assegurar espacos e tempos escolares organizados e
sistematizados para a presenca qualificada dos quatro componentes,
bem como o acesso a interacdo e a fruico das manifestacdes
artisticas e culturais regionais. Essas prdticas ndo valorizam, apenas,
0s espacos escolares, pois, além de serem desenvolvidas em locais
especificos — sala de musica, sala de teatro, sala de danca e ateliés
de artes visuais, podem ocupar os mais diversos espacos da escola,
espraiando-se para o seu entorno, favorecendo as relacdes com a
comunidade. Assim, é preciso assegurar espacos fisicos e materiais
adequados para o trabalho de cada componente, bem como tempo
apropriado para o seu desenvolvimento.

O ensino e a aprendizagem dos conhecimentos artisticos na escola
favorecem o respeito as diferencas e o didlogo intercultural, pluriétnico
e plurilingue. As nocdes de estética e poética ndo ficam reduzidas a
producdo artistica, legitimada pelas instituicdes culturais dos centros
urbanos e pelo que se veicula na midia. Nas Artes, tampouco a
prdtica de cada componente e a interface entre eles se restringem
a mera aquisicdo dos cédigos e das técnicas artisticas, mas alcanca
a experiéncia e a vivéncia artisticas como prdticas sociais. Assim, as
prdticas artisticas permitem que os/as estudantes possam assumir o
papel de protagonistas, como artistas e/ou criadores, em exposicoes,
saraus, espetdculos, performances, concertos, recitais, intervencdes,
“happening” e outras apresentagdes e/ou eventos artisticos e
culturais, a serem realizados na escola ou em outros locais. Nesse



protagonismo, devem ser valorizados os processos de criacdo, mais
do que os eventuais produtos acabados, compreendendo-se produto
como etapa dos processos em artes.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE ARTE PARA OS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente
curricular Arte sdo apresentados para a fase final do Ensino
Fundamental. Ao final de cada objetivo, sdo citados o(s) tema(s)
integrador(es) nele tratados, indicado(s) por suas iniciais: [ES] Economia,
educacdo financeira e sustentabilidade; [CIA] Culturas indigenas e
africanas; [CD] Culturas digitais; [DHC] Direitos humanos e cidadania;
[EA] Educagdo Ambiental.



ARTES VISUAIS

As Artes Visuais
compreendem o fenédmeno
visual, seus processos

e produtos artisticos e
culturais, nos diferentes
tempos historicos e
contextos sociais, sendo

o olhar o elemento de
interlocugdo entre a
criagdo e a recepcdo. Essas
manifestacdes visuais
resultam de exploracdes
plurais e transformacdes
de materiais, de recursos
tecnoldgicos e de
apropriacdes da cultura
cotidiana.

396

(EFO6ARO01)
Aprofundar as vivéncias e compreensdo de prdticas artistico-visuais

e o conhecimento dos elementos constitutivos especificos das artes
visuais.

(EFO6AR02)

Experimentar materiais, instrumentos e recursos convencionais,
alternativos e digitais no planejamento e na criagdo de produgoes
visuais (ES, CD).

(EFO6ARO03)

Dialogar com principios conceituais, proposi¢des temdticas,
repertérios imagéticos e processos de criacdo nas suas producoes
visuais (DHC).

(EFOB6ARO04)
Organizar o ambiente para o trabalho, compreendendo a utilizagdo
dos materiais com responsabilidade e sustentabilidade (ES).

(EFO6ARO05)

Conhecer e pesquisar processos e produtos de artistas locais,
regionais, nacionais e estrangeiros, em diferentes matrizes estéticas e
culturais (DHC).

(EFO6ARO06)
Produzir sentidos, em suas producdes, sobre as de seus colegas e a
partir de diferentes produtos e processos artisticos (DHC, CIA).

(EFO6ARQ7)

Estudar aspectos histoéricos, sociais e politicos da produgdo
artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas
categorizacdes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.) (DHC,
CIA).

(EFO6ARO0S8)

Investigar e experimentar as relagdes profissionais do sistema
das Artes Visuais, diferenciando as categorias de artista, artesdo,
produtor cultural, curador, designer, entre outras (ES).



(EFOBARO09)

Conhecer e explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano
e do movimento dancado a partir do desenvolvimento das formas da
danca, presentes em sua histéria tradicional e contemporénea (CIA,
DHC).

(EFO6AR09)

Conhecer e explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano
e do movimento dancado a partir do desenvolvimento das formas da
danga, presentes em sua histéria tradicional e contemporénea (CIA,
DHC).

(EFO6AR10)

Vivenciar técnicas de improvisagdo e criagdo do movimento como fonte
de pesquisa e investigagdo coreogrdfica, construindo vocabuldrios e
repertérios proprios.

(EFOB6AR11)

Reconhecer e experimentar os fatores de movimento — tempo, peso,
fluéncia e espagco — , como elementos que, combinados, geram as
agdes corporais e movimento dangado.

(EFOB6AR12)

Utilizar brincadeiras, jogos e dancas coletivas de diferentes matrizes
estéticas e culturais, como territério de investigacdo para a criagdo
e composicdo de dangas autorais, individualmente e em grupo (CIA,
DHC).

(EFOBAR13)

Experimentar, conhecer, apreciar e pesquisar diferentes formas de
expressdo, representacdo e encenacdo da danca em seus diversos
contextos (DHC, CIA, CD).

(EFO6AR14)

Conhecer o espago cénico, sua relagdo com a danga e as diferentes
possibilidades de utilizacdo de espagos ndo-convencionais para
apresentagdo coreogrdfica.

(EFOB6AR15)
Experimentar os diferentes elementos (figurino, iluminagdo, cendrio,
trilha sonora, etc.) para composigdo cénica em dancga.

(EFO6AR16)
Apropriar-se dos diversos conceitos e procedimentos de danca de
modo a problematizar as questdes de género, corpo e sexualidade.

(EFO6AR17)
Abordar criticamente a historiografia da danca, ampliando suas
possibilidades de interpretacdo e de produgdo de sentido.

(EFOB6AR18)
Conhecer os modos de organizagdo e produgdo em danga em
diversos aspectos sociais, culturais e econémicos (ES).

A Danca € uma das
linguagens da Arte. No Ensino
Fundamental, a danca é
pensada como uma rede
complexa, uma vez que

o/a estudante, ao investir
nos aspectos sensiveis,
epistemoloégicos e formais
do corpo em movimento
dancado, articula-os ao

seu contexto, transforma e
problematiza percepcdes
acerca do corpo e da danca,
por meio de arranjos que
permitirdo novas visdes de si
e do mundo.



A Musica é uma expressdo
humana que se materializa
por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e
significado nas interacdes
sociais, sendo resultado de
saberes e valores diversos
estabelecidos no dmbito de
cada cultura. A ampliacdo
e a producdo dos
conhecimentos musicais
passam pela percepcdo,
pela experimentacdo,

pela reproducdo, pela
manipulacgdo e pela
criagdo de materiais
sonoros diversos, dos

mais proximos aos mais
distantes da cultura musical
do estudante.
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(EFO6AR19)
Identificar e manipular elementos constitutivos da mdsica em prdticas

diversas de composic¢do/criacdo, execucdo e apreciacdo musicais,
privilegiando aquelas presentes nas culturas infanto-juvenis.

(EFO6AR20)

Identificar e manipular diferentes formas de utilizacdo de fontes
sonoras, materiais sonoros e técnicas em prdticas de composicdo/
criacdo, execucdo e aprecia¢do musical, privilegiando aquelas
presentes nas culturas infanto-juvenis.

(EFO6AR21)

Identificar e manipular diferentes formas de registro musical, incluindo
formas distintas de notag¢do musical, bem como procedimentos e
técnicas de registro em dudio e audiovisual (CD).

(EFO6AR22)

Identificar e manipular diferentes tecnologias para apreciar, produzir,
registrar e compartilhar prdticas e repertérios musicais de modo ético,
considerando, em especial, as culturas infanto-juvenis (CD).

(EFOBAR23)

Reconhecer e valorizar o patriménio musical, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial as de matriz africanas e indigenas, em
diferentes épocas, privilegiando as culturas infanto-juvenis (CIA, DHC).

(EFO6AR24)

Compreender usos e funcdes da misica em seus contextos de
producdo e circulagdo, considerando, em especial, contextos préximos
aos estudantes e as culturas infanto-juvenis (ES).

(EFO6AR25)

Propor e produzir formas de compartilhar as aprendizagens musicais
com a comunidade escolar e a sociedade em geral, ampliando os
ambitos de interagdes sociais mediadas pela musica.

(EFO6AR26)

Interagir criticamente com diferentes dispositivos e equipamentos
culturais de circulagdo da musica e do conhecimento musical,
considerando, em especial, aqueles que contemplam as culturas
infanto-juvenis (ES, DHC).

(EFO6AR27)

Compreender prdticas musicais nas suas relagdes com as esferas
social, cultural, politica, histérica, econémica, estética e ética,
considerando, em especial, contextos préximos aos estudantes e as
culturas infanto-juvenis(ES, CIA, DHC).



(EFO6AR28)
Exercitar diferentes funcdes teatrais e compreender os limites e
desafios do trabalho artistico coletivo e colaborativo (DHC).

(EFOB6AR29)
Conhecer os vocabuldrios e os elementos constitutivos do teatro.

(EFO6AR30)
Conhecer os modos de criagdo, producdo, divulgagdo, circulagdo e
organizagdo da atuagdo profissional em teatro (ES).

(EFOBAR31)
Experimentar a gestualidade, as sonoridades corporais € as
vocalidades de maneira imaginativa, na improvisagdo teatral.

(EFO6AR32)

Compor acontecimentos cénicos e caracterizar diferentes personagens,
tipos e figuras, a partir de textos dramdticos, de musicas, de imagens,
de narrativas ou de outros elementos dados ou inventados.

(EFOB6AR33)
Experimentar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo
€ No espaco.

(EFOB6AR34)

Experimentar elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais,
investigando suas teatralidades e possibilidades de encenagdes (CIA,
DHC).

(EFOB6AR35)
Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos cénicos para o
acontecimento teatral, em didlogo com o teatro contemporéneo.

(EFO6AR36)

Pesquisar, conhecer e apreciar o trabalho de grupos de teatro, de
dramaturgos, de atores e diretores locais, regionais, nacionais e
estrangeiros, do passado e do presente (CIA).

(EFO6AR37)
Refletir sobre as experiéncias teatrais desenvolvidas em aula de modo
a problematizar as questdes de género, corpo e sexualidade.

(EFO6AR38)

Criar acontecimentos cénicos, relacionando elementos como
figurinos, aderecos, cendrio, iluminagdo, sonoplastia, tecnologias da
comunicagdo e informagdo, jogo, textos, improvisacdes e as relacoes
com o espectador. (CIA, DHC, CD).

TEATRO

O Teatro € um fendmeno
artistico que instaura uma
experiéncia multissensorial
de encontro com o outro
em performance. Nessa
experiéncia, o corpo é
lécus de criagdo ficcional
de tempos, de espacos

e de sujeitos distintos de
si proprios, por meio do
verbal, do ndo verbal e da
acdo fisica. Os processos
de criacdo teatral passam
por situacd