todos integrantes do NIEPHE,
olarizagdo do Social 3 Cons-
70-1970). Os dois investi-
105 futuros.

CAPITULO UM

CULTURA E PRATICAS
ESCOLARES

A ESCOLA COMO OBJETO DE PESQUISA

A coustituicdo de “corpos” conceitnais por um recorte é ao
mestito tempo a causa ¢ o meio de nma lenta bewmorragia.
A estrutura de nma composicdo nio mais retém aquilo que
representa, mas deve também “enmciar” o bastante,

para due con esta fuga sejam

"

verdadeiramente encenados — “produzidos” — o passado,
o real o a morte de que fala o texto.

Assim se encontra simbolizada a relagio do discurso
com aquilo que ele designa perdendo,

guer dizer com o passado que ele nao é,

titas que ndo seria pevsdvel sem a escrita

due articula “composicdes de Ingar”

com wma erosdo destes lugares

MicHEL pE CERTEAU, 1982, pp. 105-106
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A definigdo vinha ji no segundo pardgrafo do artigo:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um con-
junto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a incul-
car, ¢ um conjunto de préiticas que permitem a transmissio desses conhe-
cimentos e a incorporagao desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalida-
des religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e
praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profis-
sional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens ¢, portan-
to, a utilizar dispositivos pedag6gicos encarregados de facilitar sua apli-
cagdo, a saber, os professores primdrios e os demais professores. Mas,
para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior
de nossas sociedades, modos que nio concebem a aquisigdo de conheci-
mentos ¢ de habilidades senio por intermédio de processos formais de
escolarizagdo: aqui se encontra a escalada dos dispositivos propostos pela
schooled society que seria preciso analisar; nova religido com seus mitos
e ritos contraa qual lvan [llich se levantou, com vigor, hd mais de 20 anos.
Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender também, quando é
possivel, as culturas infantis (no sentido antropolégico do termo), que se
desenvolvem nos pdtios de recreio e o afastamento que apresentam em

relagdo &s culturas familiares [JuLia, 2001, pp. 10-11].

Partindo do diagnéstico de que desde a década de 1970 a histé-
ria da educacdo havia refinado suas probleméticas de investigacio, a
proposta de Julia almejava acrescentar ao excessivo peso das normas
a atengdo as prdticas.

Era esse o argumento fundamental. Criticando as andlises que,
na esteira de Bourdieu e Passeron, pretendiam ver na escola apenas o
lugar de reproducdo social, e as que, em virtude das comemoragaes
dos 100 anos de obrigatoriedade escolar na Franca, percebiam a ins-

tituicio como um triunfo técnico e civico (ambas excessivamente

apoiadas na idéia de uma pujanca da agdo da escola, que identificava
intengdo com resultados), Julia convidava os historiadores da educa-

—_—

mmo a se interrogarem movﬂm as Emﬁ_nmm no:n:m:mm sobre o funciona-

mento interno da escola. A metdfora aerondutica da “caixa- preta”
mQE:Em valor de argumentacgio. Recusando estudos essencialmente
externalistas, como a histéria das idéias pedagdgicas, das institui-
coes educativas e das populagdes escolares, que tomavam como fon-
tes privilegiadas os textos legais, propunha uma histéria das discipli-
nas escolares, constituida com base em uma ampliagio das fontes
S,m&_n_o:m_.w A defesa de uma viragem nos estudos histéricos em
macnmmmo nio se fazia acompanhar, contudo, por um desdém as and-
lises macropoliticas. Pretendia, ao contrdrio, a aproximagdo entre estas
e os estudos voltados ao interior das instituicdes de ensino.

A decisiva questio das fontes emergia como problema, o qual Julia
contornava sugerindo a capacidade do historiador para fazer flecha
com qualquer graveto e lembrando o inusitado das surpresas dos ar-
quivos, reveladas apenas aqueles que se deixavam sensibilizar por no-
vos objetos, a despeito de reconhecer as dificuldades inerentes a uma
investigacdo sobre as prdticas culturais, uma vez que elas ndo costu-
mam deixar tragos. Alertava, por fim, para a necessidade de se recon-
textualizarem as fontes, suspeitando que a “grande inércia que perce-
bemos em nivel global pode estar acompanhada de mudangas muito
pequenas que insensivelmente transformam o interior do sistema” (JuLia
2001, p. 15). Externava sua crenca, assim, nas inovagoes pedagdgicas,
esposando uma concepcio de cultura escolar como inventiva.

Para demonstrar as possibilidades de um estudo acerca das prati-
cas, que se originasse da analise de textos normativos, debrugou-se
sobre o Ratio Studiorum.

A versio de 1586, Julia identificava-a como um programa de licdes
e exercicios graduados de teologia a gramdtica. Quanto a versdo de
1591, percebia-a como uma descri¢io da hierarquia de fungdes e
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operatoria, constituida no intramuros da escola por mestres em ati-
vidade (e ndo por eruditos), que respondia is urgéncias do ensino.
Acrescentou, ainda, a estes, um efeito indireto, ligado 3 econo-
mia das relagdes disciplinares: as dificuldades ortograficas da lingua
francesa teriam favorecido a permanéncia da soletracio como méto-
do de leitura privilegiado a despeito das mudancas metodoldgicas
posteriores. Sua conclusdo sobre a cultura que a escola legava A so-
ciedade comportava dois aspectos. Por um lado, ela traduzia os re-
sultados esperados pelo programa oficial. Por outro, revelava efeitos
imprevisiveis, engendrados pelo sistema escolar independentemen-
te (CHERVEL, 1998, p. 190). Esse duplo escopo e a importincia que
assumiram as disciplinas escolares na conformacio da cultura escolar

fizeram Chervel afirmar:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocao de discipli-
na, desde que se reconhega que uma disciplina escolar comporta nio so-
mente as priticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicio e o fenémeno de aculturacio de massas que ela
determina, entdo a histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um
papel importante nio somente na histdria da educacdo mas na histéria cul-
tural. Se se pode atribuir um papel “estruturante” 3 funcio educativa da
escola na histdria do ensino, ¢ devido a uma propriedade das disciplinas
escolares. O estudo dessas leva a por em evidéncia o cardter eminentemen-
te criativo do sistema escolar, e portanto a classificar no estatuto dos aces-
s6rios a imagem de uma escola encerrada na passividade, de uma escala
recepticulo dos subprodutos culturais da sociedade. Porque sio criacbes
espontaneas ¢ originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem um
interesse todo particular. E porque o sistema escalar é detentor de um po-
der criativo insuficientemente valorizado até aqui € que ele desempenha na
socicdade um papel o qual n3o se percebeu que era duplo: de fato ele forma
ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez

penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global [1990, p. 184].

Apesar de proximos e da influéncia que o trabalho de Chervel
exerceu sobre Julia no que concerne a discussdo em torno da cons-
tituicdo das disciplinas escolares e dos efeitos sociais da escolari-
zacdo, hd diferencas nas acepcdes de cultura escolar enunciadas
pelos pesquisadores. Chervel parece afirma-la de maneira mais con-
tundente como original e se interessa principalmente pela constru-
¢ao dos saberes escolares. Julia enfatiza a importincia de que a ané-
lise recaia particularmente sobre as préticas escolares, o que lhe
permite distinguir entre uma cultura escolar primdria e uma cultura
escolar secunddria.

Sensibilizado também pelas questdes relativas a constitui¢io das
disciplinas escolares, mas atuando na intersecgio com os estudos
sobre curriculo, Jean Claude Forquin, em artigo publicado pela re-
vista Teoria & Educagdo, em 1992, e no livro Escola e cultura, frutos de
sua tese de doutorado, safdo a lume em portugués no ano seguinte,
caracterizava a cultura escolar como seletiva, no que concerne 2
cultura social, e derivada, no que tange a sua relagdo com a cultura
de criacdo ou invencdo das ciéncias-fonte. Quanto ao primeiro as-

pecto, asseverava:

A educagao nio transmite jamais a cultura, considerada como um pa-
triménio simbdlico e unitirio e imperiosamente coerente. Nem sequer
diremos que ela transmite fielmente uma cultura ou culturas, elementos
de cultura, entre 0s quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que po-
dem provir de fontes diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a prin-
cipios de producdo e légicas de desenvolvimento heterogéneos e ndo re-
correr aos mesmos procedimentos de legitimacdo. Isto significa dizer que
a relacdo entre educacido e cultura poderia ser mais bem compreendida
através da metafora da bricolage [como reutilizacdo, para fins pragmati-
cos momentineos, de elementos tomados de empréstimo de sistemas he-
terogéncos) do que através da metdfora do reflexo ou da correspondéncia

expressiva [FOrRQUIN, 1993, p. 15].
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32  CULTURAS ESCOLARES

(1999) recorreu a terminologia culturas da escola, Discorrendo so-

bre o oficio do professor como uma tradicdo inventada, na esteira de
Hobsbawm (1997), resultante de uma tradicdo coletiva, constante-
mente recriada pelos individuos em articulacio com as mudancas his-
téricas e sociais, e interrogando-se acerca do divércio entre o saber
dos especialistas (pedagogos) e o saber empirico-pritico dos profes-
sores, Agustin Escolano distinguia trés culturas da escola. A primei-
Hu,wm_ﬁ@w:.nm\ também considerada como prética ou material, era pro-
duzida pelos docentes, cotidianamente, no exercicio da profissdo. A
segunda, ‘cientifica, apresentada ainda como pedagdgica, era elabo-
rada pela _.:<mmnmmmmfmmmam5mnm\ no seio das universidades e das
ciéncias da educagio. Y terceira cultura, politica ou normativa, refe-
ria-se a organizagio das escolas, ao conjunto de regras que governam
seu funcionamento.

Nesse desenho, o conceito de culturas da escola ficava adstrito 3
instituigdo escolar e os saberes produzidos nio eram compreendidos
no espectro de um retorno ao social, como defendia Chervel, ao ad-
vogar a cultura escolar como conformadora também das representa-
¢oes sociais. A insisténcia recafa sobre a atividade docente, concebi-
da no dmbito de uma cultura profissional docente.

Por diferente via, los maestros iran construyendo en el ejercicio de su
trabajo una cultura profesional com procedimientos empiricos y reglas
que responden a una légica v una moral distintas. En el orden técnico, la
cultura de la escuela se plasmar4 en las pautas que han ido orientando la
practica de la ensefianza: Jos métodos, el utillaje, la organizacién de los
espacios y tiempos, los contenidos de los programas, las reglas de disci-
plinay examen... Esta cultura es la tradicién inventada desde la experiencia,
distinta al conocimiento experto. Por lo que se refiere a la moral, la
invencién de esta cultura se asocia también al dessarollo de la conciencia
societaria de los ensefiantes ¥ a su constitucién como grupo profesional

con identidad [EscoLano Beniro, 1999, p. 25].
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Apesar de a argumentacdo do artigo ndo oferecer subsidios para
pensar a escola como produtora de comportamentos sociais, ndo €
certo afirmar que essa dimensio nio tenha sido objeto de andlise por
parte de Escolano. Ao contrdrio, no belo ensaio que produziu sobre
a relacio entre o espago-escola e o curriculo, no livro Curriculo, espago
e subjetividade, editado no Brasil em 1998, arquitetura e tempo escola-
res foram tematizados como forma de aceder a um debate sobre as
relagdes entre a materialidade da escola e a corporeidade dos sujei-

tos, como se pode verificar nas citacdes abaixo.

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de va-
lores, como os de ordem, disciplina e vigildncia, marcos para uma apren-
dizagem sensorial e motora e toda uma semiclogia que cobre diferentes

simbolos estéticos, culturais ¢ também ideoldgicos [EscoLano BENITO,
1998, p. 26].

O tempo, assim como o espago, n3e é um a priori no sentido kantiano,
ou seja, uma propriedade “natural” dos individuos, mas sim uma ordem
que tem de ser aprendida, uma forma mE.EB_ que deve ser experimenta-
da. [...] Os reldgios escolares — também os relégios domésticos e de uso
pessoal I,‘ Wo regular a conduta didria, servem para essa aprendizagem;
organizam as primeiras percepcdes cognitivas da temporalidade ¢ garan-
tem a regularidade que sdo, na expressio de Foucault, as virtudes funda-

mentais do tempo disciplinar [idem, p. 44].

Parceiro de Escolano no livro em pauta, Anténio Vinao Frago
tem emergido no debate brasileiro sobre histéria da educagdo como
uma das principais referéncias no que tange ao conceito de cultura
escolar. Seu artigo saido a lume na Revista Brasileira de Educagio € freqiien-
temente citado (ViRao Fraco, 1995). Outros dois materiais, a confe-
réncia de abertura do | Congresso Brasileiro de Histéria da Educa-
cio, proferida em 2000 e publicada em 2001 pela Sociedade Brasileira
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36  CULTURAS ESCOLARES

para entender o relativo fracasso das reformas educativas a partir do
enfrentamento, da diferenca e do divércio entre as culturas dos re-
formadores e gestores e a cultura dos professores, aspecto em que se
assemelhava a acepgio de Escolano, a categoria cultura escolar emer-
gia como resisténcia a mudangas. D ‘
Concepto de cultura escolar come un conjunto de teorfas, ideas,
principios, normas, pautas, rituales, inercias, hibitos y prdcticas — formas
de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos — sedimentadas a lo
largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades v reglas de juego
no puestas en entredicho y que proporcionan estrategias para integrarse
en dichas instituciones, para interactuar y para llevar a cabo, sobre todo
en el aula, las tareas cotidianas que de cada uno se esperan, asi como para
hacer frente a las exigencias y limitaciones que dichas tareas inplican o
conllevan. Sus rasgos caracteristicos serfan la continuidad y persistencia
en el tiempo, su institucionalizacién y una relativa autonomia que le per-
mite generar productos especificos — por exemplo, las disciplinas escola-
res — que la configuran como tal cultura independiente [Vinao Fraco,
2000, pp. 2-3].

Ao aproximar cultura escolar e continuidade, Anténio Vifiao Frago
construfa uma acepgio diversa da enunciada por Dominique Julia,
que recorria ao conceito para romper com a “grande inércia que per-
cebemos em nivel global” e se deixar sensibilizar pelas “mudancas
muito pequenas que insensivelmente transformam o interior do sis-
tema”, conforme citado anteriormente. Julia dialogava especialmen-
te com as investigacOes francesas que se alicergavam na categoria
forma escolar, tramada por Guy Vincent nos anos de 1980, cuja énfa-
se repousava sobre a andlise das invariantes estruturais da escola, a
respeito da qual se discorrerd a seguir.
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2. FORMA ESCOLAR E GRAMATICA DA ESCOLA: UM ESTUDO DAS INVARIANTES
ESTRUTURAIS

Preocupado em compreender as permanéncias na organizagio
escolar, Guy Vincent, no livro L'école primaire [rancaise, publicado em
1980, interrogava-se acerca da génese dos trés elementos para ele
constitutivos da instituicdo: o espago, o tempo e a relagio pedagdgi-
ca. Era a emersio da escola como um lugar especifico e separado das
outras praticas sociais, onde se constituiam saberes escritos formali-
zados, produziam-se efeitos durdveis de socializagio sobre os estu-
dantes, disseminava-se a aprendizagem das maneiras de exercicio de
poder e propagava-se o ensino da lingua na construcdo de uma rela-
¢do escritural com a linguagem e o mundo, que configurava a forma
escolar.

Vincent percebia a génese desse modelo na escola lassalista da
Franga no fim do século XVII, interessado que estava no entendi-
mento da conformacio da escola primdria. Criada por Jean Baptiste
de La Salle, a Irmandade das Escolas Cristis constitufa-se em uma
corporagao docente com privilégios religiosos, destinada ao ensi-
no da populagio pobre. Seu regulamento, da lavra de La Salle, a
Conduite des écoles chrétiennes, inovava ao associar aos principios catéli-
cos as regras da civilidade na definicio de comportamentos ade-
quados de mestres ¢ alunos, impondo normas impessoais de con-
duta que se revelavam, por exemplo, ne tocante aos castigos
corporais. Tendo funcio pedagdgica, os castigos eram normatiza-
dos na Conduile, ndo devendo ser ministrados como compensagio a
faria do professor, nem podendo o mestre tocar diretamente no
aluno. A punigio deveria ser imposta com recurso a um instrumen-
to como a férula. Inovava, também, a Conduite na questio do méto-
do de ensino. Agrupando alunos em mesmo nivel de conhecimen-
to, pregava a instrucdo simultinea como maneira de reduzir o tempo
de aquisicio dos saberes elementares (ler, escrever e contar) cor-
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40  CULTURAS ESCOLARES

Paralelamente a historiografia francesa, na compreensio dessa
invaridncia da instituigdo escolar, nos Estados Unidos da América
surgiu o conceito de gramdtica da escola, elaborado por David Tyack
e Larry Cuban, nos anos 1990. Sem estar claramente definida, a gra-
mdtica bdsica da escola, primdria e secunddria, poderia ser percebida
pela divisdo do tempo e do espago, classificacdo dos alunos e escola-
rizagao de contetidos. O que mais se aproxima de uma definicio para
gramdtica da escola encontra-se no trecho a seguir.

A gramitica bdsica da escola, como o formato das salas de aula,
tem permanecido surpreendentemente estavel por décadas. Pouco tem
mudado na maneira como a escola divide tempo e espaco, classifica
alunos e os distribui por classes, separa o conhecimento por “maté-
rias”, e concede bolsas e “créditos” como evidéncia de aprendizagem.
[...] Priticas como salas graduadas por idade estruturam escolas em
uma maneira andloga & que a gramdtica organiza o sentido na comuni-
cagdo verbal. Nem a gramdtica da escola nem a gramitica da lingua
necessitam ser conscientemente entendidas para operar suavemente.
De fato, grande parte da gramiética da escola tornou-se aceita como
tal, como o jeito que as escolas sio. F a fuga das préticas costumeiras
da escola que atrai atencdo [Tvack & Cusan, 1999, p. 85, traducio

livre]®.

Partindo da constatagio de que, por mais de um século, americanos
traduziram seus anseios culturais e suas esperancas de incorporagio

3 "The basic grammar of schooling, like the shape of classroams, has remained remarkably
stable over decades. Little has changed in the ways that schools divide time and space,
classify students and allocate them to classrooms, splinter knowledge into ‘subjects’, and
award grandes and ‘credits’ as evidence of learning. [...] Practices such as age-graded
classrooms structure schools in a manner analogous to the way grammar organizes meaning
in verbal communication. Neither the grammar of schooling nor the grammar of speech
needs to be consciously understood to operate smoothly. Indeed, much of the grammar of
schooling has become taken for granted as just the way schools are. It is the departure
from customary school practice that attracts attention”.
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de imigrantes e outsiders ao ideal americano em dramdticas demandas
por reforma educacional, os autores se propunham a analisar as cau-
sas do relativo fracasso dessas iniciativas. Para tanto, apostavam em
estudos de longa duracio que, nio ficando restritos ao enfoque das
mudangas pretendidas, permitissem perceber as continuidades em
praticas basicas da escola e se abrissem A compreensdo da hibridacido
entre as idéias reformistas e as presentes no cotidiano da escola como
virtude do sistema, resultante da selecido operada pelo professor no
que era mais eficiente em cada modelo. Iniciavam, assim, um percur-
so que se desdobrava em duas matrizes histéricas: a escola primdria
graduada e a unidade Carnegie de crédito para o ensino secunddrio. Si-
tuavam o surgimento de ambas na conformacio do sistema educativo
norte-americano (Tyack & CusaN, 1999, p. 88 e ss.).

A primeira, ainda no século XIX, emergira como solugdo para a
escolarizagiio elementar em substituicdo ao modelo das escolas iso-
ladas unidocentes, consideradas ineficientes, nio profissionais e de-
masiadamente subordinadas ao poder local das comunidades. As es-
colas graduadas associavam divisio do trabalho e supervisio
hierdrquica, comuns as fébricas, ao fazer educacional, concentrando
o exercicio docente em uma tnica série, com alunos agrupados pelo
mesmo nivel de conhecimento, supostamente aprendendo no mes-
mo ritmo, e avaliados ao fim do ano letivo por um exame que permi-
tia a progressio nos sucessivos graus de ensino. Na década de 1860,
as escolas graduadas eram encontradas apenas nas grandes cidades.
Dez anos mais tarde, entretanto, estavam instaladas em quase todo o
territério norte-americano em localidades em que o ntimero de alu-
nos comportasse sua introducio (idem, p. 89).

A despeito das criticas que se seguiram ao modelo pela consta-
tacio de que nem todos os alunos mantinham o mesmo ritmo de
aprendizagem e de que a escola era mais eficiente para aqueles que
partilhavam do mesmo sistema cultural (e, portanto, apresentava-
se pouco produtiva para as camadas pobres e imigrantes da popula-
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Embora tenham pontos de partida semelhantes, como a énfase
na constitui¢do histérica das categorias de anilise e o reconheci-
mento de espago e tempo como principios ordenadores da escola,
os conceitos de cultura escolar, culturas da escola, culturas escola-
res, forma escolar e gramdtica da escola apresentam especificida-
des. No que concerne ao estudo sobre os professores, Escolano,
Vifnao Frago, Forquin e Tyack e Cuban valorizam a diferenga entre
saber docente e técnico. Vicent, diversamente, privilegia as regras
impessoais e o relacionamento com o aluno como constitutivos do
fazer docente. Julia e Chervel véem o professor como aquele que
coloca em funcionamento os dispositivos escolares de maneira cria-
tiva com respeito as normas estabelecidas. Se essa concepgio estd
implicita em Escolano, Vifiao e Tyack e Cuban, a énfase da anilise
nao recai sobre a positividade da acio docente, mas sobre a falha
ou falta das reformas.

No que tange as mudangas, apesar de Tyack e Cuban lancarem
mao do conceito de hibridacio, e de Vincent chamar a atencio para
a passagem de uma forma social oral para outra escriturdria, o real-
ce recai sobre a permanéncia. Nesse sentido, ao buscarem a origem
dos sistemas educativos, os autores pretendem destacar as conti-
nuidades. Julia, por outro lado, parece preocupar-se com as inflexdes
e, assim, acolher as rupturas, ainda que em pequena escala. O mes-
mo transparece em Forquin, quando se interroga sobre o continuo
processo de selegdo e esquecimento da cultura promovido pela ins-
tituicdo escolar, e em Chervel, quando atribui um papel estruturante
a fungdo educativa da escola na histéria do ensino, no que demons-
tra seu acolhimento as licdes de Pierre Bourdieu. Nio hd incompa-
tibilidade aqui. O didlogo com Bourdieu aparece tanto nas refle-
xoes que se ocupam da estabilidade das praticas culturais, as quais
o conceito de habitus se entrelaga com o de estrutura estruturada e
reafirma a reprodugio social, quanto nas que almejam identificar as
mudangas, quando babitus assume funcio na estrutura estruturante

‘e acena com a possibilidade de improvisagdes reguladas (MICELI, 1992,

p. XL e ss.).
No que se refere ao impacto da escolariza¢do sobre a sociedade,

Escolano e Vifiao abordam os hdbitos e comportamentos, as expe-
riéncias cognitivas que a escola proporciona e que se estendem 3
sociedade, como as nogdes de tempo e espago. A aquisigio da lin-
guagem apresenta-se COmo importante na constituigdo dos sujeitos e
na producio de seu lugar social, seja pela depreciagio do analfabeto,
como sugere Vifiao Frago (1993), seja pelo estigma daquele que nao
escreve corretamente, como induz Chervel. Julia remete a preocu-
pacio com a schooled society, caminho que trilhou Vincent, acreditando
perceber uma “pedagogizacio” do mundo atual, pelo extravazamento
da forma escolar para toda a sociedade.

Essas semelhancas e diferencas na construgio conceitual reenviam
is praticas de pesquisa e aos objetos histéricos investigados pelos
autores, o que serve de alerta A sua incorporagio nos estudos no
Brasil, pela atencdo as diversidades culturais, sociais e histdricas da
escolarizacio entre os diferentes paises. Oferecem um repertério
analitico que, confrontado pelos embates nos arquivos, possibilita
discorrer sobre as invariantes estruturais da escola, mas também in-
dagar-se acerca das transformacées, insistindo no entendimento das
préticas escolares e dos aspectos diferenciados do cotidiano, nas
miltiplas apropriacdes do espago e do tempo escolar. Nessa medida,
enquanto forma escolar e gramética da escola auxiliam a percepgdo
das continuidades, cultura escolar, particularmente na acepgdo que
lhe conferiu Dominique Julia, ampliada pelos alertas a corporeidade
dos sujeitos e aos ditames dos tempos e espagos enunciados por
Escolano e Vifiao Frago, pode conduzir & apreciagao das mudangas,
manifestas nio apenas como uma cultura conformista ou conforma-
dora, mas como rebelde ou subversiva, resultante de apropriagdes
docentes e discentes do arsenal disponibilizado pela escola no seu

interior, evidenciadas em suas prdticas.
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48  CULTURAS ESCOLARES

proposta de repertoriar a imprensa pedagégica educacional, consti-
tuindo fontes para a histéria da cultura escolar brasileira. Tomavam
como referéncia o trabalho de Pierre Caspard efetuado junto ao SHE,
na Franca. Dez anos depois, em capitulo incluido no livro Tépicas de
histéria da educagdo, organizado por Maria Liicia Hilsdorf e ey, as auto-
ras reafirmavam a proficuidade do levantamento das revistas peda-
gbgicas para abarcar temas pouco explorados pela histéria da educa-
¢do, mas que se apreendem de “maneira farta nos periédicos”, como
“iniciativas locais, institucionais e socioprofissionais”, e renovavam
a aposta na potencialidade dessas fontes para o entendimento das
“configuracdes especificas da vida e da cultura escolar” (CATANI &
Sousa, 2001, p. 244). Anténio Novoa, Maurits de Vroede e Giorgio
Chiosso passavam a dividir com Caspard e com os resultados colhi-
dos pelas autoras o cerne das citagdes. Entre um e outro artigo, a
remissdo a cultura escolar havia se alterado. Se no primeiro a catego-
ria assumira lugar central na argumentacio, no segundo aparecia com
fungdo acesséria, deslocada pela relevancia conferida 3 sistematicidade
do tratamento das revistas pedagégicas, explicitando que a magnitu-
de do trabalho desenvolvido no perfodo consolidara uma linha de
pesquisa autbnoma. Na bibliografia, Azanha, Julia e Chervel indicia-
vam as filiagbes tedricas, as quais deveriam ser associadas as remis-
soes freqiientes, em vdrios outros trabalhos das autoras, 3 obra do
soci6logo francés Pierre Bourdieu.

Diversamente, o caminho trilhado por Marta Carvalho parece
té-la afastado do texto fundador do programa, a despeito de man-
ter o interesse da pesquisa pelos saberes pedagégicos. O debate
sobre a historiografia da educacio brasileira, no qual se inseriu desde
a década de 1980, com a edicio de textos, hoje cldssicos, sobre a
retdrica azevediana (1986 e 1989); a participacio na coordenadoria
do GT de Histéria da Educagao da ANPED, em um perfodo em que
se deslocavam as cumplicidades do exercicio historiogréfico edu-
cacional do campo da filosofia da educagio para o da histéria; e a
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atuacdo na difusio do referencial de andlise da histéria cultural, re-
colhido nos intercimbios com o SHE - as duas dltimas assertivas
aquilatdveis no artigo redigido em coautoria com Clarice Nunes
(NUNES & CARVALHO, 1993) — franquearam-lhe uma interlocucio
mais exclusiva com a produgio francesa e mais direta com o campo
histérico.

A remissdo as obras de Roger Chartier €, por seu intermédio, de
Michel de Certeauy, vieram a ampliar o didlogo que estabelecera an-
teriormente com a leitura dos escritos de Michel Foucault. Enquan-
to Catani e Sousa diversificaram os intercimbios, estendidos parti-
cularmente para Portugal, com Anténio Névoa, Carvalho aprofundou
o contato com a Franca, em especial com Jean Hébrard, Anne-Marie
Chartier e Roger Chartier, e nessa tessitura, reencontrou Foucault,
releu Bourdieu e acolheu De Certeau. Entrelagou histdria cultural e
interesse pelos saberes pedagdgicos, enunciado no projeto que
compunha o programa, e se pronunciou “por uma histéria cultural dos
saberes pedagdgicos”, na conferéncia de abertura ao [1 Congresso Luso-
Brasileiro de Histéria da Educacio, ocorrido em Sio Paulo, em 1998.

Nela, pode-se encontrar a referéncia as questdes tratadas ante-
riormente. No que tange a relagdo entre histdria da educagdo e his-

tdria, a autora afirmou:

E entretanto do inusitado prestigio adquirido pela produgio histo-
riografica nos dias atuais que a disciplina extrai forgas para se renovar,
As redefinigoes dos objetos e dos critérios de rigor cientifico que trans-
formam essa producio vém tendo enorme impacto na Histdria da Edu-
cagiio, matizando a pertinéncia dela ao campo das chamadas ciéncias da
educacio e fortalecendo seu estatuto de saber historiografico especializa-

do [CARVALHO, 1998, p. 32].

No que concerne a ligacdo entre histéria da educacio e histéria

cultural, asseverou:
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52 CULTURAS ESCOLARES

nem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
préticas que permitem a transmissao destes saberes e a incorporacao des-
tes conhecimentos” [JuLia, 2001, p. 10], mas que incorpora também, como
o afirmam o préprio Julia e, noutra definicio bastante utilizada entre nés,
o pesquisador espanhol Vifiao Frago [1995], os espacos, 0s tempos e a
materialidade da escola, nos permite articular, também, duas outras di-
mensdes importantes do fendmeno educativo escolar e, conseqiientemente,
de suas perspectivas de investigagio: o tempo mais longo e a dimensio
macro dos processos de escolarizagio com os tempos curtos e a dimensio
micro das prdticas escolares [Faria FiLHO, 2002, p. 19].

Da mesma maneira que Denice Catani e Cynthia P de Sousa que
ao evidenciarem uma preocupacio com o levantamento sistematico
de fontes e com a apreciagio das temdticas suscitadas nesse exerci-
cio colocavam a cultura escolar como pano de fundo das interpreta-
¢Oes histéricas, Marta Carvalho, interessando-se pelo estudo dos
saberes pedagdgicos, portanto dos conhecimentos colocados em cir-
culagdo pelo corpo docente enquanto sujeito da escola, pelo magis-
tério enquanto profissio, e pelo sistema educativo enquanto organi-
zagdo institucional, na sua inter-relacio com os aportes da histéria
cultural, tangenciava as categorias de forma e cultura escolar, sem,
no entanto, constitui-las como fundantes da interpretacio. A tépica
da escolarizagio, esposada por Luciano Mendes de Faria Filho colo-
cava em relevo ndo apenas os saberes, que aqui sio tomados, como
escolares, mas também as priticas e a relagio da escola com a socie-
dade, repercutindo a discussdo sobre a internalidade dos processos
educativos na conformagio do corpo social e dos corpos individuais
de professores e alunos, e tomando forma e cultura escolares como
conceitos operatdrios para a andlise.

Apesar de reconhecer que vérios outros pesquisadores no campo
da histéria da educagio tém feito uso, em suas andlises, dos concei-
tos aqui explorados, a redacio deste item se encerra com a aborda-
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gem do trabalho de Rosa Fitima de Souza. A intengdo € apenas ilu-
minar as diferentes inflexdes que as categorias vém assumindo na
lavra de historiadores da educagdo.

Em sua tese de doutorado, Templos de civilizagdo, defendida em 1997
e publicada em 1998, Rosa Fitima de Souza discorria acerca da inven-
cio dos grupos escolares. Recorrendo a textos de Viftao Frago, Julia e
Chervel, sensibilizava-se, como Luciano Mendes de Faria Filho, pelo
estudo dos tempos € espacos escolares, da materialidade da escola, do
debate pedagégico acerca dos métodos, das préticas, dos rituais, e das
condigdes politicas e educacionais que permitiram a instalagdo de es-
colas graduadas, nesse caso, em Sdo Paulo. Os aportes de uma histdria
cultural francesa ficavam claros na utilizacio de obras de De Certeaue
Roger Chartier. Agustin Escolano Benito e Anténio Vifiao Frago cons-
tavam da bibliografia, especialmente no que concernia aos estudos sobre
tempos e espagos escolares, e revelavam-se marcantes na estruturagao
da anglise. Diferentemente de Faria Filho, Souza ndo fazia mencio a
uma forma escolar, mas ao abordar uma gramitica espacial da escola
demonstrava sua atengio para com os aspectos perenes introduzidos
pelo novo modelo escolar, férmula que preferia.

A reflexdo em torno da cultura escolar foi sistematizada mais
detidamente no texto que elaborou para a mesa-redonda "Cultura
escolar: questdes de historiografia”, constante da programagdo do
I Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo, realizado em 2002.
Nele, a autora, apds explicitar que a categoria tem sido usada no
Brasil em virios estudos que privilegiam a anélise das praticas escola-
res e dos processos de transmissio e aquisigdo da cultura; associar 0s
empreendimentos aos aportes da histéria cultural; e realgar a variabi-
lidade de acepcdes que vem tomando na escrita de uma histéria da

educacio brasileira, destacava que:

Ao colocar em evidéncia os saberes e priticas escolares, o modo

escolar de transmissio de conhecimentos, capacidades, cédigos e habi-
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ordindrios (habituais), deslocando a atengdo das observacoes aos
dizfveis, as modalidades de dizer ou escrever, ¢ tendo em conta
que todas as vezes que um procedimento ou pratica escolar obti-
nha sucesso, tornava-se invisivel, O procedimento implicava, para
a autora, uma recusa ao repertério estrutural da forma escolar pro-
posta por Guy Vincent, e a busca, amparada no trabalho de André
Chervel, de “inovagées pedagégicas que foram rejeitadas, digeridas
e pervertidas pela institui¢io escolar, ou, ao contrdrio, integradas
nas suas formas varidveis, orginicas ou marginais, institucionais ou
militantes” (CHARTIER, 2000, p. 166).

Ao conceber que nio se podia ler diretamente a alteridade cultu-
ral nos objetos, mas em seus usos, e que a légica do fazer era oposta
a légica dos fatos, Anne-Marie Chartier recorria distin¢io entre
uma arte das tdticas (das astdcias da a¢do € da pragmitica da tempo-
ralidade) e uma ciéncia dos ordenamentos estratégicos (enquadra-
mento operatorio dos espagos sociais e simbdélicos), cunhada por
Michel de Certeau (1994).

Elaborada nos anos de 1970, na esteira da critica ao pensamen-
to estruturalista que dominava o espaco académico francés, no seio
do qual se gestaram conceitos como forma escolar, de Guy Vincent
(embora ele préprio talvez nio concordasse com a assertiva), a obra
A invengdo do cotidiano, de Michel de Certeau, publicada originalmente
em 1980, sistematizava os resultados da pesquisa sobre os proble-
mas da cultura e da sociedade, encomendada pela Secretaria de Esta-
do da Cultura da Franca (GiaRD, 1994, p. 14). A obra reunia os in-
vestimentos académicos anteriores do autor, como seus estudos sobre
religido, que abarcavam o amplo espectro da divisio das lgrejas nos
séculos XVI e XVII & possessio da palavra nos rituais diabdlicos, e
sua reflexdo sobre a operacgio historiogrdfica, ambos publicados em
1975 (De CERTEAU, 1982), ou sobre A cultura no plural, saido a lume
em 1974 (De CERTEAU, 1995) , @ experiéncia efervescente de maio de
1968, na Franga. Michel de Certeau criticava a visio empobrecedora

dos individuos como meros consumidores de bens e sentidos, .ﬂmT
postamente passivos e disciplinados, dando um novo significado as
priticas cotidianas ao realcar a criatividade humana (MAIGRET, 2000,
p. 525). N
No destaque as prdticas ordindrias, os conceitos de estratégia e
titica pretendiam situar o conflito entre os mecanismos de poder .n
as subversdes no imago dos fazeres sociais € historicos e eram defi-

nidos pelo autor do seguinte modo:

i 3 i a s relagdes de
Chamo de estratégia o cilculo [ou a manipulagio] da o
forca que sc torna possivel a partir do momento que um sujeito de querer
e poder pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser
it i -
circunscrito como algo préprio ¢ ser a base de onde se podem gerir as

relacdes com uma exterioridade de alvos ouameagas [De CERTEALL, 1994,

p. 99].

irio, tdti 4 a contar com
Denomino, ao contrério, titica um cdlculo que ndo pode
um proprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro cOmMo
)
) e insinua
totalidade visfvel. A tética sé tem por lugar o do outro. Ela ai se insinus

o — 210 4 dis-
fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-load

tancia [idem, p. 46).

Na concepgio de De Certeau, os dispositivos de poder (as es-
tratégias) constitufam o espago no qual transitavam os sujeitos. Esse
espaco podia ser entendido como lugar institucional (a escola, por
exemplo), lugar fisico (a sala de aula, a carteira do m_::oeoz a mo:ﬁ m.m
papel), lugar simbélico (posigio do professor na relagdo pedagdgi-
ca) e lugar tedrico (as ciéncias). Regidos por regras e normas ¢ mo-
minados por uma intensa materialidade, esses lugares Uﬂnﬁm:,%ma
assegurar a estabilidade das agdes individuais, szann:&o-m._m a M_u‘
servacio e ao controle. Nesse sentido, institufam uma maneira a .m-
quada de circulagio dos sujeitos e de consumo dos objetos culturais,
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ordindrios (habituais), deslocando a atencio das observagdes aos
diziveis, as modalidades de dizer ou escrever, e tendo em conta
que todas as vezes que um procedimento ou pratica escolar obti-
nha sucesso, tornava-se invisivel. O procedimento implicava, para
a autora, uma recusa ao repertoério estrutural da forma escolar pro-
posta por Guy Vincent, e a busca, amparada no trabalho de André
Chervel, de “inovagdes pedagégicas que foram rejeitadas, digeridas
¢ pervertidas pela instituicdo escolar, ou, ao contrdrio, integradas
nas suas formas varidveis, organicas ou marginais, institucionais ou
militantes” (CHARTIER, 2000, p. 166).

Ao conceber que ndo se podia ler diretamente a alteridade cultu-
ral nos objetos, mas em seus usos; e que a légica do fazer era oposta
a légica dos fatos, Anne-Marie Chartier recorria 3 distingdo entre
uma arte das tdticas (das asticias da acio e da pragmitica da tempo-
ralidade) e uma ciéncia dos ordenamentos estratégicos (enquadra-
mento operatério dos espagos sociais e simbélicos), cunhada por
Michel de Certeau (1994).

Elaborada nos anos de 1970, na esteira da critica ao pensamen-
to estruturalista que dominava o espago académico francés, no seio
do qual se gestaram conceitos como forma escolar, de Guy Vincent
(embora ele préprio talvez nio concordasse com a assertiva), a obra
A invengdo do cotidiano, de Michel de Certeau, publicada originalmente
em 1980, sistematizava os resultados da pesquisa sobre os proble-
mas da cultura e da sociedade, encomendada pela Secretaria de Fsta-
do da Cultura da Franca (Giarp, 1994, p. 14). A obra reunia os in-
vestimentos académicos anteriores do autor, como seus estudos sobre
religido, que abarcavam o amplo espectro da divisio das lgrejas nos
séculos XVI e XVII & possessio da palavra nos rituais diabdlicos, e
sua reflexdo sobre a operacio historiogréfica, ambos publicados em
1975 (De CeRTEAU, 1982), ou sobre A cultura no plural, saido a lume
em 1974 (De CERTEAU, 1995), & experiéncia efervescente de maio de
1968, na Franga. Michel de Certeau criticava a visio empobrecedora

dos individuos como meros consumidores de bens e sentidos, su-
postamente passivos e disciplinados, dando um novo significado as
priticas cotidianas ao realgar a criatividade humana (MalGRrET, 2000,
p. 525). N
No destaque as praticas ordindrias, os conceitos de estratcgia e
tatica pretendiam situar o conflito entre os mecanismos de Uommﬂ.n
as subversdes no dmago dos fazeres sociais € histéricos e eram defi-

nidos pelo autor do seguinte modo:

Chamo de estratégia o cdlculo [ou a manipulagdo] das relagdes de
forca que se torna possivel a partir do momento que um sujeito de querer
e poder pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser
circunscrito como algo préprio e ser a base de onde se podem gerir as

relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas [De CERTEAU, 1994,

p. 99].
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Denoming, ao contrario, titica um cdlculo que nao pode contar
um préprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro como
totalidade visivel, A tdtica sé tem por lugar o do outro. Ela af se insinua

fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a dis-

tincia [idem, p. 46].

Na concepcio de De Certeau, os dispositivos de poder (as es-
tratégias) constitufam o espago no qual transitavam os sujeitos. Esse
espaco podia ser entendido como lugar institucional (a escola, por
exemplo), lugar fisico (a sala de aula, a carteira do aluno oua To:ﬁ a.m
papel), lugar simbdlico (posigao do professor na relagio pedagdgi-
ca) e lugar tedrico (as ciéncias). Regidos por regras e normas € _Qo-
minados por uma intensa materialidade, esses lugares pretendiam
assegurar a estabilidade das agdes individuais, submetendo-as ob-
servacio e ao controle. Nesse sentido, institufam uma maneira ade-

quada de circulacio dos sujeitos e de consumo dos objetos culturais,
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A citagdo indicava as duas dimensdes da proposta de Chartier. Por
um lado, a énfase nas interpretagdes remetia ao conceito de represen-
tagdes sociais. Por outro, o destaque aos usos conduzia ao estudo da
formalidade das praticas (outro legado “certeauniano”).

Ao deslocar de mentalidades, conceito que desde Lucien Febvre
informava o trabalho da Escola dos Annales, para representacoes,
Roger Chartier pretendia em sua reflexio articular trés modalidades
de relagdo com mundo social:

De inicio, o trabalho de classificagdo e de recorte que produz as con-
figuragdes intelectuais mdltiplas pelas quais a realidade é contraditoria-
mente construfda pelos diferentes grupos que compdem uma sociedade;
em seguida, as prdticas que visam fazer reconhecer uma identidade social,
a exibir uma maneira prépria de ser no mundo, a significar simbolicamen-
te um cstatuto € uma posigdo; enfim, as formas institucionalizadas e
objetivadas em virtude das quais representante [instincias coletivas ou
individuos singulares] marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do

grupo, da comunidade ou classe [CHARTIER, 1991, p. 183].

A categoria, assim, tanto abarcava os esquemas geradores das
identidades individuais e coletivas criadas por grupos (que nio se
dpresentavam como cortes sociais concebidos no a priori das andlises,
mas objetivados pela traducio de representagdes autoconferidas,
produto da capacidade desses grupos em reconhecer sua existéncia
e exibir uma unidade), quanto se encarnava nos sujeitos como prati-
ca, construida social e historicamente. Os alertas de Foucault nesse
aspecto eram claros: negavam-se za liberdade do sujeito em escapar as
determinantes sociais e os esquemas operatérios da histdria das idéias
que projetavam para o passado as inteligibilidades elaboradas no pre-
sente. Eram os embates entre as diferentes maneiras de perceber o
real, presentes em vdrios momentos histéricos, que constitufam os
sujeitos, estabelecendo relagdes de pertencimento e exclusio. A re-
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missio i realidade contraditoriamente construida indicava que a visdo
de mundo, forjada pelos grupos no poder, correspondia a uma repre-
sentagio hegemonica, aceita ou em litigio com cutras amnammm:ﬁmm@wm
geradas pelos demais grupos na sociedade, e sempre gestada a partir
de uma luta de representagdes. O modelo polemolégico de De Certeau
emergia como implicito na elaboragdo desse arcabougo tedrico.
Percebidas como préticas, as representagdes confrontavam-se com
a materialidade do mundo, na composigio de corporeidades — mo-
dos de agir, analisados principalmente por Roger Chartier no que
concerne 3 histéria da leitura, como, por exemplo, ler em voz alta ou
silenciosamente —, fruto das relagdes entre os sujeitos e os objetos
culturais postos a sua disposi¢do. Tomavam assim, vulto para a pers-
pectiva histérica do ler, os suportes textuais e 0s dispositivos edito-
riais, tanto quanto o conteddo do texto. As duas ordens de questdes
foram sistematizadas pelo autor no livro Histéria cultural: entre prdticas e

representaces, editado em portugués em 1990.

Contra a representacio, elaborada pela propria literatura, do texto
estdvel, abstrato, estivel porque desligado de qualquer materialidade, é
necessdrio recordar vigorosamente que nio existe nenhum texto forado
suporte que o dé a ler, que ndo hd compreensdo de um escrito, qualquer
que ele seja, que nio dependa das formas através das quais ele chega ao
seu leitor. Daf a necessédria separagao de dois tipos de dispositivos os
que decorrem do estabelecimento do texto, das estratégias da escrita,
das intencées do autor; e dos dispositivos que resultam da passagem a
livro ou impresso, produzido pela decisdo editorial ou pelo trabalho de
oficing, tendo em vista leitores ou leituras que podem nio estar de modo

nenhum em conformidade com os pretendidos pelo autor [CHARTIER,

1990, p. 127].

Dessa relagio entre texto, livro e compreensio, surge uma outra figu-

ra, quando um texto, estdvel em sua letra ¢ fixo em sua forma, é objeto de
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64  CULTURAS ESCOLARES

praticadas pelos diferentes grupos sociais — e aqui é preciso pensar
nas mdltiplas e cambiantes composigdes desses grupos — estio em
litigio quando se elaboram, se imp&em e se resistem is reformas edu-
cativas? Quais as resisténcias operadas e as apropriagoes efetuadas
pelos diversos sujeitos escolares das imposicoes do espaco nas ins-
tincias do tempo? E o que essa luta nos revela acerca dos virios
significados sociais da escola e acerca das préticas escolares?

O problema das fontes se apresenta. Apesar de concordar com
Julia em que ndo se deve exagerar a falta de documentos sobre o
funcionamento interno da escola, depositados em arquivos publi-
cos, e em que o historiador é capaz de fazer flecha com qualquer
madeira; de reconhecer que pesquisas, como a de Chervel (1989)
sobre a ortografia na Franga, foram efetuadas com o concurso da
sorte — o fato de um inspetor escolar ter a mania de anexar nos
relatdrios administrativos os ditados efetuados — e de apoiar as
manifestagdes de Catani e Sousa (1994 e 2001) sobre a proficuida-
de das revistas pedagdgicas; € forcoso realcar que a preservagio de
exercicios, cadernos, provas escolares, didrios de classe, cartazes,
quadros, dentre outros pode aumentar a compreensio das prdticas
escolares.

Tomados em sua materialidade, esses objetos nio apenas favore-
cem a percepgdo dos contetdos ensinados, com base numa anidlise
dos enunciados e das respostas, mas sobretudo suscitam o entendi-
mento do conjunto de fazeres ativados no interior da escola (tendo
sempre como precaugdo o alerta de De Certeau de que nio se po-
dem deduzir os usos dos objetos). Assume destaque, por exemplo, a
maneira como o espago grafico da pdgina de exercicio, do caderno”
ou da prova foi organizado, utilizando-se de férmulas indicativas de
inicio ou encerramento de atividades ou dia letivo, definindo uma

7 C_.:.:._m:mmia estudo sobre os cadernos escolares como objeto e fonte de pesquisa foi
realizado por Silvina Gvirtz (1996).
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hierarquia de saberes, solicitando registro de informagdes que visam

3 identificagdo, como data, nome do aluno e da instituico escolar,
apartando o espaco de escrita do aluno e do professor pelo recurso a
margem, remetendo a diferentes habilidades ou usos, como papel
com e sem pauta, entre muitos outros. As dimensdes fisicas dos vé-
rios suportes da escrita escolar podem constituir importantes indici-
o0s, como numero de paginas e formato de quadro-negros, arddsias
ou lousas individuais, cadernos, trabalhos escolares, cartazes, faixas,
barras, quadros, bem como a associagio do papel a outros materiais,
como tecido, pldstico e sucata. Assume relevancia a referéncia aos
virios objetos de escrita, como giz, ldpis, caneta, giz de cera, lipis
de cor, canetas coloridas. Adquirem realce os usos, os modos como
os sujeitos lidaram com os materiais que foram distribufdos e/ou im-
postos a eles, perceptiveis nos vestigios do tempo por vezes inscri-
tos nos espacos estratégicos do poder®.

Esses objetos e muitos outros, individuais e coletivos, necessa-
rios ao funcionamento da aula, trazem as marcas da modelagdo das
priticas escolares, quando observados na sua regularidade. Mas por-
tam fndices das subversdes cotidianas a esse arsenal modelar, quan-
do percebidos em sua diferenga, possibilitando localizar tragos tanto
de como os usudrios operavam inventivamente com a profusdo mate-
rial da escola quanto das mudancas, as vezes imperceptiveis, que
impetraram nas préticas escolares. O concurso de outras fontes —
sempre analisadas com base nas especificidades da linguagem que
utilizam e tendo em conta as condigdes de produgio documental, o
que provoca o necessdrio exercicio da critica —, como fotografia, au-
tobiografias, histéria oral e de vida, para citar algumas delas, pode,
ainda, aumentar a compreensio desses “fazeres com”, das rotinas es-
colares e da constituicio de corporeidades nos sujeitos da escola.

8 Nesse contexto, os arquivos escolares tém assumido interesse para os historiadores da
educagio brasileiros, vistos como celeiros de documentos sobre os fazeres ordindrios da
escola. Sobre a questio ver: Vidal (2000), Peixoto (2000), Valente (2001) e Zaia (2003).




,
|

‘[501 “d ‘6661 'MiSNIZNYN)] seasaiol sejad
no setaze sead ‘sasew sojad sopeSely wadaiedessp opu opuenb ‘soyunu
~BD SOAOU W2IQE SOLIPJI]OS SIEW SIUEB[RIA SO WQLUE) SR "$0D0AIMb3 NS
2 SEIDEPNE SENS WO ‘SOUEI[E}L NO S00HIG! ‘sozopedaaeu sondoid so i3
-nj odawiad wa ‘g "Senjnd st 3 SIPEP2D0S se a1jua 1opessed, ap [aded

o} O_HmH_DCmMQ e108€ 01X2]U0D 955U Emﬂ_:uﬂ—tumuﬁ salaynu 2 susWoH

‘e119[ise1q oednpen eu
‘so1opessed NO ‘sinasspd WELS SIIOPRIPAL ([ENJIIDUOD OESUSWIP EUN
1[E BlLUNSSe Wa5essed "[ein}nd wasednsaw ewn ap ou ojuenb eIIS9]
-01q WagedISaU BWN SP OIIGWE OU OJUE] SI0XIU0D 58 WEABZ[IIIULS
anb ‘sopunui so 213ud wadessed ens wa (s3[3 seuade oBU SeL) sowlU
-QUE SUDLIOY SO WEI] "BININD 3 SPEPIID0S RIINO 3 EWN 21U WEATS
-ue1) anb saI10peIpall SO' 0B3UIJE BU BARIUIWERPUNY IS eysodoid y
‘stoyuedsa op ojuenb souedIx
-2W 2P 01UE) ‘BLIRIIIUIPI OEIEIIIAI BU 'SOPUNLU SIOP SO OPUIDIII[UD
weio] 2s [enb o[ad ossa001d ‘[eanind wadednsaw noujwouap
anb o 1opud21dwod e 35-eARDIPIP (E£00T) PSUIZNID ‘eUBDIX2W [EBIU
-0[0D BIDUQISISAI BP BHIQISIY B WAL elpdoind 0BORZIUC[OD EBP BLIOISIY
e wau ‘esnoal ejdnp ewn ap 131ed v (F1 'd '€00T) ,SEINIRIDULS S90S
-521dx2 op 3s2ugs U S1RID0S S0dNIS S0P 3 ONpPJAIpUL OP [2ded o ‘ouieu
-18eW1 Op $20JBWIOJSURI) SE 'SELIQUIAW SEP OESIDAQNS © ‘opdedunu
-0 2 0Bss2IdXa 9P SOPOW SOP OEON[OAI B, I1BPNISI oysodoid owod
BABWLILJR D{SUIZNIT) ‘8861 W2 sjuswieuso opedrjqnd ‘oraputbouiy op
0p3pziu0j02 7 'JRIUO]OD ODIXPN Op BlJeISOLI03SIY BU OJIEW OWOD NINGH
~suoo 25 anb 01A1] 0N "sean}no se[ad epraowold 9sa3uls Bp oesuaaxd
-woo e ered edueAe pisuIznI) 2319§ 9P OBXI]J21 B ‘BPIPIW BSSIN
‘|eoo] ogsuawip eU 0juenb [eqo|3
£12]59 BU O1UR} 'SO[IPOUI §3553P oedSendoide 2 OBSNYIP BU SEpEINE]
-sut 1opod ap sagde[al sep 0BsU21dWOD B 3D313J0 oonod ‘epute nQ
(¥661) NeataD) 2¢] ryundoid ouIod '0AlIE [BIN[ND OWNSUOD W Ip
no OAlIUdAUI 0321dwaal wn ap eanoadsiad eu ‘soperidoide weio)

/9 STUYIODST SYOLLYHd I YdNLIND

$213¢ES 5181 OWOD 21q0s 0juaweuolisanb oe apuodsal ogu ‘[ego]3
oe [edo] op weiressed ‘(6661) IPSUIZNID) 3p I9ZIP OU MO ‘sopunwi
SO 21JU3 WEIB[NDIID $213QRS SO OWOD SOPOW SO I2UII02Sap eled
ZED1J2 BOS BPRIOAUOD BIIQISIY RWN 3P BIPPI B 2§ '01URI2IIUY OPOU
-2d owsaW OU $2IUBUIUOD SO 21IUI SODNEPIP SIRI2IRBW 2 5021505
-epad so[apowl 2p OBDE[NILD B 12¢20U0D eied ‘epulr ‘[1349] adaled
"W[X O[N225 Op Wij 0 21q0s OEde31ISOAUI BISIP OSED OU 2JUIWIL]
-noriaed ‘o119]ISeIq O[OS OU SO1I98URIISI S2IOPRINPS 2P 2 OURDMAWE
-2110U 2 nadoIna CLIQIILID] W2 SOII2[ISEIq S2I0PEINP2 2P O1ISURH] O
Jesuad eied 1313 2091ed eanndadsiad e ‘[euoicednpa odwed ON
(6 'd '100T DISNIZNYD))
s0]-9Al105Qe ‘ojurlud OU 'was ‘so[-pided 1od 95-8D10J52 ‘s312qES 3 SIP
-BPAID0OS SEIINO P BII2CODISIP BP IIUSWIURISUOD eyuedwooe 2s anb
odwa1 owsaw o ‘anb sreinno sojapow 3 $012(qo ap 0ESEMIIID BWN
ap oeddaoiad eu [Bluswepun) orysanh owod 2812w anb | snadoina
sodedsa sop eupiaue|d oedeieyip, v g ‘sopeugaiduwn oryss sopeded
-UI02 SOPN)S3 SO $IZAA SBIINW 2nb 3p mﬁ:mm_:gﬁui 9) BOLIIUYDOUID
ea1102ds1ad e 1B11A2 BSIA RLI0SDIRD W (48 "d 1007 ‘MiSNIZNnyYT) pnde
WVANVWHVYYENS) SEPRIDAUOD SELIOISIY OWOD '[AY O[ND3S Op OdJul 3
AX 0[n22s Op Wl] OU OPLLIODO ‘ogdezifeipunu ap 0ssadoid o sode sep
-INJ11SUOD 'SBD1I0ISIY SSPEPI[EIL SEP 0JUIWIDAYUODIL O eied 35-81[0A
oelsonb e ‘osed ownn 2ssaN] "SE[EDSA Se[dInu W Wad2[3qeIs’ m_mn
-O1DBU SELIQISIY SE IND SIPIUIUNIIUODISIUL 9 SIBIUDUIIUOD $30XIU0D SEP
ojuawIpuaiud o eiqissod anb ou s1uswjedidulid seun ‘e2110ISIY OEX
-apgat eaeiduwe vied eaneulaife ap (60t 'd ‘8661 ‘LdnvH) serpdoina
$opepaIdos sep epetedlliod BLIQISTY BWN 2P [D0[g dJepy 2p eisodoad
B WO Qg6 soue so apsap ‘errodwod eja anb ou seuade oppN “zpeled
-WOoD BIIQISIY 2P JEWERYD NOUOIDIUIAUOD 35 anb 0 eljeA JpuRIZ Op 135
apod ‘eauriodwalued 3 EUIIPOW sEd0d) seU $31E[0252 seaneld 9 sein)

-|no sessap oepdeurlojsuel) 3 0rdeInSyuod ep 0BsulaIdWOD € eikd

Vav1)3INOD VI¥OLSIH VO SILIWIT 3 53avaligissod ¢

SIHVIODSI SYANIIND 99




68 CULTURAS ESCOLARES

A valorizagio das experiéncias de mestigagem € central no mo-
delo interpretativo de Gruzinski, que nio percebe as apropriacdes
como distorgdes do original, mas como reconstrugdes de significa-
dos que mesclam duas seméinticas culturais, produzindo uma nova
originalidade. No escopo do pensamento do autor, € a prépria dina-
mica da cultura que aparece como concepgido fundante, no reconhe-
cimento de que sua caracteristica primeira é a constante refaccio.

A recusa 2o etnocentrismo, entretanto, resvala, no caso de
Gruzinski, para uma equalizagdo das relagdes de poder, e, muito pos-
sivelmente, para um certo desinteresse pelo conflito instalado nas
relagdes sécio-histéricas. A despeito dessa consideracido, a proposta
de uma histéria conectada abre possibilidades de anilise, no campo
educativo, a percepgio da circulacio dos objetos culturais e inibe a
recorréncia a interpretagdes que apostam no isolamento das socie-
dades ou no deslocamento das culturas. Nio deixa de ser interessan-
te, ap6s 30 anos da publicagio das idéias fora do lugar, de Schwarz
(2000), indagar-se sobre se hd, enfim, um lugar das idéias. O concei-
to de mediadores culturais positiva as sinteses ou apropriacoes
efetuadas aos modelos pedagégicos e materiais escolares e coloca
em destaque as singularidades sécio-histéricas das comunidades na-
cionais, regionais ou mesmo institucionais, o que incide novamente
sobre as propriedades da cultura escolar, concebida como original e
produto/produtora da cultura social.

Nos dois capitulos que se seguem, as categorias exploradas aqui
serdo retomadas e entretecidas aos fatos histéricos, adquirindo den-
sidade explicativa e constituindo-lhes um sentido. Pois, como as-
severa Paul Ricoeur, "o fato nio ¢ o préprio evento, mas o conteti-
do" (2000, p. 738), cuja inteligibilidade é construida pelo historiador,
nas redes de significado que produz, e tramada em consonincia com
as regras da narrativa historiogréfica. Iniciaremos com o estudo do

9 “Le fait n'est pas I'événement lui-méme mais le contenu”.
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livro escolar Contos infantis, de Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes
Vieira, perscrutando as relagdes que estabeleceu com o cendrio so-
cial e educativo brasileiro do final do século XIX e problematizando
as representacdes de crianca e escola que veiculou, pela andlise da
adaptacio de La comédie enfantine, de Louis Ratisbonne, feita pelas au-
toras. Com esse procedimento, pretende-se vislumbrar aspectos da
cultura escolar primdria e das préticas escolares de leitura no fim do

oitocentos brasileiro.




