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Neste artigo realizamos uma andlise tedrica que detecta uma certa tensdo entre educacdo
e escraviddo na produgdo historiogréfica. Ao tratar dessa tensdo, procuramos defender a
idéia de que o processo de formagdo do trabalhador escravo pode ser entendido como
uma prética educativa. Em umadimensdo mais geral, realizamos um esforgo para aproxi-
mar as discussdes relativas a histéria da escravidao com a histéria da educagao, tentando
compor uma perspectiva analitica que possa contribuir para se ampliar acompreensao do
processo de organizagdo da sociedade escravista.
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Introducao

Este artigo tem como objetivo estabelecer uma problematizacdo do
processo de formagdo dos trabalhadores escravos a partir da idéia de
educacdo. Para tal, procuramos estabelecer uma relacéo entre escravi-
déo e educacdo, tentando demonstrar que € possivel integrar a dimensdo
educacional aos modelos explicativos relativos a sociedade escravista.

Nessa perspectiva, a argumentacao percorre duas dimensdes espe-
cificas: primeiro, procura realizar uma critica a alguns estudos referen-
tes a escraviddo; segundo, busca empreender a andlise de um conceito
de educac&o que possa dar alguma inteligibilidade ao processo de for-
macao dos trabal hadores escravos. Do ponto de vista da critica aos estu-
dos atinentes a escravidéo, tenta demonstrar que a educacdo pode ser
incorporada aos enfoques que desde o inicio da década de 1980 vém
criando novas formas de entendimento da escraviddo no Brasil.

No que se refere ao conceito de educagdo, a argumentacdo visa in-
vestigar a possibilidade de aplicacdo do conceito de educacéo tradicio-
nal, cunhado pelo historiador Justino Magalhdes (1996) em sua andlise
acerca da sociedade portuguesa entre os séculos XVI e XIX. E através
desse conceito que buscaremos estabelecer algumas possibilidades de
compreensdo daformacdo dos trabalhadores escravos como um proces-
S0 que pode ser interpretado como uma prética educacional .

E preciso destacar que se pretende aqui estabel ecer uma aproxima-
¢do de forma bastante inicial entre escravidao e educacdo. Trata-se de
reflexdes provisdrias e preliminares que necessitam de um desenvolvi-
mento mais rigoroso e, sobretudo, que sgjam submetidas a confirma-
¢coes empiricast. No entanto, esse carater preliminar ndo invalida a

1 Areflexd@o que aqui desenvolvemos é tedrica, mas é proveniente de duas pesquisas
que trataram da relago entre educagdo e escraviddo: a primeira, uma dissertacéo
de mestrado — defendida junto no programa de pds-graduacdo da Faculdade de
Educaggio da UFMG —, em que foi analisada uma politica piblica voltada para a
educacdo dos negros durante a abolicdo da escraviddo no Brasil; a segunda, uma
pesquisarealizada no concurso “Os hegros e a educacdo”, promovido pela Anrep e
Acdo Educativa, naqual seidentifica o processo de abolicéo da escraviddo como o
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tentativa de aproximar esses dois campos, pois reuni-los podera repre-
sentar a articulag&o de dois conceitos fundamentais para compreender
0s mecanismos de dominag&o que se encontram na base do processo de
construcao da sociedade brasileira.

Apontamentos para o estabelecimento de uma
relacdo entre escravidao e educacéo

N&o € comum falar de educagdo quando se trata de escravos. Em um
certo sentido, isso sejustifica por umatradicéo de entendimento tipica-
mente moderna gque tende a associar a educagdo ao processo de esco-
larizagd0. As préticas educativas voltadas para a formagéo dos trabalha-
dores escravos em nada se assemel havam aescol arizacéo, masaeducacdo
n&o € prerrogativa da escola. Antes de 0 model 0 escolar tornar-se espaco
privilegiado da atividade educacional, outras formas de educacdo foram
responsaveis pelaincorporacéo das novas geragdes as diversasformasde
organi zacao das sociedades. Justino Magal hdes, abordando essa questéo
de uma perspectiva historica centrada na longa duracéo, afirma gue,
“como ponto de partida, uma cronol ogia do fenémeno escolar, desenvol -
vida nalonga duracdo e centrada nas sociedades ocidentais, ndo deixard
de compreender as seguintes fases: uma educagdo sem escola; uma edu-
cagdo pelaescola; umaeducagio foradaescola. E nosdois Gltimos sécu-
los que se observa uma expansdo e uma universalizagdo dos processos
escolares, no entanto, desde osfinais daldade M édiaque o model o esco-
lar se vem firmando como principal meio de informacéo e formacéo das
novas geracoes’ (Magalhées, 1996, p. 10).

Ao fazer referéncia a educacdo dos escravos, devemoster em mente
as préticas educacionais que eram anteriores ao modelo escolar e que
ndo possuiam qual quer semelhanca com as préticas generalizadas a par-
tir do processo de escolarizagéo.

periodo em que a educagdio moderna comegou a ser aplicada em relagdo aos negros
no Brasil. Os dois trabal hos trataram do processo de aboli¢éo da escraviddo, e pos-
sibilitaram perceber que a educacdo ndo era algo alheio a sociedade escravista.
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Quanto aos escravos, € preciso deixar bem claro que trataremos das
criangas nascidas como escravas no Brasil. Entendemos que a concep-
¢do de educagdo que tentaremos relacionar & escraviddo diz respeito
somente as criangas que nasceram escravas e foram socializadas a partir
dessa condicdo. No que se refere aos negros que foram escravizados e
trazidos da Africa, acreditamos que se faz necessaria uma andlise espe-
cifica quanto ao seu processo de incorporacdo a sociedade escravista,
pois esta se diferenciava do processo através do qual se dava a sociali-
zacao da crianca que havia nascido como escravaho Brasil. Parte dessa
diferenca atribuimos ao fato de que as criangas nascidas como escravas
deveriam ser socializadas a partir da sua prépria condicéo de elemento
servil. Elas ndo haviam conhecido aliberdade, tampouco um outro mo-
delo de organizacio social. Os que foram trazidos da Africa eram na
verdade ressocializados, e esse processo se dava em conflito com todas
as referéncias que traziam de um mundo onde haviam nascido como
seres livres.

Nesse sentido, as criangas escravas eram individuos que, como qual -
guer outro, em gual quer tempo e lugar, nasciam em um mundo que lhes
eracompletamente estranho. A educacdo era o instrumento que permitia
um reconhecimento deste mundo tal como se encontrava organizado,
ou, como afirma Hannah Arendt, na sua caracterizacdo do fenémeno
educacional: “a educagdo esta entre as atividades mais elementares e
necessérias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual €, po-
rém se renova continuamente através do nascimento, da vinda de novos
seres humanos’ (Arendt, 1972, p. 234). Esses seres humanos devem ser
incorporados a sociedade e, independentemente da forma como esta es-
teja organizada, essaincorporagdo se da atraves da educacéo, que, con-
forme destaca a autora, € uma atividade elementar no processo de
organizacéo de qualquer sociedade.

Assim, de forma semel hante a qual quer crianga, nascidaem qual quer
tempo e lugar, a que nascia como escrava chegava a uma sociedade que
Ihe era absolutamente estranha: desconhecia a sua organizacdo, suas re-

2 Para uma andlise acerca do processo de incorporagéo dos africanos a sociedade
escravista, ver Mattoso (1982).
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gras e ndo tinha conhecimento da sua condi¢éo de um ser humano redu-
zido juridicamente a condicao de objeto e que poderia ser utilizado como
instrumento de trabal ho por alguém que ela deveria chamar de senhor.

A crianca escrava, para 0 pleno cumprimento das obrigacdes ine-
rentes a sua condicao, deveria ser preparada paratomar parte dasinjus-
tas relaghes sociais que caracterizavam o mundo escravista, e acredita-
MOS que essa preparacao ocorria através de procedimentos que podem
ser entendidos como educacionais®.

A formacao do trabalhador escravo: adestramento,
violéncia ou educacao?

O processo responsavel pela incorporacdo das criangas escravas a
sociedade tem sido muitas vezes desconsiderado pelos estudos que se
voltam para o entendimento do escravismo no Brasil. Quando ndo é
desconsiderado, geralmente € mal compreendido, resultando em abor-
dagens que tendem a tratar a questéo do processo de formagao dos es-
cravos com base em procedi mentostipicos darelacéo estimul o-resposta.
Esse tipo de abordagem pode ser caracterizado pelo estudo de José
Roberto Goes e Manolo Florentino sobre as criancas escravas: “ Por volta
dos 12 anos, o adestramento que as tornava adultos estava se concluin-
do. Nesta idade os meninos e as meninas comegavam atrazer a profis-
s80 por sobrenome: Chico Rocga, Jodo Pastor, Ana Mucama’ (Goes &
Florentino, 1999, p. 184, grifo meu).

A maneira como estes autores registram a insercdo da crianca es-
crava no mundo dos adultos restringe a possibilidade de caracterizé-lo
como uma atividade educacional. 1sso ocorre porque afirmar gue o pro-

3  Pode-sedizer que o indice de natalidade ndo era o elemento central do processo de
reposi¢do de mao-de-obra na sociedade escravista, pois o trafico de escravos afri-
canosfoi, até por volta de 1850, o elemento responsavel pelaintroducdo de novos
escravos na sociedade brasileira. No entanto, tal fato ndo torna sem importéncia a
questdo relativaa educagdo da criancaescravae pode até mesmo ajudar acompreen-
der aspectos econdmicos do escravismo, como o problema apontado por Mattoso
(1982) arespeito do elevado prego de um escravo nascido no Brasil.
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cesso de aprendizagem das criancas escravas estavareduzido aum ades-
tramento, significa qualificalo como algo que, pode-se dizer, se resu-
me ao condicionamento de habilidades manuais que devem ser exerci-
tadas docilmente’.

No entanto, eraimpossivel que alguém viesse asetornar Chico Roca,
Jo&o Pastor ou Ana Mucama, por mero adestramento. As habilidades
gue passavam a ser incorporadas ao proprio nome dessas criangas néo
podiam ser aprendidas exclusivamente por condicionamento, e, embora
fosse o trabalho um aspecto central do aprendizado, ndo era a Unica
coisa gque |hes cabia dominar para desempenharem a funcéo social im-
posta pelo mundo escravister.

Os escravos, mesmo reduzidos juridicamente a condi¢do de obje-
tos, ndo deixavam de ser seres humanos. Nainsercdo gradativa desses
seres humanos no cotidiano da sociedade escravista, havia estratégias
gue objetivavam sua preparagcdo para travar um conjunto de relactes
sociaisdaqual, em parte, dependiaa propria estabilidade do escravismo.
Essas estratégias ndo podem ser reduzidas a um adestramento, devem
ser entendidas a partir de um conceito mais amplo de educacdo, ou seja,
comportando ritos e finalidades — rel ativamente controladas® — que pro-

4  Goes& Florentino chegam aintuir uma pedagogia utilizada em relagéo a crianca
escrava, mas, o conceito de pedagogia senhorial por eles utilizado ndo ganha
contornos definidos, tornando-se ainda mais obscuro quando afirmam que“ o ades-
tramento da crianga também se fazia pelo suplicio” (Goes & Florentino, 1999,
p. 185). Nesse sentido, o conceito de pedagogia centrado na acdo dos senhores
termina por representar a educagdo como um adestramento.

5  Otermo adestramento é umarepresentagdo conceitua freqlientemente utilizadapara
caracterizar o treinamento de animais, mas ndo € algo estranho aos debates educa-
cionais. “Em educagdo, o termo tem sido utilizado paradesignar o ato ou o efeito da
habituacdo de alguém fazer docilmente e regularmente um programa preciso e pres-
crito. Com esse sentido, a formac&o de habilidades esteve, durante muito tempo,
vinculada aidéa de desenvolvimento da destrezamanual, da agilidade e da capaci-
dade de se submeter auma dada disciplinad” (Fidalgo & Machado, 2000, p. 15).

6 Ao falarmos de ritos educacionais rel ativamente controlados, referimo-nos néo s
aos senhores, mas também a comunidade escrava. No entanto, a andlise desenvol-
vida neste artigo estard mais voltada para o entendimento de aspectos atissente a
relagdo da crianga escrava com o mundo dos senhores, pois este € um dos focos
privilegiados da historia da escravidé@o no Brasil. Mas isso ndo quer dizer que os
senhores eram os Uinicos atomar parte na educacdo da crianca escrava, eram apenas
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curavam garantir uma funcéo especifica para o trabahador cativo na
organizacdo e no funcionamento da sociedade escravista.

Pode-se dizer que é algo estranho acreditar que 0 escravo ndo per-
corriatodo um processo de aprendizado sobre a suacondicdo, ou sgja, 0
doloroso processo que buscava criar um individuo com caracteristicas
bastante especificas.

Ignorar os processos educacionais que perpassavam este movimen-
to de construcéo social do trabalhador escravo implicaacrencano ades-
tramento como sua Unica instancia formativa e o estabelecimento da
violéncia fisica como instrumento privilegiado para subjug&lo como
cativo. A nocdo de adestramento esta intimamente ligada a excessiva
valorizagdo que a violéncia adquiriu nos modelos explicativos acerca
da sociedade escravista. Sidney Chalhoub, em andlise acerca da produ-
¢do tedricarelativa a escravidado, qualifica estas interpretacdes de teoria
do escravo-coisa:

Além da demonstraggo da violéncia cotidiana das relagdes escravistas, esses
estudos concluiram que as condi¢fes extremamente duras da vida sob o cati-
veiro haviam destituido os negros das habilidades necessérias para serem
bem sucedidos navida em liberdade. A escravidéo teria destruido os habitos
de vida familiar dos negros, os teria tornado incapazes de se disciplinarem
parao trabal ho, sendo-lhes estranhas aidéia de acumulagéo deriqueza. Houve
mesmo quem afirmasse que o0 homem formado dentro desse sistemasocia (a
escravidao) apresentava um rudimentar desenvolvimento mental. Essas &fir-
magOes a respeito dos negros se fundamentavam naquilo que poderiamos
chamar de teoria do escravo-coisa [Chalhoub, 1989, p. 38].

Essa posi¢éo apresentada por Chalhoub (1989) visa criticar asinter-
pretagtes que negam qualquer dimensdo subjetiva na existéncia dos ne-
gros escravizados, conferindo-Ihes umaincapacidade de pensar o mundo
apartir de categorias e significados sociais que ndo agueles instituidos
pelos senhores, fazendo dos escravos um mero reflexo da escravidao.

alguns dos sujeitos de um complexo processo educaciona que, possivelmente, ti-
nha na propria comunidade escrava um dos seus principais agentes.
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A teoria do escravo-coisa é uma perspectiva tedrica que surgiu em
reacdo as posicoes defendidas por Gilberto Freyre em relacdo a escravi-
dao. Gilberto Freyre, em seu famoso livro Casa-grande e senzala, apre-
sentou uma Vvisdo romantica da escravidado, minimizando os conflitos
raciais e praticamente retirando a viol éncia do contexto darelacdo entre
senhores e escravos. Rejeitando asteses de Gilberto Freyre, varios estu-
dos voltaram-se para 0 mundo escravista, colocando em destaque a vio-
[éncia como um elemento imperativo naquela organizagdo social,
trazendo, de formaimplicita, aidéiade que aviolénciafisicaerao ele-
mento responsavel pelaformagdo dos escravos.

Um dos principais partidarios dessa tese e do movimento de reacéo
asidéias de Gilberto Freyre foi Jacob Gorender. Coube também aele a
reacdo contra o posicionamento inovador defendido, a partir dos anos
de 1980, por autores como Sidney Chalhoub e Kétia Mattoso. Em seu
livro A escravidao reabilitada (1991), Jacob Gorender ndo poupa criti-
cas as hovas abordagens que a viol éncia recebe nas interpretacdes acer-
cada sociedade escravista. Numaandlise criteriosa da produgéo sobre a
histéria da escravidéo realizada a partir dos anos de 1980, cujo marco
por ele estabelecido é o livro de Kétia Mattoso, Ser escravo no Brasil
(1982), caracteriza dessa forma as novas abordagens:

Mas, se a historiografia brasileira pretensamente nova quis recuperar a sub-
jetividade auténoma do escravo, ndo o fez para destacar as reagdes anti-
sistémicas, como os levantes, quilombos, atentados e fugas. Ao contrério,
subiram ao primeiro plano as estratégias cotidianas e suaves de acomodacao
do escravo ao sistema escravocrata. Recuperou-se a subjetividade do escra
vo para fazé-lo agente voluntario da reconciliagdo com a escravidéo
[Gorender, 1991].

Para Gorender, o esforco de recuperar a subjetividade do “escravo
comum” em seu cotidiano, e ndo necessariamente do escravo que dei-
xou marcasflagrantes de suarebel dia, ndo representaumareinterpretacéo
do agir politico, mas um retorno a Gilberto Freyre e umareabilitacdo da
escraviddo como uma instituic&o em que senhores e escravos coexisti-
ram sem conflitos.
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Igualar o posicionamento dessa nova perspectiva da historiografia
da escraviddo com a posicéo de Gilberto Freyre € um equivoco e um
exagero. Trata-se de um eguivoco porque ndo se pretende minimizar 0s
conflitos, pois o que historiadores como Chalhoub tem demonstrado é
gue os escravos estavam longe de aceitarem a escraviddo, mas, areagéo
destes ndo se dava necessariamente através da organizac&o de revoltas,
ocorriasim em todos espacos onde 0s negros escravizados estavam pre-
sentes e, por vezes, utilizando as préprias possibilidades encontradas
dentro da sociedade escravista. Nao se trata da desqualificacéo dos mo-
vimentos quilombolas e nem de outros movimentos, como a Revolta
dos Malés, e sm da demonstracéo de que 0 escravo, no seu cotidiano e
a partir das mais diversas possibilidades, reagia as condi¢des dificeis
gue lhe impunha o mundo escravista.

Quanto ao exagero, podemos dizer que estamos longe de encontrar
qual quer semel hancaentre osniveisderesisténciaque essahistoriografia
apresenta e a visao construida por Freyre. Ao recuperar a subjetividade
do “escravo comum”, percebe-se que revolta e rebeldiando foram prer-
rogativas de alguns poucos escravos quetiveram a possibilidade de cons-
truir movimentos “organizados’, mas uma constante e que pode ser
encontrada em varios escravos, mesmo naqueles que ndo Nnos seriam
Uteis paraalimentar o heroismo, como mito que povoa o hosso imagina
rio e apropria narrativa histérica. Essaidéia pode ser entendida de for-
ma clara na passagem em gue Chahoub contrap8e a figura de Zumbi
dos Pamares e a da princesa I sabel:

Algumas pessoas ficardo decepcionadas com as opgdes desses escravos que
lutaram pela liberdade, certamente de modo resoluto, mas sem terem se tor-
nado abertamente rebeldes como Zumbi. Essa é uma decepcdo que precisa
mos aceitar e pensar sobre ela. Pois para cada Zumbi existiram com certeza
um sem ndmero de escravos que, longe de estarem passivos ou conformados
com suasituagdo, procuraram mudar sua condicdo de acordo com estratégias
mais ou menos previstas na sociedade aqual viviam. Mais do queisso, pres-
sionaram pela mudanca, em beneficio de aspectos institucionais daquela so-
ciedade [...] na verdade, combater no campo de possibilidades largamente
mapeados pel os adversarios € exatamente o quefazem ao insistirem em Zumbi
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enarebeldianegra. A inversdo de mitos resultaantes de tudo em mitosinver-
tidos, e estes repetem os originais em aspectos essenciais. Assim, o fato é
que, com princesa ou com Zumbi, as opgdes de luta pela liberdade de uma
massa enorme de negros ficam arrogantemente condenados a sarjeta da his-
téria[Chalhoub, 1989, p. 40].

O que é aqui colocado em destaque € o fato de que aresisténcianegra
contra a escravidao esteve no horizonte da ac&o dos escravos em todo o
cotidiano da sociedade escravista e que essas agdes ndo s&0 menos signi-
ficativas que arebeldia declarada, como no caso de Zumbi. Eleger aacdo
de escravos que se rebelaram como Zumbi e desqualificar aacéo dos es-
cravos que mantiveram seu descontentamento no limite de possibilidades
colocadas pela sociedade escravista € desqudificar a grande maioria dos
escravos gue viveram durante a escravidao e privilegiar formasderesis-
téncias que, sem duvida, foram importantes, mas que talvez ndo foram as
mais utilizadas pela maioria dos cativos que viveram no Brasil.

Nada do que apresentamos anteriormente pode ser comparado a vi-
s80 romantica construida por Gilberto Freyre. Portanto, trata-se de um
exagero a afirmacdo de que investigar as estratégias dos escravos com
base no cotidiano é uma reabilitacdo da escravidéo.

Esse debate tem implicagdes para a abordagem da escravidéo a par-
tir da educagdo, pois é inegavel a presenca da violéncia como mecanis-
mo de coer¢do sobre 0s escravos, mas suavisdo como elemento presente
no cotidiano da sociedade escravista deve ser relativizada, abrindo es-
paco para andises que possibilitem um entendimento maior dos proces-
S0s sociais que envolviam arel acdo entre senhores e escravos, até mesmo
do ponto de vista educacional .

Para uma caracterizagdo do processo de relativizagdo davioléncia,
podemostomar como ponto de partidaa prépriaobraapontada por Jacob
Gorender como um marco de mudanca nas analises sobre a escravidéao
no Brasil, ou sgja, o livro Ser escravo no Brasil, de Kétia Mattoso:

Os castigos corporais também servem para manter a ordem através do exem-
plo. Mas sua aplicagao néo fazia parte absolutamente davida didriado escra-
vo. Ninguém nega tenha havido senhores ou senhoras sadicos. Contudo, de
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modo geral, nem o senhor nem o feitor passeiam entre 0s escravos, chicote
namao, pararepreender qualquer pecadilho. Os meios utilizados para asse-
gurar a obediéncia no trabalho e a humildade nas relagdes com senhores
s80 mais sutis. O senhor procurafazer os escravos ligarem-se aele por lagos
afetivos, tenta, em primeiro lugar, inspirar-lhe considerag&o e quando o tra-
balho é bem feito termina por gerar um respeito mutuo. O chicote, o tronco,
améscarade ferro, ou o pelourinho, sdo o Ultimo recurso dos senhores inca
pazes de manter adisciplina. Sdo utilizados somente em caso de inadaptacdo
do escravo a sua condi¢do [Mattoso, 1982, p. 117, grifo meu).

Todos esses procedi mentos que buscavam fazer com que avioléncia
ficasse de fora darelacéo direta entre senhor e escravo consistem em um
conjunto de elementos manipulados pel os senhores e que, desde ainfan-
ciada crianca escrava, objetivava sua preparacdo para adequélaasrela
¢Oes que permeariam sua existéncia na condicao de trabal hador cativo.

Segundo o estudo de Chalhoub (1990), mesmo quando a violéncia
emergia como um ato do senhor dirigido a corrigir o escravo, ela néo
surgia aleatoriamente. Fazia-se necessario um motivo que fosse, peran-
te 0 escravo, reconhecido como justo. Caso fosse a violéncia exercida
deforma exagerada ou injustificada, poderiarepresentar um perigo para
senhores e feitores que se encontravam, na maioria das vezes, em me-
nor nimero diante do plantel de trabalhadores escravos.

Essa nocéo de castigo por motivo justo é demonstrada pelo autor
pela andlise de uma série de processos judiciais envolvendo escravos
gue foram acusados de cometer delitos que oslevaram perante a Justica.
“Eles (os escravos) aprenderam afazer valer certos direitos que, mesmo
se compreendidos de maneira flexivel, eram conquistas suas que preci-
savam ser respeitadas para que seu cativeiro tivesse continuidade: suas
relacOes afetivas tinham de ser consideradas de alguma forma; os casti-
gos precisavam ser moderados e aplicados por motivos justos’ (grifo
meu). E ainda,

Manoel Mogambique deu umafacada no caxeiro da casa de negécios de seu
senhor porgue este |he havia castigado sem motivo justo. O caxeiro achava
que o negro havia se demorado naruavadiando ao ir buscar agua; o escravo,
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contudo, explicou que qualquer pequenademorano seu servigo foradevidaa
ter de esperar que o Inspetor do Chafariz abrisse as torneiras. Consumada a
agressdo, Manoel Mogambique saiu com destino a Policia[Chalhoub, 1990,
pp. 59-177, grifo meu).

O escravo envolvido nessa querela judicial revelou que tinha a no-
¢do precisa da ligacdo entre castigo e justica, e também que possuia
exata dimensdo do seu ato, pois dirigiu-se a policia apds ter cometido a
agressdo. Fora essa histdria, Chalhoub (1990) coloca em destague vé&
rias outras cujo teor era 0 mesmo: escravos que cometeram atos de vio-
Iéncia por terem sido submetidos a castigos entendidos por eles como
injustos.

Aqui avioléncia se encontra no mesmo lugar que a colocou Kétia
Mattoso: ndo se tratava de um recurso a ser utilizado aleatoriamente no
processo de disciplina e correcdo do escravo.

Explorando umaoutradimensdo darel agéo entre senhorese escravos,
Marilene Rosa N. da Silva (1988) também interpreta de forma diferente
0 problema da violéncia na sociedade escravista. De acordo com essa
autora— em estudo sobre os escravos de ganho no Rio de Janeiro —, a
relacao entre senhores e escravos era permeada de acordos e negociaces
gue implicavam a prépria estabilidade do escravismo.

No Brasil como em qualquer outra parte da América, quer sgja nos campos
ou has cidades, sempre existiram acordos néo revelados [ ...] Esta afirmagdo
pode ser facilmente comprovada pel o simples exame de participagdo quanti-
tativa da populagdo escrava no Brasil, em comparagdo com a branca, livre
dominante. Percebe-se que, aém do tempo histérico inegavel das revoltas,
existiu um tempo de longa duragdo das normalidades. O escravo enfrentava
0 sistema muitas vezes com as armas oferecidas pelo préprio sistema — o
corpo-mole, o boicote. Relativamente poucos assassinaram seus senhores,
ou participaram de rebelies, enquanto amaioria, por estratégia, invencao ou
sorte, iavivendo. Acreditamos que seriaimpossivel manter o sistema apenas
pela repressdo; ndo haveria feitores bastantes para controlar um niimero téo
grande de escravos. Era através de acordos implicitos nas relagdes que se
mantinha o sistema[Silva, 1988, p. 112].
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Na perspectiva apontada por essa autora, 0s acordos eram elemen-
tos essenciais para a manutencéo do sistema escravista. Era atraveés de-
les que a violéncia ficava em segundo plano, pois, como mecanismo de
coercao, a violéncia ndo era algo que o escravo atrairia gratuitamente
sobre si. E algo bastante razoével acreditar que o escravo procurava de
todas as formas se esquivar da correcdo por meio daviolénciafisica. No
entanto, ndo se tratava de instrumento gque of erecia garantias aos senho-
res, e, por mais sadicos que esses pudessem ser, usar a violéncia fisica
constantemente poderia representar perigos e estimular revoltas entre
0s proprios escravos. Dessa forma, para ndo ter que se servir freqien-
temente da violéncia, os acordos entravam em cena, e tanto senhores
Como escravos aceitavam tal fato em nome de uma certa “ estabilidade”
no dominio das relagdes sociais travadas no mundo escravista. E o que
Marilene Rosa N. da Silva (1988) demonstra em relacéo aos chamados
escravos de ganho, que, em troca do pagamento de uma didria ao se-
nhor, adquiriam uma certa liberdade de movimentac&o na cidade.

Entretanto, ndo € somente em relagdo ao escravo de ganho, como
um trabalhador ligado ao mundo urbano, que se verifica a possibilidade
daexisténciade acordos. O mesmo fato € registrado em rel agco ao espa-
¢o rural, onde existiram casos de escravos gue possuiam concessao dos
senhores para cultivar pequenas partes de terras como forma de comple-
mento para sua alimentac&o, ou da realizagdo de um peculio através da
comerciaizacdo do excedente (Cardoso, 1988).

Em ambos os casos, ha um acordo implicito em que os escravos,
com a concessao dos senhores, servem-se de prerrogativas que ndo es-
tariam necessariamente embutidas naquilo que caracterizava a relagéo
de dominacdo na sociedade escravista. Se 0s escravos de ganho adqui-
riam liberdade de movimentacao, ou se 0s escravos gue plantavam nas
terras dos senhores adquiriam direito de utilizagdo ou comercializagdo
do que era por eles produzido, era através de acordos que se chegava a
tal condicdo. Nesses acordos as duas partes faziam concessdes visando
a interesses concretos: no caso dos senhores, seguranca e produtivida-
de; no caso dos escravos, a melhoria da sua existéncia como trabal hador
cativo e aampliacdo de sua margem de liberdade.

A partir do momento que a historiografia comega a considerar essas
possibilidades de entendimento, em que so admitidos acordos e aviol én-



136 revista brasileira de histéria da educagéo n° 4 jul ./dez. 2002

cia passa a ser relativizada narelagcdo entre senhores e escravos, SOMos
levados a construir uma visdo bem mais complexa do mundo escravista.

Para dar conta dessa complexidade, é necessario incorporar a edu-
cacdo no entendimento dessas relagdes. 1sso porque, primeiro, ndo ha
sociedade, por mais cruel e injusta que segja, que ndo utilize préticas
educacionais; segundo, é dificil pensar que os trabalhadores cativos
adentravam as rel agdes que caracterizavam o mundo escravista sem um
periodo de preparacdo que, em Ultima instancia, visava tornar a escra-
viddo uma instituicdo legitima perante 0s proprios escravos.

O processo de inser¢do dos negros escravizados nas duras relagoes
propiciadas pela escraviddo erarealizado por procedimentos que tinham
como objetivo prepara-los para ser, a0 mesmo tempo, submissos e pro-
dutivos. Acreditamos que esses procedimentos podem ser entendidos
como estratégias educacionais que buscavam introduzir nos escravos as
habilidades necessarias a sua atuagéo como trabal hador e a naturaliza-
¢do das relagdes entre dominador e dominado.

Nesse sentido, as préticas educativas podem ser tomadas como par-
te do processo de dominagdo dos escravos. Admitir essa possibilidade
ndo implicatornar a escraviddo mais amena, tampouco representa uma
abordagem que va distender os mecanismos de dominagdo que eram
utilizados em relacdo aos escravos. Muito pelo contrério, acreditamos
gue abordar o mundo escravistaapartir daeducagéo significa a possibi-
lidade de compreensdo dessa dominacdo de umaformamais amplaea
utilizagdo de umaidéia que é chave no entendimento de qual quer forma
de organizac&o social, pois é preciso sempre lembrar que ndo ha socie-
dade gque néo utilize préticas educativas que respondam por sua organi-
zac&0 e seu funcionamento.

O conceito de educacéao tradicional e a formacéo
do trabalhador escravo

Com base na problematizacdo que até agui realizamos acerca da
sociedade escravista, podemos destacar alguns elementos que foram tra-
tados anteriormente e que permitem explicitar um conceito de educacdo
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gue seja capaz de revestir de sentido o processo de formagéo do traba-
Ihador escravo: primeiro, trata-se de algo absolutamente inadequado
entender a insercdo das criangas escravas ho mundo dos adultos como
um simples adestramento; segundo, a violéncia, como elemento res-
ponsavel pelo processo deformagao do escravo necessitaser relativizada;
por fim, a educagdo, como atividade bésica de qualquer forma de orga-
nizacdo social, deve ser utilizada no entendimento das relagdes que ca-
racterizavam o mundo escravista, reunindo os diversos procedimentos
através do qual o escravo era educado, ou sgja, hdo procede privilegiar
apenas um elemento em detrimento dos demais. Os escravos eram edu-
cados por um conjunto de procedimentos que apontam para a existéncia
de um modelo educacional com caracteristicas bastante especificas.

Gostariamos mais uma vez de afirmar que aqui ndo responderemos
a essa necessidade de estabel ecer uma relacdo categorica entre escravi-
dao e educacgdo. 1sso ocorre porque uma abordagem gue se proponha a
enfrentar essa questdo — nos seus mais diversos aspectos, inclusive as
especificidades regionais da escravidao no Brasil — exige procedimen-
tos de andise que estdo além daqueles que utilizamos na elaboracéo
destareflex&o que, como col ocamos anteriormente, €aindainicial. Aqui
noslimitamos a problematizar a producao tedricaarespeito do processo
de formacg&o dos escravos, tentando estabel ecer algumas possibilidades
gue permitam entendé-lo como uma atividade educacional.

Investigar o processo de formacéo dos trabalhadores escravos, le-
vando em conta a questdo educacional, é algo importante para que esta
possa ser tomada como parte dos instrumentos de andlise utilizados na
compreensdo da sociedade escravista, possibilitando umavisio de con-
junto da forma como se articulavam as praticas de dominacéo e
subalternizacdo dos negros escravizados nessa sociedade.

Para conseguirmos uma aproximagao com essas préticas, € necessa
rio tratar conceitualmente a questdo. Precisamos nos servir de uma con-
cepcdo educacional que possa dar alguma inteligibilidade ao processo
de formacéo dos trabal hadores escravos.

Nesse sentido, podemos nos aproximar do conceito de educacéo
tradicional utilizado por Justino Magalhdes (1996). Segundo esse au-
tor, as préticas educativas que antecederam as modernas concepcdes
educacionais caracterizavam-se por sua ligagdo com o mundo privado:
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Esses processos educativos decorrem em espagos familiares, nas oficinas e
locais de trabalho, nas pragas e lugares publicos, nas festas, nos jogos, nos
actos de culto e sob uma acgdo pedagdgica, oramais, ora menos organizada
eformal. Deste modo os pais, ou quem os substitui, os eclesiasticos, os mes-
tres da corporacao, os responsaveis pel os destinos da comunidade, os 6rgaos
do poder, ndo deixam de desempenhar importantes fungdes educativas [Ma-
gahaes, 1996, p. 10].

Com a emergéncia das modernas concepgdes educacionais — cuja
marca se encontra na escolarizacio —, 0 espaco privado ndo deixa de ser
educativo, mas seu campo de acdo “tende por conseqiiénciaa reduzir-se
com a progressiva escolarizacdo dos saberes, préticas, competéncias e
estratégias de socializagdo e por outro lado com maior intelectualizagdo
das atitudes e a¢gdes do quotidiano” (idem, ibidem).

Esses aspectos colocados em destaque por Justino Magalhdes ares-
peito da educacdo tradicional e sua énfase no espago privado podem
revestir de sentido o processo de educacgdo dos escravos. No entanto,
esse conceito ndo pode ser usado indiscriminadamente em relacdo aos
escravos, tampouco em relacdo ao Brasil durante a Coléniae o Império.
E preciso submeté-lo a uma certa critica e situa-lo de acordo com as
principais caracteristicas que davam forma a sociedade brasileira.

Assim, paratornar o conceito valido, é preciso, em primeiro lugar, levar
em consideracdo o fato de que os escravos eram parte de um grupo com
caracteristicas muito peculiares, como, por exemplo, no que diz respeito a
composi¢cdo da familia, a relacdo com o mundo do trabaho e ao préprio
espaco privado, onde praticamente encerrava toda sua existéncia. Grande
parte da vida dos escravos transcorria no espaco privado, em um cotidiano
em que se movimentavam entre o mundo do trabalho e uma rigida hierar-
quiasocia naqual ocupavam o nivel mais baixo de inferioridade.

Mas esse mundo cotidiano e privado no qual o escravo praticamen-
te encerrava toda sua existéncia, ndo €, de forma alguma, aquele que
caracteriza a sociedade portuguesa a qual se refere Justino Magal hdes.
No contexto do mundo europeu, o publico e privado eram, desde o ini-
cio da era moderna, esferas que se encontravam imbricadas, mas que
comportavam um certo grau de distingdo que permitia uma separacao.



educacao e escravidéo 139

No Brasil Coldnia, essaimbricacéo entre as duas esferas era muito
maior e de dificil separacéo’. Essa separacdo sO comegou a se delinear
com maior nitidez a partir do século X1X, com a constituicdo de um
espaco publico, pois, como salienta Laura de Méello e Souza (1997), o
publico e o privado sdo conceitos polares que guardam um alto grau de
interdependéncia, aponto dainexisténciade um implicar o atrofiamento
do outro: “No decorrer do século X1X, muita coisa mudaria, e certa-
mente o espaco da privacidade iria se ampliar, melhor definindo, contu-
do, os seus contornos. A vinda da familia real seria, sem ddvida, um
ponto de inflexdo. Mas nunca uma ruptura, como, aliés, também ndo o
seriaaindependénciade 1822[...] no século XX, aescravidéo continu-
ariaqualificando avida privada brasileira’ (Souza, 1997, p. 444).

Portanto, o publico e o privado sdo, no Brasil do século X1X, espagos
gue vao sendo gradativamente construidos através de uma separacdo que
os tornava cada vez mais diferenciados. Essa separacéo foi demarcada
pelaconstituicdo de um poder publico quefoi progressivamente assumin-
do tarefas que até ent&o estavam vinculadas a0 mundo privado.

No entanto, o que caracterizaria a vida privada brasileira ainda no
séeulo XIX, é, segundo Souza (1997), exatamente a escraviddo. E no
mundo privado que livres e escravos estavam em permanente contato e
é nele que desde 0 nascimento as criangas escravas eram socializadas. E
nesse espaco atamente hierarquizado que as criangas escravas absor-
viam as competéncias que tornavam a sua presenca suportavel, ou sgja,
uma habilidade para o trabalho, o que iria conferir uma certa distin¢o
social aos seus senhores.

E dificil imaginar que a educag&o dos escravos ndo se dava sob essa
primaziado privado, poistal espago era permeado de exigéncias e essas

7 Analisando a forma como frei Vicente caracteriza a Col6nia no século XVII,
Fernando Novais (1997) chega a seguinte conclusdo: “Ora, escrevendo naterceira
década do século XVII, esse incrivel frei Vicente do Salvador j& nos aponta suas
caracteristicas essenciais: em primeiro lugar, a profundaimbricagéo das duas esfe-
ras de existéncia, aqui na Col6nia, e isto, que ja ndo seria pouco ainda néo € tudo.
Pois, em segundo lugar, o arguto cronista deixa claro que os niveis do publico e do
privado, para além de inextricavelmente ligados, apresentam-se da mesma forma
curiosamente invertidos. Pois, como ter4 de imediato notado o atento leitor, ain-
versao é também umaforma de articulagdo” (Novais, 1997, p. 14).
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Ihes eram gradativamente transmitidas com o objetivo de torné-los efi-
cientes para o trabalho e tdo submissos quanto possivel, para que ndo
viessem a representar uma ameaga a vida dos senhores. No mundo
escravista, as ameagas ndo vinham necessariamente das ruas, mas en-
contravam-se estabel ecidas no proprio lar, onde dominador e dominado
eram expostos a uma intensa convivéncia. 1sso obrigava os senhores a
serem cuidadosos no tratamento dos escravos. Parte desse cuidado im-
plicava o direcionamento de sua criagdo, tornando-os, através dos mais
variados ritos, integrados ao espaco privado, onde a coexisténcia era
absolutamente necesséria.

A maneirapelaqual se buscava aformacao desse trabalhador tinha
na convivéncia um aspecto central. Essa convivéncia ndo deve ser en-
tendida somente no sentido de “viver junto”. Em um mundo hierarqui-
zado, era ela mesma revestida de um sentido pedagdgico gque buscava
transmitir a crianga os contelldos necessari 0s a sua condi¢éo de escrava.

Esse processo de transmissdo dos contelidos pode ser representado
por aquilo que Justino Magal hées vincul a diretamente a educacéo tradi-
cional: uma transmissdo por impregnacdo. “Mais que pela aprendiza-
gem, é partilhando gradualmente tarefas e responsabilidades com os
adultos que as geragdes novas se iniciam aos diversos papéis e desem-
penhos que a vida proporciona’ (Magalhaes, 1996, p. 10).

O processo de aprendizagem na educacdo tradicional operava-se
numa linha de continuidade com o mundo privado, tendo naimpregna-
¢ao proporcionada pelas vivéncias do cotidiano seu principal mecanis-
mo de transmissdo dos contelidos de uma geragcdo para outra. Nessa
perspectiva, entendemaos que era na convivéncia com os senhores e, so-
bretudo, com os escravos adultos que a crianga tomava conhecimento
de sua condicdo e todas as implicacfes que isso representava.

Os estudos que tém procurado desvendar o cotidiano da sociedade
escravista detectam alguns procedimentos que apontam para aidéia de
impregnacado como uma maneira de formar o escravo. Entre esses estu-
dos destacam-se agueles que tém o seu foco sobre a crianca escrava.

Maria Lucia Mott et al. (1988), em “A escraviddo e a crianca ne-
gra’, afirma que, mesmo antes dos 5 anos, 0 pequeno escravo estava
entregue aos trabalhos com a turma de escravos adultos e esses iam
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progressivamente o orientando no dominio das tarefas: “ muitas vezes,
desde pequenas as crias eram obrigadas a acompanhar suas maes ao
campo e com elas compartilhavam vérias atividades agricolas. tiravam
ervas daninhas, semeavam, apanhavam frutos, cuidavam dos animais
domésticos’ (Mott et al., 1988, p. 21).

No exercicio dessas tarefas, 0 que estava em jogo ndo eraa produti-
vidade, como um atributo que era exigido a qualquer escravo adulto,
mas a aprendizagem das tarefas que competiam a sua condicdo de es-
crava e gque, possivelmente, acompanhariam por quase toda vida.

José Roberto Goes e Manolo Florentino (1999), que qualificaram o
processo de formagdo da crianga escrava como adestramento, apontam
aspectos que vao na mesma direcdo do estudo que anteriormente cita-
mos: “alguns haviam comegado cedo. O pequeno Gastéo, por exemplo,
aos quatro anos ja desempenhava tarefas domésticas leves nas fazendas
de José Aralljo Rangel. Gast&o nem bem se pusera de pé e ja tinha um
senhor. Manoel, aos oito anos, ja pastoreava o gado dafazenda Guaximba,
pertencente a baronesa de Macag” (Goes & Florentino, 1999, p. 184).

Essas criancgas aprendiam essas tarefas na convivéncia com os de-
mai s escravos do plantel. Era sobretudo no convivio com escravos adul -
tos que a crianga absorviaas habilidades necessarias ao exercicio do seu
papel de escrava.

Embora as citagOes que destacamos registrem esse aprendizado ten-
do apenas como finalidade o trabalho, é dificil acreditar que nessa ativi-
dade se esgotava o aprendizado das criancgas escravas. Provavelmente, a
primeira etapa do seu aprendizado era compreender a diferenca que as
separava das pessoas livres. E dificil imaginar que esse aprendizado se
dava fora do mundo do trabalho, mas, mesmo que as duas coisas lhes
fossem transmitidas conjuntamente, talvez uma carga maior de intensi-
dade fosse empregada na comunicagdo de sua condicdo de escrava.

Kdatia Mattoso (1988), em estudo a respeito dos filhos das escravas,
estabel ece algumas consideracdes que caminham nessa direcao:

Mas avida dos folguedos infantis é curta. E nos seus sete para oito anos que a
crianca se da conta de sua condicdo inferior em relacdo principalmente as
criangasbrancas. As exigéncias dos senhores tornam-se precisas, indiscutiveis
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[...J Aindanovo, o filho daescravaé olhado como escravo em redugdo, somen-
te diferente do escravo adulto que mais tarde serg, pelo tamanho e pelaforga.
E-lhe agoranecessério adquirir todos os saberes, conhecer todas as artimanhas
que véo Ihe permitir, 0 mais rapido possivel, tornar-se aquele escravo (til que
dele se espera ser. Assim, o curto periodo navida da crianga que vai dos trés
aos sete para oito anos é um periodo de iniciacdo aos comportamentos sociais
no seu relacionamento com a sociedade dos senhores, mas também no seu
relacionamento com a comunidade escrava [Mattoso, 1988, pp. 43-52].

Essa comunicac&o dasuacondicdo e das competéncias que lheseram
afins se realizava na convivéncia com senhores e escravos. Ambos ti-
nham algo a ensinar a crianca acerca da sua condicdo e quanto a manei-
ra mais conveniente de se movimentar na sociedade hierarquizada,
minimizando os riscos inerentes ao seu cativeiro. Esse aprendizado se
fazia por uma impregnacdo proporcionada pelas relagdes travadas no
cotidiano. Aquilo que ndo fosse absorvido por esse processo era trans-
mitido através do chicote que, como instrumento disciplinar, definia
com precisdo o que deveria ser aprendido como habilidade e o lugar
exato ocupado pelo escravo na organizacdo da sociedade.

Portanto, acreditamos que a partir da educacéo tradicional, como
um processo que transcorria em meio ao cotidiano do mundo privado,
onde os ritos e os oficios voltados para o trabalho ganham uma dimen-
sd0 pedagdgica, € possivel visualizar de uma forma coerente a forma-
¢80 das criangas que nasciam escravas e que deveriam rapidamente
aprender como lidar com essa escravid@o que as deixava expostas aos
mais variados perigos.

Consideracgdes finais

O processo de formagao dos trabal hadores escravos parece passivel
de uma abordagem educacional. Esta deve levar em conta as préticas
educacionais que sdo anteriores ao modelo escolar e avaliar em que
medida foram elas adaptadas aos cativos.

Nesse sentido o conceito de educacéo tradicional, tal como foi utili-
zado por Justino Magalhées para 0 entendimento da sociedade portu-
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guesa, parece ser bastante coerente para a compreensdo do processo de
formacéo do trabalhador escravo no Brasil. Esta coeréncia se evidencia
pelaénfase no espago privado e pel o sentido pedagdgico que emprestaa
convivéncia, que é erigidaa categoria de método de transmissao de con-
te(idos de uma geracdo a outra.

Tendo como referéncia os novos estudos que buscam compreender
o cotidiano da sociedade escravista, particularmente aquel es que se vol-
tam para as criangas, podemos dizer que tanto o espago privado como o
sentido pedagdgico da convivéncia eram aspectos muito presentes na
vida das criangas escravas.

Esses aspectos nos levam a crer que a relacéo entre educacdo e es-
craviddo deve merecer uma atencdo maior por parte dos estudos que se
voltam para o escravismo. Através da educagdo, o processo de forma
¢do dos escravos pode ser evidenciado de maneira ampla, congregando
no seu interior as mais diversas formas de subalternizagdo que foram
empregadas em relacdo a esses trabalhadores e 0s aspectos que foram
vitais para a organizagao e manutencao da propria sociedade escravista.
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