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Se admitirmos como premissa que o aprendiz, qualquer que ele seja: crianca, adolescente ou adulto, é, em
ultima andlise, o artifice de seu proprio conhecimento, auxiliado ou ndo pela escola, somos obrigados a rever 0s
conceitos de Ensino e de Aprendizagem e a reconhecer na docéncia a sua dimensao criadora.

Sob esse prisma, o professor ndo é responsavel somente pelo Ensino, strictu sensu, mas deve se engajar na busca
de conhecimento sobre o processo de aprendizagem, matéria bruta da sua lida diaria. A Universidade deve
instrumenta-lo para que sua agdo criadora de conhecimento possa se manifestar plenamente e as instituicGes
responsaveis pela educacdo de 1°, 2° e 3° graus precisam reconhecer, e portanto viabilizar, o papel do professor como
produtor do conhecimento sobre o ensino.

As afirmagdes acima podem parecer, num primeiro momento, corriqueiras a um leitor desavisado que passaria por
elas sem sentir nenhum tipo de abalo ou calafrio. Questionado se concorda com elas, este leitor provavelmente
responderia com outra pergunta: Mas ndo € isso o que ho je se faz?

N&o, ndo é bem isso o que hoje se faz.

Hoje a escola estd organizada segundo uma concepcéo epistemologica na qual o conhecimento est4, ou pode ser,
constituido fora do sujeito conhecedor, e que pode, depois de pronto, ser por este "absorvido". O ensino pressupde que
a transferéncia do conhecimento acabado, de fora para dentro do aprendiz, é possivel e que os problemas dai advindos
s&o meramente questdes de método. Esta concepcdo permite estabelecer nitidamente o papel do professor e do aluno,
permite subdividir o "contetdo" em pequenas fracBes que sdo ministradas sequencialmente e autoriza a reunido de
varios estudantes em um mesmo local (sala de aula) para receber, ao mesmo tempo, 0s mesmos “ensinamentos".

Os "desvios" na aprendizagem sdo vistos como desvios, isto é, alteracdo da ordem normal dos acontecimentos
devido a causas espurias aleatorias, que, se conhecidas e controladas, podem ser eliminadas.

Existe outra maneira de conceber esses mesmos acontecimentos?

Sim. Um outro conjunto de pressupostos altera radicalmente a visdo que se tem dos mesmos fatos.

Uma série de trabalhos, como os desenvolvidos por Piaget e Vygotsky, permite sustentar uma perspectiva
epistemoldgica construtivista, em que o sujeito é o construtor de seu proprio conhecimento, da qual se pode inferir
varias consequéncias para o trabalho do "aluno" e, "naturalmente", para o trabalho do "professor".

Este é um ponto importante da discussao sobre a aprendizagem e conseqlientemente sobre o ensino pois qualquer
acdo docente refletida estd sempre, em maior ou menor grau, comprometida com nog¢des acerca do que é o
conhecimento e de como ele evolui. Vejamos:

1 — se o0 conhecimento, entendido na forma mais geral possivel, € sempre fruto de uma construcdo pessoal do
sujeito a partir da sua interacdo como o objeto,

2 — entdo o conhecimento que o professor tem acerca do ensino é também fruto das interacBes das quais
participou.

Vale a pena explicitar aqui 0 que estd se entendendo por objeto, caso contrario, a idéia acima se torna
demasiadamente vaga.

Se concebemos objeto como "qualquer coisa colocada a frente do sujeito”, ou seja, "tudo o que se apresenta a



percepcdo”, entdo, tanto uma idéia, a idéia apresentada por um outro sujeito, como um material manipulavel qualquer
participam dessa interagdo onde se gera 0 conhecimento.

Assim, podemos compreender melhor Piaget quando diz que "... o conhecimento procede a partir, ndo do sujeito,
nem do objeto, mas da interagdo entre os dois...".

O que vale dizer: o conhecimento nédo é inato, ndo esta pré-formado no sujeito, bastando esperar que ele amadureca
para que se torne disponivel, nem esta nos objetos, pronto para que o sujeito dele se aperceba, ou seja, o conhecimento
ndo estd pronto, nem em um, nem em outro, precisa ser construido. E é construido pelo sujeito, a partir de sua
interagdo com o objeto.

Essa construcdo passa por etapas, estagios de desenvolvimento cognitivo. Existem, no entanto, diferengas muito
marcantes nas formas pela qual a interagdo Sujeito-Objeto se realiza ao longo dessas estapas. A crianga, no inicio, ndo
tem muitas possibilidades ou instrumentos para interagir com o "mundo externo” e, poderiamos dizer em linguagem
comum, que ela é obrigada a construir os seus préprios mecanismos e instrumentos de intera¢do; que tem até mesmo
de construir o "Objeto"” para poder se constituir como "Sujeito".

Deixando de lado essas etapas, que sdo provavelmente conhecidas de todos, vamos imaginar o sujeito que ja
construiu as suas estruturas cognitivas num nivel que se costuma dizer "Formal". Vamos imaginar o professor.

O professor é capaz de trabalhar sobre o possivel e o provavel, é capaz de interagir com 0 mundo simbolizado,
inclusive através da palavra escrita. Provavelmente conhece algo sobre a aprendizagem e o ensino. Neste contexto, é
conhecimento aquilo que ele construiu, ao longo de sua vida.

Surge, todavia, o problema de tentar caracterizar esse "conhecimento sobre o0 ensino".

Julgamos que a melhor maneira seria dizer que o conhecimento que o professor tem sobre o ensino é aquele que
usa quando tenta ensinar, isto é, quando tenta fazer alguém vir a conhecer algo que ele supde que ja conhece.
Provavelmente, supde também que o que pretende ensinar é verdadeiro, bom ou util, em relacéo as suas concepgoes
de verdadeiro, bom e (til. Ainda mais, pode pressupor que o outro desconhece, pelo menos na forma em que ele
conhece.

E como o professor aprendeu o que ele conhece sobre 0 ensino?

Novamente somos obrigados, por uma questdo de coeréncia, a dizer que foi através de uma construcao pessoal a
partir de sua interacdo com o objeto. E, quando pensamos no professor como o profissional do ensino, o objeto com o
gual interagiu durante sua "formacdo" talvez pudesse ser, dentre outras coisas, identificado com o meio escolar onde
viveu, cheio de salas de aula, provas, bedéis, professores, livros, colegas, tarefas, recreio, créditos e até modelos de
ensino, de uma maneira especifica, e, de uma maneira abrangente, com o0 meio socio-politico-econdmico onde esteve
inserido.

Seria permitido, no entanto, destacar a escola de formacdo de professores desse contexto, pois foi ai que ele
recebeu informagdes elaboradas sobre o ensino e a aprendizagem.

O que ele recebeu pronto, em termos de teorias e modelos de ensino e de aprendizagem € o que ele sabe acerca
desse assunto? Provavelmente ndo. O mais provavel é que essas informacGes, deformadas ou ndo ao longo do
processo, tenham servido como componentes na elaboracéo de sua propria concepcao.

No entanto, para o professor j& formado e em exercicio seguramente e, para o formando talvez eventualmente, € a
préatica docente na qual obrigatoriamente existem alunos, que exige a reconstrucdo constante de seu conhecimento
sobre o ensino. Reconstrucdo esta que joga fora, guarda, altera o conhecimento anterior e gera novos problemas; ponto

de partida para novas reformulagdes.



O critério acima assumido, de que o conhecimento sobre o ensino é aquele que o professor usa quando tenta
ensinar gera uma série de dificuldades quando se busca descrever esse conhecimento, pois ele ndo € pablico, ndo esta
disponivel e ndo coincide, muitas vezes, nem mesmo com a descricdo que o préprio professor dele faz. Isto talvez
porque ele ndo é formalizado. E por que o seria?

E esse conhecimento sobre o ensino, construido pelo proprio professor — parte integrante e ndo acessoria da
docéncia — que, pela propria natureza, estd sempre em construcdo, que deve ser reconhecido como objeto digno de
ser estudado urgentemente.

Mas para que isso seja possivel é necessario reconhecer o professor como o investigador responsavel por esse
estudo o que torna indissocidvel a docéncia e o refletir sobre ela.

Quial a natureza desse conhecimento?

Em esséncia ndo é distinto de qualquer outro conhecimento uma vez que é produzido da mesma maneira e se
presta aos mesmos fins.

A acéo de ensinar é necessariamente intencional e portanto pressupde um conhecimento que a coordene. Como se
trata de uma acdo voltada para se conseguir um certo resultado, ela se orienta a partir de uma previsdo e se ordena e
reordena a luz do desenrolar da execucéo, ou seja, ela se redefine na propria efetivacao e isto gera conhecimento sobre
a propria agdo. O ensinar, ou melhor, o tentar ensinar, gera conhecimento sobre o0 ensino, uma vez que ndo pode
prescindir dele.

Este conhecimento sobre o ensino, que o professor constréi no ato mesmo de ensinar, torna-o um professor
experiente, aquele que possui experiéncia, ou seja, conhecimento gerado na e para sua propria agao docente.

Costuma-se dizer que a experiéncia ndo se transfere, posto que ela esta indissociavelmente ligada a préatica pessoal.
Isto, se verdade, significa simplesmente que esse conhecimento sobre o0 ensino, gerado no ato de ensinar, é privado,
pelo menos num primeiro momento.

Dai, poder-se dizer que a transferéncia pura e simples ndo existe. Se existisse, exigiria compatibilizacdo dos pontos
de vista ou referenciais dos sujeitos participantes da transferéncia, o que representaria também uma construcao.
Assim, 0 conhecimento para se tornar publico precisa, no minimo, ser reconstruido e efetivamente o é.

Modelos e teorias sobre o ensino representam, desta maneira, formas pablicas de conhecimento sobre o ato de
ensinar, podendo ser reconhecidos como mais ou menos cientificos, dependendo dos procedimentos que foram
empregados durante a construcéo.

N&o é preciso dizer que essas teorias e modelos, ao se transformarem em objetos de estudo e ensino, sdo
novamente reconstruidos, desta vez, por cada um dos sujeitos-professores, que em sua a¢ao docente fazem uso, ndo da
forma publica que lhes foi apresentada, mas da forma privada amalgamada na sua propria experiéncia podendo estar,
portanto, enriquecida ou deformada.

Como a Universidade pode promover o "futuro” professor a construtor do conhecimento sobre o ensino?

Liberando-o das tarefas superestruturadas e promovendo espaco de criagdo. Isto implica no abandono parcial do
modelo que prega a informagdo antes da aplicacdo, a apresentacdo da "teoria" antes da "pratica” e admite que estas
ocorrem de maneira simultanea. A tentativa de aplicacdo, a acdo préatica, gera a necessidade de estruturagdo e a busca
de informacdes que a subsidiem que, por sua vez, reorientam a agéo e assim sucessivamente. Afinal de contas, pode-se
dizer: A separacdo Teoria-Pratica nada mais é do que uma construgao teorica.

Qual o papel da Prética de Ensino na formacgdo do professor envolvido na construgdo do conhecimento sobre o

ensino?



Em linhas gerais diriamos que é viabilizar o encontro do "futuro™ professor com o objeto proprio de seu estudo, ou
seja, 0 ato de aprender, desafiando-o a ser o promotor das situagdes onde o aprender ocorra. Dito de uma maneira
popular: E transformar o "futuro" professor em um professor "ja", colocado frente ao problema pedagdgico
substancial de gerar a situacdo de aprendizagem.

O que caracteriza o trabalho em Pratica de Ensino que promove o professor como construtor do conhecimento?

Poderiamos dizer que a caracteristica essencial desse trabalho se traduz pela presenga de um desafio. A presenca
do néo conhecido, que cria expectativas e previsdes, mobiliza o desafiado, gerando a agdo, enquanto a auséncia de
certezas o induz a procurar confirmaces, gerando a reflexéo.

O desafio consiste na busca de solugdes aos problemas que os “sempre" aprendizes, "futuros" professores,
identificam no desenrolar das suas prdprias tentativas de ensinar algo a alguém.

N&o importa, salvo o0 quanto se perde em termos de generalizagdes futuras, a maneira com que sdo arranjadas as
atividades da disciplina Pratica de Ensino, podendo até mesmo, nos casos mais pobres, consistir de simulagdes de
aulas com adultos, desde que o essencial seja preservado, o que corresponde a alguém tentar ensinar algo que acredita
conhecer, a alguém, que acredita desconhecer esse algo. E se, porventura, esse alguém realmente desconhece, entdo
ndo se tem mais uma simulacgdo e sim uma situa¢do onde de fato pode ocorrer aprendizagem.

A estratégia basica consiste, portanto, em colocar o futuro professor frente ao fendmeno epistemoldgico essencial:

0 sujeito, circunstancialmente definivel como aluno, construindo conhecimento.



