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Capitulo 4

A Epistemologia Genética de Jean Piaget
e a Aprendizagem

Jean Piaget (1896 - 1980) nasceu em Neuchatel, na Suica. Ob-
teve grau de bacharel em Ciéncias Naturais em 1916 e doutorou-se
em Filosofia dois anos depois. Estudou Psicologia em Ziirich e de-
senvolveu uma vasta investigagio no campo da epistemologia. Per-
ceheu, ao longo de seu pereurso como cientista, que seu interesse
nio sc encerraria na Biologia Classica ou na Filosofia Tradicional,
mas num campo de investigacao em que pudesse compreender a
génese do processo de construgio do conthecimento humano. Além
de seu trabalho como pesquisador, Piaget atuou na area docente
(Universidade de Paris ¢ de Genebra).

Piaget realizou pesquisas em laboratorios de Psicologia de
base experimental. Trabalhou com os psicologos Binet e Simon,
em Paris, que sdo representantes de uma linha psicométrica de
investigacio da inteligéncia. Atuando neste contexto de pescjui-
sa, cuja logica era baseada na medigdo da inteligéncia por meio
de testes, Piaget descobriu um modelo diferente de analise dos
processos cognitivos.

Com seu interesse crescente por epistemologia, pelo estudo
dos processos de construgao do conhecimento, Piaget fundou,
na década de 1950, em Genebra, um centro de referéncia sobre
o tema. Sua abordagem tedrica recebe 0 nome de Epistemologia
Genética, sendo o primeiro termo referente ao estudo do conhe-
cimento (cientifico) ¢ o segundo a génese, a origem.

4.1 Concepcio de desenvolvimento

Piaget (2000) questionava tanto as teses que afirmavam scr
o conhecimento de origem inata quanto acuelas que acreditavam
ser fruto de estimulacoes provenientes do mundo externo, como
se 0 conhecimento fosse uma copia direta da realidade. Para cle,
$6 podemos conhecer por meio de interagdes no ambiente, num
intercambio de trocas reciprocas sujeito-meio.

Piaget elegeu como pergunta central de suas investigagoes,
como ¢é possivel alcancar o conhecimento, ou seja, como se pas-
sa de um menor conhecimento para um mais avangado. E para
responder essa pergunta, estudou, através do método clinico,
como as criancas constroent nogoes fundamentais de conheci-
mento logico, como percebem a realidacle e como compreendem
e explicam os objetos e fatos com os quais se deparam em seu

meio. Foi, entdo, a partir destas questoes que Piaget estudou os
diferentes niveis de desenvolvimento (intelectual e afetivo) vi-
venciados pelo ser humano.

Segundo Piaget (1991), a evolugao do conhecimento ¢ um
processo continuo, construido a partir da interacio ativa do sujei-
to com o meio (fisico e social). O desenvolvimento humano passa
por estagios sucessivos de organizacio do campo cognitivo ¢ afe-
tivo, que vao sendo construidos em virtude da acao da crianga ¢

clas oportunidacles que o ambiente possibilita 2 mesma. Influen-
ciado pela sua formagao de hidlogo, Piaget entendeu que a logica
implicada na relagio organismo-meio poderia ser estendida para o
estuclo dos processos intelectuais e afetivos, trazendo nogdes como
a de adaptagao hiologica para o estudo das funcoes cognitivas.

Na obra de Piaget, encontramos, pois, termos ¢ conceitos
retirados da Biologia. No entanto, em virtude de sua abordagem
construtivista do conhecimento, de sua concepgao de desenvolvi-
mento como fruto de trocas reciprocas entre sujeito ¢ ambicnte, a
cpistemologia genética estd situada numa concepeao interacionis-
ta cle conhecimento. Tsto remete 2 icleia de que existe uma interde-
pendencia entre organismo e ambiente, que pode ser explicitada
na relacio entre o conceito de ontogénese e de filogénese, ou seja,
respectivamente entre a historia do sujeito ¢ a historia da espécie
(FiGurIrEDO, 2000).

Segundo a perspectiva tedrica piagetiana existe uma ten-
déncia, no que se refere ao desenvolvimento cognitivo-afetivo,
a uma ampliagdo progressiva dos conhecimentos, ao contrario
do desenvolvimento organico, que tende a uma regressao advin-
da do préprio processo de envelhecimento. No caso das estru-
turas mentais, caminha-se para um “equilibrio movel”, ou seja,
uma mobilidade cada vez maior no ato de conhecer, que pode
ser interrompida, por exemplo, por algum comprometimento
organico no cérebro. Caso isto nao ocorra, ¢ possivel aperfeicoar
cada vez mais nosso conhecimento sobre a realidade (por que
ndo dizer, sobre nos mesmos?).

Piaget estencleu sua visdo acerca da evolucao do intelec-
to a compreensao da consciéncia moral no sujeito. Embora as
investigacoes que realizou sobre as estruturas mentais apare-
cam com certa centralidade em sua teoria, ele enfatiza a exis-
téncia de um paralelismo entre o desenvolvimento da cogni¢io
¢ “o desenvolvimento das formas da afetividade e das formas
da existéncia social e moral™ (FiGueiREno, 2000, p. 94). Segun-
do ele, a crianga apresenta momentos em scu desenvolvimento
que se caracterizam por uma centragao em si, em seus proprios
referenciais. Hla uma auséncia de reconhecimento das regras de
convivéncia social. Depois, a crianga evolui para um sentimento
moral de obediéncia (envolta a temor ¢ afeigao), até construir
formas de pensar ¢ agir com base na autonomia, Com um senso
de reciprocidade em sua relagao com os outros. Piaget acredi-
ta que esse percurso na evolucdo da consciéncia moral (assim
como da intelectual) se elabora numa estreita relagio com o
meio social. Portanto, ndo ha implicagoes de ordem hereditaria,
previamente adquiridas.

No funcionamento da inteligéncia humana existe um movi-
mento constante do sujeito em busca de explicagoes, de tentativas
de compreensio do que ocorte ao seu redor. E essa acdo (pensa-
mento, sentimento ou movimento) do sujeito em seu meio ¢ de-
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- da crianga sobre o meio no periodo sensorio-motor

sencadeada por alguma necessidade, de ambito intelectual, afetivo
ou fisiologico. Aqui aparece uma concepgio de inteligéncia como
fator nao inato, e sim, construido pela crianca em seu mundo, com-
posto por pessoas, objetos ¢ sistemas de significagao, proprios de
cada ambiente cultural. A inteligéncia € wma caracteristica presen-
te em todas as etapas do desenvolvimento, mesmo antes do adven-
to da linguagem verbal (PraceT e INRELDER, 2001).

Mesmo com essa constancia do ato inteligente em nossa
vida, em cada momento do desenvolvimento aparecem interes-
ses especificos e formas de explicacio e compreensao peculiares
ao nivel intelectual em que o sujeito se encontra. Na pratica, sig-
nifica dizer que adiferenca da inteligéncia de uma crianca de seis
anos, por exemplo, para a de um adulto, ¢ a forma como ambos
compreendem e agem sobre os objetos de conhecimento. Sao di-
ferencas qualitativas que aparecem em cada periodo. Trata-se de
uma funcio adaptativa da inteligéncia nos diferentes perfodos
do desenvolvimento.

4.2 Os estagios de desenvolvimento cognitivo-afetivo

Conforme frisamos, Piaget fez uma minuciosa investigacao
sobre a forma como o ser humano constr6i seus conhecimentos,
descrevendo caracteristicas do modo de pensar, falar e agir das
criangas e adolescentes, 0 que resultou num dos topicos mais di-
vulgados de sua teoria, embora tendo outros temas importantes
em sua vasta obra.

Os estagios de desenvolvimento descritos por Piaget sao
0 sensorio-motor, o pré-operatorio, 0 operatorio concreto e o
operatorio formal, que serdo apresentados no quadro 4 de for-
ma sucinta, posto nao ser o foco de discussio do presente capi-
tulo. Essas etapas nao devem ser consideradas como momentos
etarios rigidos e sim aproximados, nem como lista de nogoes
obrigatorias apresentadas pelas criangas em cada periodo de
suas vidas (Moro, 2002). Ao trazer uma logica interacionista
de desenvolvimento, Piaget nos pde diante de caracteristicas
cognitivo-afetivas ¢ de socializag¢io que dependem de uma
construgdo e nao de uma programagao biologica previsivel.

Cada estagio ¢ marcado pela apari¢do de estruturas
mentais originais ¢ distintas, porém inter-relacionadas com
as anteriores. Significa dizer que a aquisicio de um novo co-
nhecimento (compreensio de um determinado conceito, por
exemplo) implica uma reorganizagdo de estruturas mentais
ja existentes, ou seja, para compreender a nova informacao é
necessario que o sujeito reveja seus conceitos, que compare,

Quadro 4: Fases do desenvolvimento cognitivo/afetivo em Piaget

 Esta dividido em trds subestagios, sendo marcado, inicial-

mente, por coordenagdes sensoriais e motoras de fundo

hereditario (reflexos, necessidades nutricionals). Poste-

~ riormente ocorre organizagdo das percepgdes e habitos.

Sensério  Por tlimo, é caraclerizado pela inteligéncia pratica, que

Motor  se refere a utilizagio de percepgbes e movimentos orga-

(o-r-fr_g-;-_anﬁ's) nizados em “esquemas de agho’, que gradaﬁvamente‘

~ véose torando intencionais, dirigidas a um resultado.

A erlanqa comega a perceber, gradativamente, que os

~ objetos a sua volta continuam & existir, mesmo se néo
o ,-ostiverern aeb 'seu campo de vlsao.

Pensamento mais compativel com a ldgica da realldade,
embora ainda preso 4 realidade concreta. Reversibilidade

Operatério  de pensamentos (uma operagéo matemétlca por exem-
Concreto  plo, pode ser reversivel).
6-1 Compreende gradativamente nogdes légico-matematicas
anos) de conservag&o da massa, volume, classificag8o, etc.

O egocentrismo diminui, surgindo uma moral de coo-
peragéo e de respelto mutuo (moral da obediéncia).

reestruture os sentidos ja adquiridos para captar este novo
conhecimento. Este processo de desenvolvimento envolve in-
terpretacio da realidade, assim como reconstrugio da mesma.
E um movimento (vital) da agao humana que busca sempre o
alcance de um estado de equilibrio, havendo uma tendéncia no
ser humano a uma adaptago cada vez maior a realidade, o que
Piaget denomina processo de equilibragio.

4.3 Processos de assimilacio ¢ acomodacio

Quandlo ocorre wma necessidade (intelectual, afetiva ou orga-
nica), que, por stia vez, ¢ manifesta¢io de um desequilibrio, o sujei-
to reagira 4 mesma por meio de uma tentativa de restabelecimen-
to do equilibrio. Na medida em que a agio do suijeito compensa a
necessidade (soluciona um problema), o equilibrio ¢ recuperaclo.
Neste movimento permanente de reajustamento, o sujeito (suas
estruturas mentais), aciona cois mecanismos denominacos assi-
‘milago e acomodagao, os quais explicaremos a seguir.

Assimilar envolve a no¢ao de que conhecer consiste numa
significacao, dada pelo sujeito, aquilo que ¢ percebido. Em con-
tato com um determinado objeto ou fato a crianca o investiga e
tenta dar um sentido ao que percebeu, imprimindo uma logica
propria para conhecer. Deste modo, incorpora a situacio ou ob-
jeto a seus esquemas mentais, nao sendo necessdrio recorrer a
outros mecanismos para compreender a situagio.

Um exemplo de assimilacao seria o de uma crianga que tem
conhecimentos na area de informatica ¢ sempre manipula ape-
nas os jogos existentes em seu computador. Um clia, ¢ convidada
para jogar no computador de um amigo. Embora os jogos ali en-
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contrados possuam diferengas, 0 garoto conhece bem os coman-
dos centrais para conduzir a atividade, logo se integrando, sem
maiores esforgos, ao jogo proposto.

Assimilagao: agéo do sujelto sobre o objeto do conhecimento, po-

dendo incorporar esse objeto a esquemas mentais Ja existentes no

sujeito. , ;

J4 0 mecanismo de acomodagio exige uma modificacdo dos

esquemas mentais (assimilados) a fim de que um novo conheci-
mento seja construido. Tomando o exemplo acima, suponhamos
que 0 jogo proposto pelo amigo tivesse um grau elevado de com-
plexidade em relagao aos jogos com os quais a crianga ja brincou.
Ela teria, entdo, que passar por um processo de descoberta de
estratégias, de tentativas de acertos ou mesmo troca de informa-
¢oes com o amigo, a fim de compreender o jogo, ou seja, mudar
seus esqiemas mentais (e de agao) em fungio do novo objeto
(jogo complexo).

Acomodag&o: o sujeito age sobre o objeto, e:este, por suas carac-
teristicas especificas impele o sufeito a uma transformagéo de seus
esguemas mentais, a fim de que possa incorporar este novo objeto
(do conhecimento). ' " :

Criangas no senso-
rio-motor e pré-
operatério usando o
brinquedo na agao
e interagao com o
meio

Para Piaget o
desenvolvimento do
sujeito se dard no

sentido de promo-
ver uma adaptacio
mais precisa cla realidade. As estruturas mentais, assim como os
processos afetivos da crianca tenderao a alcangar niveis cada vez
mais clevados de desenvolvimento, em funcdo da acdo reciproca
entre acrianca e seu ambiente. Esse processo se dard por meio de
sucessivas assimilacdes e acomodacoes do sujeito na interacao
com o0s ohjetos de conhecimento. O ponto de equilibrio entre a
assimilacio e a acomodacao ¢ o mecanismo autorregulador, de-
nominado equilibragao.

4.4 A concepcao construtivista de Piaget e os processos de
ensino-aprendizagem

Com sua Psicologia Genética, Piaget ndo intenciona-
va criar uma teoria das aprendizagens, mas, sim, responder
questdes cpistemolagicas (LajoNQuitrE, 1993), foco central
de suas investigacoes. Desejava comprecnder como o ser hu-
mano constroi seus conhecimentos, como passa de um nivel
cognitivo-afetivo mais elementar para um mais complexo,
Foi a partir de sua preocupagio em estudar essa construgio
em termos psicogenéticos, de busca da génese dos conheci-
mentos, que Piaget criou condicoes para se pensar 0s proces-
sos de aprendizagem.

Uma contribuicao central de Piaget a area educacional
diz respeito a ideia de que o ser humano constroi ativamen-
te seu conhecimento acerca da realidade externa e de que as
interacoes cntre 0s sujeitos sao um fator primordial para o
seu desenvolvimento intelectual e afetivo. Transpondo esta
afirmacao para uma situagao cducacional, significa dizer que
existe uma énfase no aluno, cm suas agoes, seus modos de ra-
ciocinio, de como interpreta ¢ soluciona situacoes-problema.
Fsta ideia o posiciona num lugar de ativo cm seu processo de
aprendizagem. Ao mesmo tempo, dada a énfase nas interagoes,
nos intercambios entre 0s sujeitos, 0 pmfcssor, assim como
os proprios companheiros de classe, sao pegas fundamentais

para a construgao do conhecimento.

",

Criangas utilizando o jogo na aprendizagem da escrita

Piaget estudou a natureza dos conhecimentos logico-mate-
maticos, afirmando suas origens em um processo que engloba os
aspectos maturacjonais, a agio da crianga em seu meio e as influ-
éncias do meio sobre ela. A relacao do sujeito com os objetos ex-
ternos (fatos ou conhecimentos) ¢ um exercicio da cognigao, pois
o sujeito da sentidos pessoais ao que busca conhecer. Ele compara,
classifica, analisa e utiliza-sc de estratégias que requerem 0 Uso
do raciocinio e de uma organiza¢ao interna. Assim, o sujeito/alu-
no piagetiano ¢ capaz de reconstruir as informagoes que recebe, a
partir de seus conhecimentos, na interagio com o meio.

A aprendizagem, em Plaget, & um processo complexo, que requer
elaboragdo interna de um modo ativo e singular, ndo sendo um ato
de incorporagdo passiva, mecanica.

Partindo da nogio de que se aprende a partir de uma re-in-
terpretacio do conhecimento, Piaget (2000) [risou a importan-
ciade um método ativo de ensino. Fez criticas auma metodologia
que visasse 2 mera transmissao (exposi¢do) do conhecimentoe a
repeticdo mecanica do mesmo. Enfatizou o papel ativo e criador
do aluno em seu processo de aprendizagem e a l6gica empregada
por ele para solucionar questoes. Para a Psicologia Genética, o
papel do professor deve ser de um agente ativo, cabendo a ele
“mostrar 20 aluno que seus esquemas assimiladores sao insufi-
cientes para atingir um equilibrio permanente” (Pascuar, 1999,
p. 9), apresentando atividades criativas e instigando-o a uma
reflexdo e criagdo constantes, por meio de questionamentos de
suas respostas, de exemplos e de uma relacio dialogica.
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Criangas no operatério concreto trabalhando conceitos
matematicos com jogos

A andlise de Piaget sobre o ensino considerava importante
perceber as relagoes (convergéncias) entre a forma espontinea
de raciocinio empregada pela crianca e as formas mais comple-

xas que pode vir a atingir. Quando o autor faz mengao a nocOes
esponténeas refere-se aos conhecimentos que vao sendo cons-
truidos nas interacoes das criancas em seu mundo, formado por
pessoas, coisas e significados diversos; nao se trata de um modo
de conhecer solitério, individualizado. Para que a crianga avance
de uma condigio de conhecimento mais elementar (espontineo)
para um mais complexo, o autor salienta o papel da educagao.
Esta é entendida por ele como fator crucial para a construgao
das estruturas mentais mais essenciais, posto que “em todos os
niveis (desde os mais elementares até os mais altos) o fator so-
cial ou educativo constitui uma condi¢do do desenvolvimento”
(PraGeT, 2000, p. 33).

Piaget considera essencial que o professor esteja ciente no
apenas dos contetidos que ensina, mas também das caracteris-
ticas do desenvolvimento da inteligéncia; que ele conheca como
as operagoes logico-matemiticas se desenvolvem no pensamen-
to do sujeito. Afirma que os “erros”, as hipéteses que a crianga
cria em rela¢do a uma dada situagao-problema possuem um valor
formador. Por conseguinte, fazem parte de um percurso constru-
tivo pelo qual ela passa, até que determinados contetidos sejam
compreendidos de forma mais ampla, mais abstrata. Esta visdo
do “erro”, na teoria piagetiana, obteve forte repercussao nas insti-
tuigoes escolares, assim como em outros contextos que envolvem
o uso da avaliagio.

A nocio de construgio de conhecimento aqui discutida,
a forma como o sujeito utiliza esquemas de agao, como organi-
za dados e situagdes que surgem, sio elementos centrais para
se pensar como ocorrem as aprendizagens, que na concepgao
piagetiana remete a processos de assimilagao. Aprender impli-

ca uma elaboragio interna, uma interpretagdo do objeto a ser
apreendido e, a0 mesmo tempo, o aprender € uma possibilida-
de na interacdo com o mundo. O aspecto maturacional pode
aparecer como limite (por exemplo, nao se pode falar aos dois
meses de idade), mas nao como elemento determinante (Lajon-
QUIERE, 1993), sendo o fator primordial para a aprendizagem os
modos de interagao.

Apresentaremos, agora, umna sintese, do que, segundo Pen-
na (1982), seria uma teoria de aprendizagem extraida a partir
dos conceitos piagetianos.

1. Aprendizagem cognitiva e nao mecanicista, posto que concede
importancia aos processos de compreensao.

2. Revela-se estrutural e nao meramente associativa.

3. Define-se como interacionista, salientando a importancia das
relacdes reversiveis entre sujeito e o meio ambiente. E construti-
vista, e ndo inatista ou empirista.

4. Desenvolve-se centrada no conceito de competéncia, de capaci-
dade de fornecimento de resposta, tendo como condigio os esta-
gios de desenvolvimento percorridos pela crianca.

5. Concede relevo aos processos de equilibragao (condigao cque pos-
sibilita a estabilidade das aquisi¢oes do sujeito em seu processo
de desenvolvimento e de aprendizagem).

Para Piaget, a inteligéncia é construida, sendo necessario
considera-la em seus aspectos qualitativos e ndo como um pro-
duto de dotacdes genéticas ou estimulacoes externas. Os estu-
dos de Piaget derivaram pesquisas em diferentes campos do co-
nhecimento. Um deles, de grande repercussio nas tltimas trés
décadas, no Brasil, foi 4 psicogénese da lingua escrita apresenta-
da por Emilia Ferreiro, aluna de Piaget, e Ana Teberosky (1985).

Estas pesquisadoras investigaram e explicaram as hipoteses das
criangas no processo de aquisicio e construgio da leitura e da
escrita. Seus estudos na area da alfabetizagao impulsionaram as
discussoes sobre a proposta construtivista e sua repercussio na
formagio e na pratica docente.

Sintese do Capitulo

A teoria de Jean Piaget, abordada neste capitulo, busca
responder a indagagio sobre como o sujeito constréi o conhe-
cimento. Para ele, a evolucao do conhecimento é um processo
continuo, construido a partir da interagéo ativa do sujeito com o
meio (fisico e social), através de sucessivas assimilagdes, acomo-
dacdes e equilibragoes. O desenvolvimento humano passa por
estagios sucessivos de organizagio do campo cognitivo e afeti-
vo, construidos gracas a agio da crianca no mundo e das opor-
tunidades que este fornece a mesma. Piaget salienta o papel da
educagio, como fator crucial para a construgio das estruturas
mentais mais essenciais. Aprender implica uma elaboracio in-
terna, uma interpretagio do objeto a ser apreendido e, a0 mesmo
tempo, uma possibilidade na interagzo com o mundo.



