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A mangira pela gual uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e
avalia os saberes destinados ao ensino reflete a distribuigio de poder em sen
interior ¢ a maneira pela qual se encontra ai assegurado o controle social dos
comportamentos individuars.

Basil Bernstein

Quando se fala em organizagdo curricular, a primeira idéia que se
apresenta € aquela referente a seqiiéncia, 2 forma e aos destinatirios dos contetidos
ensinados.

Existe a idéia de que tais questSes dependem da estrutura légica das
disciplinas e do nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos. Isso sigriiﬁcaria
dizer que dependem do conhecimento cientifico especifico e da psicologia da
aprendizagem.

A organizagio de conteudos vai, no entanto, muito além desse
entendimento. Est4 diretamente implicada com o que entendemos por
conhecimento escolar. Assimy, ptecisamos compreender as implica¢Ses
decorrentes do processo de frahsfé-rmagio do conhecimento cientifico
em conhecimento escolar, bem como as implicagdes do processo de
disciplinarizagdo dos conhecimentos que se associam a essa
transformacio.

Nesta secio, analisamos questdes referentes a esse tema: 2 organizacio
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Andre Chervel ¢ um educador
francés especializado em
pesquisas sobre histéria das
disciplinas escolares. No Brasil,
foram publicados apenas alguns
de seus artigos.

A — Por que o curriculo tende a ser organizado em disciplinas € ndo sob a
forma de um curticulo integrado?

B — Por quais transformagbes passa o conhecimento quando é escolarizador

C — Como ficam as relacoes entre conhecimentos cientifico, escolar e
cotidiano?

Passamos agora a tratar detidamente de cada uma dessas questoes.
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Por gque o curriculo tends a ser
organizado em disciplinas e ndo sob a
forma de um curriculo integrado?

A organizacio do conhecimento em disciplinas nao € a Gnica forma
possivel de organizagio do conhecimento escolar. Sabemos que é possivel
ensinar dispondo o conhecimento em grandes temas, por intermédio de
projetos, por exemplo. No entanto, as disciplinas sio a forma mais usual de
trabalho na escola em diferentes tempos e locais. E a forma de organizagio
curricular que tem sido dominante na historia do ensino.

A otganizacio em disciplinas € tio comum na escola que tendemos 2
naturaliza-la, ou seja, deixamos de questionar por que O conhecimento é assim
disposto, achando tal organizagio natural. Igualmente, nao problematizamos por
que certas disciplinas atualmente se mantém no currdculo. Ao contrario, tendemos
anio questionar por que trabalhamos com essas disciplinas € n2o com outras.

Nossa discussdo sobre o tema € tio pequena que geralmente sequer
paramos para pensar sobre o que significa disciplina escolar. Por outro lado,
tendemos a tratar a disciplina cientifica como igual a disciplina escolat. Dessa
forma, nio analisamos as transformacdes que o conhecimento sofre quando
passa para o contexto escolar.

Sendo assim, trabalhamos aqui visando a conceituar disciplina escolar e
disciplina cientifica. O objetivo é também procurar entender as relagdes entre
uma e outra.

Segundo Chervel (1990), a disciplina escolar € composta por uma
combinacio, em proporcdes varidveis, conforme 0 caso, de varios constituintes:
um ensino de exposicio, os exercicios, as praticas de motivagio e um sistema de
avaliacio. Esses constituintes estio diretamente ligados 4s finalidades educacionais.

A disciplina académica, por sua vez, € ministrada nos cursos de nivel
superior, na formagio dos profissionais e/ ou dos pesquisadores em uma area
de conhecimento especifica.

Uma disciplina cientifica é um conjunto especifico de conhecimentos
que tem suas caractetisticas proptias no processo de pesquisa, de formacio de
pesquisadores, dos métodos e dos materiais utilizados para isso.

Isso significa dizer que, muitas vezes, ha uma estreita proximidade
entre a disciplina escolar ou académica e a disciplina cientifica. Mas nem
sempre elas s3o iguais, em virtude dos métodos e contetdos, nfo atendendo,
em alguns casos, as mesmas finalidades sociais. Igualmente, disciplinas escolares
e cientificas nio tém a mesma histdtia, portanto acabam sendo bastante
diferentes (Lopes e Macedo, 2002).
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Vejamos um exemplo na drea de Saide.

A Microbiologia é uma disciplina cientifica que embasa muitos trabalhos
nessa area. Trata-se de um campo de pesquisa estabelecido, com protissionais
reconhecidos como microbiologistas. Existern revistas de renome na drea, com
prestigio nacional e internacional. A medida que o campo foi crescendo e se
desenvolvendo, tendeu a se subdividir ainda mais. Novos grupos de pesquisa
foram se formando e se especializando, buscando o territério para se
estabelecerem e adquirirem maior prestigio e desenvolverem as finalidades que |
julgavam importantes. |

Dessa forma, surgiram os campos ainda mais especializados:
Bacteriologia, Virologia, Micologia. Foram criadas, assim, novas disciplinas |
cientificas, cada qual com seus métodos, seus conhecimentos préprios, suas
revistas e pesquisas.

E na escola, como se estrutura essa area ?

Nas escolas de nivel médio e fundamental brasileiras, essas disciplinas |
clentificas nfo existem como tal. Nao consta do curriculo escolar a disciplina
de Microbiologia, mas existem conhecimentos muito basicos de Microbiologia
sendo ensinados nas disciplinas Biologia e Ciéncias. Nesse caso, a disciplina
escolar se distancia da disciplina cientfica.

Por sua vez, nos cursos de formagio profissional, sejam de nivel médio
ou superior, tende 2 existir a disciplina Microbiologia. Com raras excecdes, n3o
existem as disciplinas mais especificas: Bacteriologia, Virologia e Micologia. Nesse
caso, a disciplina escolar, com perfil mais académico, se aproxima da disciplina
cientifica, de seus objetivos e sua organizagio, mas ainda assim ndo é igual.

No primeiro caso, o conhecimento de Microbiologia ird aparecet no
curticulo mais integrado a outros conhecimentos, aos saberes biolégicos,
especificamente. No segundo, ele tendera a aparecer de forma mais especializada,
divorciado de outras areas de conhecimento.

Conclusdo, quanto mais a disciplina escolar ou académica se aproximar
da forma de organizagio da disciplina cientifica, mais tendeta a se divorciar de
outros conhecimentos. Mais ela tenderd a se afastar das questdes concretas € ird
se aproximar do contexto cientifico especializado.

Claro que é importante, especialmente em um curso de formacio
profissional, a existéncia de espaco para o conhecimento cientifico especializado
e atualizado. Porém, nem sempre estamos formando cientistas nesses cursos.
Em especial, quando formamos outros profissionais, como enfermeiros, por |
exemplo, devemos nos preocupar nio apenas com a formacio no 1
conhecimento cientifico.

Caso o curriculo seja baseado nas finalidades sociais das disciplinas
cientificas, tendemos a formar um profissional que ndo sabe relacionar esse
conhecimento cientifico com outros saberes. O conhecimento pode passar a
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ser interpretado como se fosse compartimentado em “caixas” que ndo se
relacionam. O grau de especializacio conferido a algumas dreas faz com que ©
olhar do especialista s6 se faca naquela dire¢ao, desconsiderando as inter-relagoes
entre os diferentes saberes cientificos. Tendem a ser desconsideradas também
as relacdes com outros saberes igualmente importantes, tals COmMO O
conhecimento das questoes de saneamento bésico, das condicdes de vida da
populacio da cidade onde atuz, etc.

Esse processo de separacao das disciplinas, a ponto de ndo haver
inter-relacio entre os saberes, é chamado de compartimentagao dos saberes.

Para combater essa compartimentacdo dos saberes, é preciso pensar
em organizar um curriculo integrado. No curriculo integrado trabalha-se para
que haja maior inter-relagdo entre as disciplinas escolares. Igualmente,
trabalha-se para que as disciplinas nao atendam apenas aos interesses das ciéncias
nas quais estio baseadas, mas tambeém 20s interesses sociais mais amplos.

Basil Bernstein comparou muito bem o curriculo disciplinar e o curriculo
integrado.

Esse autor analisa os processos de compartimentagdo dos saberes, por
intermédio de dois conceitos: classificagdo e enquadramento dos saberes.

A classificagio se refere as relages entre contetdos, a0 grau de limites
impostos a eles. Quanto mais fraca a classificacio, maior a inter-relagao dos
conteados.

O enquadramento diz respeito a forma do contexto no qual € feita a
transrissio do conhecimento, ou seja, 2 forca da fronteira entre © que podee
0 que ndo pode ser transmitido em uma relacio pedagégica. Em outras
palavras, deve ser entendido como se referindo ao grau de controle de
professores e alunos sobre a selegio, a organizacio e o ritmo do conhecimento
transmitido e recebido nas relacdes pedagogicas.

Na perspectiva de Bernstein, o cutriculo pode ser analisado por variagoes
no grau de classificacio e por variagdes no grau de enquadramento.

Um forte enquadramento reduz o poder do aluno sobre o conhecimento
que ele recebe, quando e como, e aumenta, por sua vez, o poder do professor
nas relagdes pedagogicas. Por outro lado, um alto grau de classificagdo reduz o
poder do professor sobre o que cle transmite, uma vez que ele tem de se
manter nos limites impostos entre as disciplinas.

Assim, qualquer organizacao do conhecimento escolar envolvendo alto
grau de classificacdo e alto grau de enquadramento ofigina um curriculo
colegao. Tal como qualquer organizagio do conhecimento escolar que tenha
por objetivo reduzir o nivel de classificagio e 0 nivel de enquadramento origina
um curriculo integrado.

Tanto o curriculo colecio quanto o curriculo integrado devem ser
compreendidos como exemplos extremos ideais, conceitos que permitem a
andlise da estrutura do conhecimento escolar. Na pratica, verificamos que 05
curriculos sio construidos com varos diferentes niveis de integracao. O curdculo
colecdio seria assim o menor nivel possivel de integracio (integragio tendendo
a zero), e o curriculo integrado setia 0 maior nivel de integracio (integragao
tendendo 20 mAaximo).
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Bernstein adverte apropriadamente que o curriculo integrado nio é
garantido apenas pelo fato de uma disciplina utilizar conhecimentos de outra.
Essas sio apenas inter-relacSes intelectuais. A integracdo pressupde minimamente |
um grau de subordinagdo das disciplinas a uma idéia ou um projeto comum, |
capaz de articula-las. |

; . Procure se lembrar da sua
Mas quais as vantagens do curriculo integrado em relagdo ao curriculo formagdo em Enfermagem e

disciplinar? So elas: analise: quais experiéncias
curriculares que vocé vivenciou
caracterizam o curso como
A permitir que o processo de ensino trabalhe com conceitos e questdes de organizado segundo um
maior profundidade te6rica, mesmo em niveis de ensino iniciais; curriculo  colegdo? Quais
experiéncias curriculares que
vocé vivenciou caracterizam o
curso como organizado segundo
conferir maior iniciativa aos/as professores/as e aos/4s alunos/as; um curriculo integrado? Reflita
& possibilitar maior integra¢io dos saberes escolares com os saberes cotidianos St came 2 SeRE = —
dos,/das alunios /as: experller.‘ncms. Anote sua reflexdo
no Didrio de Estudo.

# permitir maior homogeneidade de acdes entre 0s/as professores/as;

3 enfraquecer as regras de enquadramento, ou seja, permitir relacdes mais
democriticas entre alunos e professores;

B combater uma visdo hierdrquica e dogmitica do conhecimento, ou seja, a
idéia de que existem saberes que s30 sempre mais importantes do que outros.

E interessante observar que, na comunidade cientifica, mesmo
existindo os grupos disciplinares, muitas vezes hi um trabalho conjunto
para resolver problemas concretos. Ou seja, quando se estabelecem fins
soclais comuns, grupos disciplinares especializados trabalham juntos, pois
passam a ter interesses comuns.

Na escola e nos cursos de formagio profissional, é comum prevalecer o
interesse de organizar e controlar o trabalho de professotes/as e alunos/as. Pela
organiza¢ao disciplinar, sio controlados os horérios, os espacos fisicos (ocupagio
das salas, por exemplo) e o fluxo de informacdes. Por intermédio da organizagio
disciplinar, as diregSes e coordenages sabem o que cada professor e cada aluno
realiza em determinado momento; por isso é tio dificil modifica-la. As
implicagSes sociais e pedagégicas dessa mudanca sdo muito acentuadas.

Optar por um curriculo integrado n3o é, portanto, um trabalho ficil.
Este, porém, no deve ser desconsiderado por ser dificil. N3o existem roteiros
ou receitas Unicas para as diferentes escolas, os diferentes alunos e os diferentes
professores, mas existe um principio comum. E preciso haver um debate
democritico entre professotes/as, alunos/as e direcdo para que possam ser
pensadas as vérias atividades de integragao possiveis. Por exemplo:

@ Organizar alunos para que trabalhem no desenvolvimento de um projeto
comunitario real, como, por exemplo, conhecimento da saide da populagio
moradora préximo 2 escola. Assim, as diferentes disciplinas cursadas por
eles podem ter suas atividades e contetdos otganizados tendo em vista esse
projeto mais amplo. Entretanto, a decisdo sobre o desenvolvimento dessas
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Identifique um problema real na
area de Salde existente na sua
cidade. Em seguida, procure
analisar as diferentes disciplinas
académicas e cientificas que
precisariam ser estudadas de
forma integrada para tentar dar
conta do entendimento e da
solugdo desse problema.

atividades e conteudos nio pode ser realizada individualmente por cada
professor, mas com base em um planejamento conjunto.

=\ Na impossibilidade de realizacio de um projeto que integre vérias
disciplinas, é possivel realizar projetos que integrem duas ou trés disciplinas
apenas. O simples trabalho de uma aula conjunta ministrada por dois
professores de dreas diversas jd € capaz de por em questdo a idéia de
conhecimentos isolados e permitir que um professor questione, frente
a0s alunos, a concepcao de outra drea do conhecimento que naoe a sua.
Atividades como essa, porém, ndo podem set feitas irrefletidamente; ndao
podem ser decididas de uma hora para outra, sem planejamento, com o/
a professor/a sendo levado por um simples modismo ouuma imposicio
de fora. E pteciso pensar em que trabalho realizar e por que realiza-lo.

# Outra possibilidade de integragdo pode ser promovida com a realiza¢ao
de atividades extraclasse, em conjunto, por varios professores. A saida do
ambiente escolar regido pot regras disciplinares facilita pensar em
problemas concretos. Pensando-se neles, diferentes disciplinas tendem a
ser articuladas.

Potém, em qualquer uma dessas possibilidades, € preciso pensar que
mudar de um curriculo colecio pata curriculo integrado ndo ¢ apenas uma
mudanca na seqiiéncia de contetidos e no planejamento das atividades. E
também uma mudanca nas relacdes hierarquicas, na concepgao de conhecimento
preconizada e nas relagées de poder da instituigao. Professores/as e alunos/as
precisam passar a trabalhar coletivamente, decidir em conjunto as questoes
pedagdgicas. Diretores e coordenadores de escolas e cursos também
precisam se abtir ao debate democratico e 20 trabalho integrado.

Na medida em que passamos a pensar mais de acordo com 0s objetivos
sociais das disciplinas do que exclusivamente nos objetivos cientificos, também
transformamos o conhecimento. Sobre essas transformagdes passamos a dissertar.

Por quais transformagfes passa O
conhecimenioc quando €& escolarizado?

A reorganizagio do conhecimento cientifico em disciplinas para fins de
ensino modifica radicalmente o conhecimento cientifico. Existe uma relagio
estreita entre contetdo e forma. Isso faz com que uma nova forma engendre
novo conteddo e um novo conteido configure diferentes formas. Portanto, se
no processo de ensinar conferimos novas formas 20s conhecimentos cientificos
e/ou eruditos, organizando-os em disciplinas nem sempre cotrespondentes
a0s saberes de referéncia, igualmente produzimos novos contetidos. Assim,
constituimos uma outra instincia de conhecimento: o conhecimento escolar.

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser encarada como meta transmissora
de conhecimentos produzidos nas universidades e nos centros de pesquisas,
para assumir uma nova feicdo de produtora de conhecimentos inerentes a0
seu contexto: o conhecimento escolar.

Na secio anterior, discutimos os processos de sele¢io cultural. Assim, é
possfvel definir o conhecimento escolar como um conhecimento selecionado
de uma cultura social mais ampla. Este é diretamente associado ao que se
entende como conhecimento valido em nossa sociedade.
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Além de ser selecionado para e pela escola, esse conhecimento passa porum
processo de transtormagio. Denominamos tal processo transposi¢io didatica.

A transposicdo didatica é o “trabalho” de transtormacio de um objeto
de saber a ensinar em um objeto de ensino (Chevallard, s.d.).

Esse trabalho néio é realizado, exclusivamente, ou mesmo prioritariamente,

por professores. Afinal, como j4 discutimos no Tema 1, professores possuem
uma autonomia apenas relativa nesse processo.

"Tal qual o processo de sele¢io cultural € o plancjamento da a¢ao curticular
na escola, estudados anteriormente, o processo de transposicio didatica também
¢ influenciado por projetos curriculares oficiais, por livros didaticos, por associagSes
clentificas, enfim por todos aqueles que pensam sobre os conteados de ensino e
sobre a forma de ensinar em uma determinada 4rea. Chevallard denomina essa
esfera onde sdo pensadas e prescritas as praticas pedagégicas noosfera.

Por isso Chevallard (s.d.) afirma que professores trabalham na
transposi¢do diddtica, nio controlando, eles mesmos, essa transposicdo. Cabe a
noostera, condicionada pela estrutura social, politica e econémica mais ampla,
organizar e controlar os modelos de transposicdo didatica.

Em sintese, um conhecimento especificamente escolar é construido nos
processos de selegdo e de organizacio do conhecimento para fins escolares. As
priticas de construcio do curriculo fazem a media¢do entre cultura e
conhecimentos escolares (contetidos curriculares), constituindo um saber
verdadeiramente “curricularizado” (Sacristin & Pérez Gémez, 1998).

O processo didatico se beneficia de toda protegido que falta ao
pesquisadot: s6 transmite pesquisas que tiveram éxito, sem erros, impasses ou
descontinuidades. Dessa forma, nio se dispersa, economizando detalhes,
apresentando as questdes de forma mais resumida (Forquin, 1992).

Essa caracteristica do conhecimento escolar — nio apresentar os erros,
os impasses, economizando detathes — muitas vezes gera criticas. Isso porque
contribui para a imagem de uma ciéncia sem rupturas e conflitos. Como se as
ciéncias nio fossem feitas também de erros, e como se estes n3o pudessem ter
uma fungio positiva de levar a novos conhecimentos cada vez que sio corrigidos.

Entretanto, existemn diferencas substanciais entre exposi¢io diddtica e
exposigio tedrica cientfica.

A exposiciio didatica deve levar em conta nio apenas o conhecimento,
mas quem esta buscando conhecer. Na exposicio didética é preciso conhecer
os estados de quem aprende e de quem ensina, a posicio de cada um em
relagio ao saber. Por exemplo, € preciso considerar a relacio diferente que
aluno/a e professor/a tém com a institwicio em tal ou qual contexto social.
INéo se trata apenas de fazer compreender, mas de fazer aprender, de incorporar
esses conhecimentos a0 modo de viver e pensar.

Fd

Yves Chevallard é professor
francés de Didética da Matema-
tica que vem trabalhando em
Pesquisas sobre transposicdo
didética na drea de Ensino de
Matemadtica.

Noosfera - reino das idéias
com existéncia préprio e
auténoma, constituido pelas
coisas do espirito, produtos
culturais, linguagens, nocoes e
teorias, inclusive os conheci-
mentos obijetivos.

Procure identificar quais grupos
e/ou pessoas fazem parte da
noosfera na drea de formacao
de profissionais da Satde. Anote
sua percepcdo no Didrio de
Estudo.

Jean-Claude Forquin é um
socidlogo da educacdo francés
com vérios livros e artigos
traduzidos no Brasil.
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Procure identificar situagdes
fora da escola (em seu
trabalho, por exemplo) em que
essas caracteristicas escolares
estejom presentes. Anote sua
percepcdo no Didrio de Estudo.

Porisso, os saberes escolares tém algumas caracteristicas proprias. Neles
predominam:
7 apreocupagdo com 2 apresentacao € a clareza do conteudo;

i o ensino dos conteudos de forma progressiva, dos conceitos mais simples
20s mais complexos;

fd

a atribuicio de uma grande importincia a divisdo formal (em capitulos,
liches, partes e subpartes);

as repeti¢Oes, de forma a enfatizar e tornar mais claro um assunto;
0s comentarios explicativos;

as sinteses e 0s resumos;

as técnicas de memorizagao;

a pesquisa da concretizagao (ilustragdes, esquemas);

B b ok B OB M

o lugar concedido as questoes € a0s exercicios tendo uma fungio de
controle e/ou de reforgo.

Por intermédio de todo esse conjunto de caracteristicas se teconhece
um “produto escolar”.

As vezes, observamos essas mesmas caracteristicas em formas de
comunicacio fora da escola: nas conversas do dia-a-dia, nos programas de
televisdo, na propaganda. Isso representa como O “espirito escolar” ultrapassa
a escola e penetra na cultura de certos individuos ou de certos grupos.

Existem, assim, muitas diferengas entre 0 processo de produgio do
conhecimento cientifico e o processo de ensino.

Isso ndo implica considerar que devemos ensinar apenas os resultados da
ciéncia. Afinal, ensinar apenas 0s resultados da ciéncia pode fazer com que alunos
considerem esses resultados como verdades absolutas. Pode fazer com que eles
3o considerem a existéncia de uma historia de construgio desses resultados, uma
histtia de homens e mulheres que produziram esse conhecimento em uma dada
época, questionando conhecimentos que existiam anteriormente. Em suma, 0s
alunos podem nfo perceber que o conhecimento sempre muda (tem uma historia).

Na escola, também deve haver espaco paraa investigagdo, a curiosidade, a
produgio de conhecimentos. Devemos nos preocupat também em ensinar O
processo historico de construciio das idéias dentificas, os erros € impasses da ciéncia.

No entanto, ensinar esse processo histérico nio significa 0 mesmo que
produzir ciéncia. A investigagio e a pesquisa na escola nio sio iguais a
investigagdo e & pesquisa cientificas. Ha sempre uma diferenca entre 0s processos
de exposicio e de construgao de raciocinios na ciéncia e o processo de
pteparagio do conhecimento para torna-lo “ensindvel”.

Isso, porém, ndo torna um processo mais ou menos importante do que
o outro.

Precisamos pensat que as disciplinas escolares atendem a finalidades
sociais bastante distintas das finalidades do conhecimento cientifico.

A comunidade cientifica produz conhecimento segundo os critétios
estabelecidos por ela na relagio com o meio social.

A comunidade escolar, trabalha com a aceitag3o prévia do conhecimento
produzido em outras instincias e visa a torna-lo acessivel ao nivel de
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compreensio do estudante. A escola produz o conhecimento que atende s
finalidades sociais da escolarizacio. Esse processo de tornar o conhecimento
“ensindvel” nio se constitui apenas em um processo de transmissio. Exige,
necessarlamente, a (re)construcio de saberes, a producio do conhecimento
escolar.

Como ficam as relacées entre
conhecimentos cientifico, escolar e
cotidiano?

Considerando o que discutimos até aquy, o conhecimento escolar é, a0
mesmo tempo,

4) um conhecimento selecionado de uma cultura social mais ampla;

b) um conhecimento que passa por um processo de transposi¢io didatica;

¢ um conhecimento que ¢ organizado para fins de ensino, freqiientemente
em disciplinas;

d) um conhecimento que se constitui diferentemente de outros saberes sociais,
como o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano.

Se entendemos que a cultura é plural, precisamos pensar que nio
podemos uniformizar esses saberes: escolar, cotidiano e cientifico. Sio saberes
diferentes, utilizados em contextos diversos e para fins sociais diversos. Assim,
o conhecimento escolar tem um objetivo nada simples: a socializacio do
conhecimento cientifico e a constituicio do conhecimento cotidiano.

Como em nosso cotidiano nem sempre pensamos segundo critérios
cientificos, nio devemos considerar que a escola deve substituir o conhecimento
cotidiano dos alunos pelo conhecimento cientifico. Diferentemente, é preciso
considerar que diferentes saberes devem possuir legitimidade, sem que para
isso tenham de ser cientificos. Toda ciéncia é um saber, mas nem todo saber é
clentifico.

O ensino na escola deve procurar justamente formar o aluno para que
conviva com essa pluralidade de saberes, o que ndo significa tratar o
conhecimento cotidiano e o conhecimento cientifico como se fossem
inquestiondveis. Ao contrario, pelo didlogo entre conhecimento cotidiano e
conhecimento cientifico, é preciso trabalhar no sentido de questionar aspectos
do conhecimento cotidiano. Questionar seu conservadorismo e seus equivocos.
Por outro lado, é preciso por em questio também o conhecimento cientifico
nesses mesmos aspectos. Além disso, é necessario construir um conhecimento
que permita a0 aluno identificar quando se tenta conferir a outros saberes a
légica cientifica. Isso muitas vezes é feito como forma de conferir a esses
saberes o poder da ciéncia, s6 que, freqlientemente, apenas permite 2 manutencio
de equivocos ou de conservadorismos.
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ac curricular

Escolha um livro didético de uma
disciplina profissionalizente na
drea de Enfermagem e procure
analisar como ele apresenta os
conceifos:

a) é informado em que contexto
histérico esses conceitos foram
produzidos?

b) sGo mencionadas as pessoas
que produziram esses conceitos
e por que produziram?

Reflita sobre as caracteristicas
identificadas nos livros e faca
anotagdes no Didrio de Estudo.




Existem vdérias prdticas que
perfencem ao cotidiano de todos
nés e sdo utilizadas para cura
de certos males ou prevencdo de
certas doencas. Procure listar
aquelas que vocé considera que
tém fundamento, ainda que as
pessoas nd@o saibam explicar.
Procure identificar também
alguma prética que vocé saiba
ser utilizada, mas que
reconhecidamente ndo se sabe
por que funciona. Reflita sobre
o que vocé conseguir listar.

|
|
|

Isso também exige que os limites da vida cotidiana ndo sejam ampliados
além de seu contexto, assim como devemos evitar que 0 mesmo aconteca
com o conhecimento cientifico. Ambos, conhecimento cientfico e conhecimento
cotidiano, sio histéricos, sofremn interacdes matuas. Porém, interpretar a ciéncia
com nossa maneira de pensar na vida cotidiana é incorrer em erros. Igualmente,
¢ impossivel, em cada agio cotidiana, tomar uma decisio clentifica, a0 inveés
de uma decisio baseada naquilo a que estamos habituados. Além disso, as
questdes que vivenciamos socialmente em nosso cotidiano s30 muito mais
complexas e ndo podem ser pensadas apenas em termos cientificos. Temos de
levar em conta os habitos das pessoas, as relagbes afetivas, 0s processos
econdmicos, etc.

Por outro lado, entender como nitida 2 existéncia desses multiplos saberes,
bem como a diferenca entre saber cientifico e cotidiano, ndo significa ver o
cientista como um ser acima da vida cotidiana, um ser capaz de superar
completamente o senso comum. Ao contrario, também o senso comum esta
presente na forma de pensar dos cientistas. O senso comum esta difundido
por todo tecido social. Por isso, é indispensavel seu questionamento,
cotidianamente, por todos nos, sejamos operarios ou intelectuais, artistas ou
clentistas.

Outras leituras

Se vocé tiver interesse em aprofundar as discussoes realizadas sobte
selecio e organizacio de conteddos, recomendo:

w LOPES, Alice R. C. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano.

Rio de Janeiro: Editora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
1999.

Nesse texto, aprofundo a andlise da cultura como terreno plural e conflituoso.
Analiso também os processos de selec@o cultural e de organizagdo do
conhecimento escolar, refletindo especialmente nas relagées entre
conhecimentos cientifico, cotidiano e escolar.

a LOPES, Alice; MACEDQO, Elisabeth. Disciplinas e integragiao
curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Elisabeth Macedo & professora da UERJ e pesquisadora em Curriculo.

13 MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da
(orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. Sio Paulo: Cortez, 1994.

Nesse livro, Moreira e Silva escrevem junfos um tfexto, bem como rednem
artigos de diferentes autores da drea de Curriculo. Esses abordam,
especialmente, a constituigo do campo do Curriculo, questdes referentes as
politicas oficiais de curriculo, as relagdes entre cultura popular e curriculo e
ao trabatho dos professores/as nas escolas em uma perspectiva pedagdgica
critica.

Tomaz Tadeu da Silva é um pesquisador brasileiro na drea de Curriculo e
autor/organizador de vdarios livros na drea. E professor da UFRGS.




