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* Alfabetizacao
em Geografia
; Sonia Maria Vanzella Castellar

e G

RS

Fes, Bzt

i &ﬁirma que o ensino de Geogra!ia
nas séries iniciais deve basear-se no estudo
. do lugar onde a crianca vive e considerar

— o
5 suas proprias concepcoes, desenvolvidas
“em_seu cotidigno social. Afirma que a
cartografia permite uma alfabetizacao
geogrdfica mais eficiente mediante o.
" desenvolvimento das habilidades
operatérias tipicas do trabalho de
representacdo grdfica. Afirma que a idéia
de mapa cognitivo se insere na teoria
construtivista. Trata-se da elaboracgao de
categorias abstratas a partir do
conhecimento prévio e das hipéteses da
crianga a respeito do mundo, de contetido
cultural e ideolégico.
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Discutir o significado da
alfabetizacdo em cartografia
leva-nos a refletir a respeito
dos caminhos que podemos
encontrar para pensar 0 en-
sino de Geografia. Alfabeti-
zar, segundo o Novo Dicio-
nario Aurélio da Lingua Por-
tuguesa, & ensinar a ler._j_Z_g—_
sinar a ler, em Geografia, sig-.

_nifica criar condigGes para que o

a crianca leia o espaco vivi-,
E(&_Ensinar a ler o mundo, a
realidade, & um processo que
se inicia quando a crianga
reconhece os lugares, conse-
guindo identificar as paisa-
gens. Portanto, observar, re-
gistrar e analisar sao proces-
sos que estao relacionados
com o significado de ler e de
entender, desde os lugares de
vivéncia até aqueles que sao
concebidos por quem &, dan-
do significados as paisagens
observadas, pois na leitura se
atribui sentido ao que esta
escrito.

O ensino de geografia,
nas séries iniciais, ainda tem
o contetido estruturado em
informa¢des descontextua-
lizadas, ou seja, sem qualquer
significado, sustentado ape-
nas pela crenca de que a
Geografia nas séries iniciais
serve apenas para ensinar al-
gumas definicdes como as de
planalto e planicie, foz e nas-
cente, margens direita e es-
querda e cidade e campo,
destituidas, no entanto, de
quaisquer significados. Uma

A Geografia deve
ser compreendida
nas séries iniciais
como parte do
processo de
alfabetizacdo,
porque é
importante para a
leitura de mundo.

das possiveis razbes para que
tais idéias se perpetuem é o
fato de que os estudos da
psicogénese e epistemologia
das construcbes das catego-
rias geogréficas nao chegam
as escolas ou nas instituicdes
responsaveis pela formagao
inicial dos professores.

A Geografia, como
area do conhecimento esco-
lar, deve ser compreendida
nas séries iniciais fazendo
parte do processo de alfabe-
tizacao, porque & importan-
te para a leitura de mundo.
Aliads, em funcdo da forma-
¢ao inicial dos professores das
séries iniciais, muitos nao sa-
bem por que é importante
alfabetizar a crianca em
Geografia. Essas mudangas
no ensino de Geografia tor-
nam-se necessarias para com-
preender e contextualizar o
fazer pedagbgico, investigan-
do melhor a evolugao da
aprendizagem, como 0s con-
ceitos de espaco e lugar.

O fazer pedagodgico
acaba refletindo-se na sele-
¢do dos contetdos trabalha-
dos nas séries iniciais, que &
determinada, por vezes, por
uma concepgao de aprendi-
zagem centrada na memori-
zagao e decodificagao das in-
formagGes. Essa concepgao é
muitas vezes incompativel
com o desenvolvimento do
pensamento da maioria das
criangas, pois ndo considera
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que toda crianga tem o seu
proprio ritmo. Os contetidos
nao sao organizados e nem
selecionados levando em con-
sideragdo a forma como a
crianga constréi o seu pensa-
mento, ‘isto &, ndo se consi-
dera nem o processo de de-
senvolvimento cognitivo nem
as hipoteses que ela tem ao
buscar compreender os fend-
menos que ocorrem na reali-
dade. Assim, o conteido a
ser ensinado é tormado como
verdade absoluta e o ensino
se da como fim em si mes-.
mo, sem respeitar e valori-
zar os “erros”, ou seja, a for-
ma como a crianga manifes-
ta as suas idéias sobre a rea-
lidade. Ao ensinar Geografia,
deve-se dar prioridade a cons-
trucdo dos conceitos pela
a¢do da crianga, tomando

como referéncia as suas ob- -
servagdes do lugar de vivéncia

para que possa formalizar
conceitos geograficos ‘por
meio da linguagem cartogra_
fica. Entendemos que o ato
de conhecer néo se resume a
constatar e representar os
objetos, mas inclui estimixl?r

.a sua transformagéo e a sua

ressignificagao a partir de
descobertas. Assim, toda in-
formacao fornecida pelo lu-
gar ou grupo social no qual a
crianga vive é altamente
instigadora de novas desco-
bertas.

Por exemplo - trajeto
da escola.

Ao i’epresentar o traje-

to da entrada da escola até a

sala de aula, a crianca_esta

organizando os lugares espa:

cialmente. Por exemplo: qual

lugar esta a sua esquerda,
qual lugar estéd a sua direita
e em qual direcdo esta se-
guindo, além de perceber
qual é o ponto de vista do
observador, no caso a propria
crianca. Observa-se, no en-

tanto, que sem a organiza- .

¢do espacial estruturada no
nivel da inteligéncia nao se-
ria possivel o entendimento
de tais propriedades, ou seja,
& preciso ocorrer a assimila-
¢ao e a acomodacgio da po-
sicao desses lugares as estru-

turas da inteligéncia até en-
tao apenas observados pela
crianca. E agindo intensamen-
te sobre os objetos, observan-
do o entomno, representando
0s lugares e coordenando es-
sas agOes em sua mente, que
a crian¢a pode construir pro-
gressivamente as nogées que
estruturam o conhecimento
geogréfico a partir da lingua-
gem cartogréfica.

O processo de alfabeti-
zacao em Geografia, também
como em outras areas do co-
nhecimento, estimula a com-
preensao da leitura de mun-
do a medida que entendemos
a apropriacdo de um objeto
socialmente constituido, con-

)
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Figura 1 — Trejeto da escola
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siderando nesse processo as
concepgoes gue a crianga tem
em relagdo ao conceito que
estd sendo trabalhado. No
momento em que esta ocor-
rendo a aprendizagem, a nos-
sa tarefa & compreender o
modo de organiza¢do do pen-
samento da crianca a partir
das suas hipoteses, bem
como compreender a substi-
tuicdo de um modo de orga-
nizacao por outro. Isso pode
ocorrer porque a crianga,
quando ja leitora, pode ques-
tionar algo como se apresen-
ta e oferecer outras possibili-
dades de andlise, podendo,
até mesmo, procurar sentido
na leitura a partir de seus in-
dicios e verificacées.

A leitura do lugar de

vivéncia que a crianca faz esta

relacionada, enfre outros con-

L -
ceitos, com a nog¢ao de es-

h})aco que ela vai aos poucos
alfabetizagéo. Ao utilizarmos
a linguagem cartogréfica e
explorarmos as rela¢des es-
paciais, podemos estabelecer
uma relacdo entre o todo e
as partes que constituem os
lugares, no que se refere a
leitura do espaco vivido. Essa
relacao contribui para a lei-
tura do lugar, pois o todo re-
presenta para a crianga um
dos elementos do conjunto
que ela tem a possibilidade
de ver. Portanto, a organiza-
¢3o do pensamento pode ter
uma solugao satisfatéria, mas

nao estavel, porque acaba
tornando-se contraditéria em
relagéo a outra hipdtese, por-
que o que ¢é todo pode ser
parte, dependendo da obser-
vacao. Por exemplo, uma
casa na rua ou a rua no bair-
ro, ou o bairro no municipio
e assim por diante. Ao re-
presentar o lugar de vivéncia,
a crianga pode compreender
o que fez, mas nao o que seu
colega fez, assim como pode
nao compreender a informa-
¢ao que recebe, pois a orga-
nizagao do pensamento pre-
cisa ser desestabilizada, isto
e, a crianca precisa estar em
conflito com a sua hipotese
para gue reorganize o seu
pensamento, considerando
outras variaveis.

Considerar que a crianca
assimila um particular a outro
particular, sem considerar as
questdes da acao que transfor-
mam um estado inicial em ou-
tro estado final. Este raciocinio
estd desprovido de reversibi-
lidade; por isso mesmo, é inca-
paz de relacionar as partes e o
todo simultaneamente, de con-
siderar os efeitos de uma trans-
formacdo sobre um estado e as
descobertas das leis que regem
tal transformacéo. E pm racioci-
nio que se caracteriza pelo apa-
rente, pelo figurativo. Apesar de
utilizar o raciocinio transdutivo,
a crianga pequena poderd che-
gar a conclusdes verdadeiras, a
afirmagoes corretas quando seu
pensamento estiver centrado aos
esquemas préticos que podem
ser generalizados a partir das
acbes executadas sobre objetos

Toda informacao
fornecida pelo
lugar ou grupo

social no qual a
crianca vive é
altamente
instigadora de

novas descobertas.|
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individuais. E assim que, de tan-
to colocar objetos grandes em
orificios pequenos e de fracassar
sucessivas vezes, a crianca pode
generalizar com sucesso, antes
de o pensamento operatério es-
tar consolidado, que “coisas gran-
des ndo cabem em orificios pe-
qguenos e que existem objetos
pequenos, médios e grandes”.
(Rangel, 1992, p. 30)

No processo da alfabe-
tizacdo em Geografia, essas
questdes sao relevantes, pois
implicam formacao de con-
ceitos onde a crianga, a par-
tir das relagbes espaciais
topoldgicas, espaciais e
projetivas, comeca a construir
o conhecimento geografico,
identificando as formas que
estao presentes no seu en-
torno, na casa, na rua ou em
qualquer lugar. Aprender a .
conhecer o bairro exige a

identificacao de locais den-
tro do espaco do bairro, mui-
tas vezes caracterizadas por
formas geométricas, que po-
dem ser a maneira como a
crianca ira representar esses
lugares e objetos. Pode acon-
tecer que a crianga ainda nao
tenha o conceito das formas
geomeétricas, mas & impor-
tante que ela comece a
desenha-las para que inicie
a formagao desses concei-
tos. Por isso, muitas vezes,
no desenho aparecem tracos
soltos ou sem formas. '

No entanto, saber ler as
informacdes do espaco vivi-
do significa explorar a obser-
vacao da paisagem e assim
nao ficar somente na percep-
¢ado das formas, mas no sig-

nificado de cada uma delas.
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Figura 2 — Representagao do Espago Vivido

A cartografia, como lin-
guagem, trouxe
‘possibilidade de_ensinar geo-
_grafia, 8 medida _que possi-

bilita uma aprendizagem mais

_significativa, por meio de

levantamento de hipoteses,
elaboragdo de modelos, com-
paragbes, analises, relagées
e outras habilidades opera-
térias que contribuem para o
desenvolvimento da_ inteli-

géncia,

A capacidade de o su-
jeito entender a realidade e
ler o mapa varia de individuo

para individuo. A compre-
ensdo das mudangas ou das

- formas presentes nos lugares

de vivencia da crianga esta
relacionada com o significa-
do dos objetos, a dimensao
do conceito e o desenvolvi-
ment6 das habilidades que
estruturam o pénsamento e
estimulam o raciocinio. Por
exemplo, criangas entre seis
e sete anos muitas vezes ain-
da nao se “descentraram” do
ponto de vista espacial, ou
seja, continuam com: o ponto
de vista em si mesmas e ndo
reconhecem o outro.

Para realizar tal tarefa,
é preciso construir um mo-
delo com objetos tridimen-
sionais e estabelecer diferen-
tes pontos de vista, tendo a
crianga como observadora.
Ela terd de descrever o obje-
to em diferentes posicoes
sem se deslocar, iniciando o
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Saber ler as
informacées do
espaco vivido
significa explorar a
observacdao da
paisagem e assim
ndo restringir-se a
percepcdo das
formas, mas
perceber o
significado de cada
uma delas.

processo de descentracdo.
Essa habilidade operatoria,
descentra¢do, ao ser explo-
rada na alfabetizacao carto-
grafica, proporcionara a
crianga reconhecer os obje-
tos de diferentes pontos de
vista, ou seja, ela tera condi-
¢oes de compreender os sis-
temas de referéncia. Por
exemplo, ela mesma como
referéncia; depois, outros lu-
gares, até chegar a compre-
ensdao do sol e dos pontos
cardeais. Isso significa pen-
sar a posicao do observador,
como a esquerda e a direita
em relacdo ao objeto e do
ponto de vista do observador,
que esta relacionado com a
reversibilidade, o que possi-
bilita o pensamento ser di-
namico, isto é,/possibilita o
negar e o afirmar no ato de
pensar.

A crianga ndo se da

conta de que o objeto obser-

vado é relativo-a sua propria

posicao e cré que representa

a verdade ou a realidade ab-

soluta: o mundo tal como

realmente &. Quando nao se

tem estruturada essa habili-
dade, a leitura e o mundo
podem ser caracterizados por
uma descontinuidade extre-
ma. Qualquer troca de posi-
¢ao supde uma brusca troca
com o mundo e uma ruptura
com o passado, ou seja, com
as hipoteses que foram for-
muladas diante da sua leitu-
ra de mundo. O fundamen-

tal & como se da a organiza-
cao mental, a partir das ha-
bilidades operatérias, ou seja,
a capacidade da crianca em
raciocinar e insistir no que
estd sendo analisado por ela
ou de rever as suas hipoteses
sobre os conceitos que for-
mou anteriormente.

Quando parte do proces-
so de alfabetizacdo utilizando a
linguagem cartogriéfica, o ensi-
no de Geografia se torna mais
significativo, pois se criam con-
di¢des para a leitura das repre-
sentagbes gréficas que a crianga
faz do mundo em que vive, de-
senvolvendo atividades relacio-
nadas com a lateralidade, a no-
¢do de dire¢do e de localizagéo,
a percepcdo espacial, tendo em
primeiro lugar o corpo da crian-
ca como referencial e em segui-
da outros referenciais que auxi-
liem na construcdo do conceito
de espaco geogrdfico por meio
da andlise do espago vivido.

Nesse sentido, a prati-
ca pedagobgica muda, favo-
recendo as interagbes que
viabilizam as modificagdes
internas desses mecanismos
cognitivos com vistas ao seu
melhoramento, ou seja, aos
processos da inteligéncia.

Varios autores que re-
fletem sobre o processo de
alfabetizagao a partir dos
conceitos cartograficos, como
Petchenik (1977), Winn
(1987) e Simielli (1999), con-
sideram que na construgao do
conceito de espago devem ser
levadas em conta as relagoes
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espaciais, tendo as relagoes
espaciais topologicas como
bésicas, reforcando a idéia de
separacao, ordem, seqiiéncia,
proximidade e continuidade,
além das relagdes espaciais
projetivas e euclidianas, que
possibilitam ao individuo fa-
zer a leitura da realidade bem
como compreender os dife-
rentes tipos de representa-
¢cdes: cartografica e gréfica.

A cogni¢do dos mapas,
portanto, insere-se na teoria
construtivista, na qual o con-
ceito de espacgo deve ser
construido pouco a pouco
pelo aluno a partir de suas
proprias experiéncias (acoes).
Consideramos, entao, que o
mapa cognitivo & um mode-
lo pessoal da representagao
do espaco.

A discussao sobre ma-
pa cognitivo remete-nos a al-
gumas afirmagdes com o ob-
jetivo de dar ao conceito —
mapa cognitivo — maior pre-
cisdao. O mapa cognitivo &
uma construcdao que abarca
categorias abstratas dos es-
pagos vividos, como monta-
nhas, vales e rios, construcdo
de unidades geogréficas com
uma relacdo hierarquica de
inclusdo de classes entre elas,
e o significado ci3sas cate-
gorias esté influenciado pelo
conhecimento prévio ou as
hipoteses que a crianga tém
a partir da sua leitura de
mundo.

Deve-se levar em con-
ta que o mapa nao é uma
representacdo do mundo real,
mas modelo do mundo real.
Modelo, porque no processo
de elaboracao do mapa exis-
tem vérios fatores que inter-
ferem, como os culturais, os
ideologicos, de quem o faz.
Isso ‘significa que podemos
ter diferentes representa-
¢oes cartograficas ou gréficas
de uma mesma realidade.

O desenvolvimento da
capacidade de representar o
espaco se faz por meio da
leitura e da elaboragao de
mapas, sem que se percam
de vista concepgoes ou fina-
lidades subjacentes, pois nin-
guém representa o espaco de
uma forma neutra. Sempre

"ha uma referéncia de onde

se parte (que sempre pode-
ria ser outra) e uma finalida-
de. Dessa forma, a represen-
tagao deve englobar nédo s6
a compreensao do fendme-
no como também e princi-
palmente a compreensao das
concep¢bes e finalidades,
muitas vezes implicitas nos
mapas.

O entendimento da
realidade propicia ao aluno
condi¢bes para desenvolver
as nocoes que lhe permitam
o estudo do espago vivido.
Sendo o mapa como uma re-
producdo do real, representa
tao-somente um momento,
um tempo — um momento
histérico —, pois os objetos ou

Quando parte do
processo de
alfabetizacdo
-utilizando a
linguagem
cartografica, o
ensino de Geografia
se torna mais
significativo, pois se
criam condicoes
para a leitura das
representacgoes
graficas que a
criang¢a faz do
mundo.
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fendmenos representados
podem ser transformados a
medida que a sociedade é
dinamica.

Para ler uma represen-
tacdo grafica, por exemplo,
também & necessario consi-
derar a bidimensionalidade do
desenho no plano, ao passo
que a imagem que formamos
é tridimensional. Observar a
imagem tridimensionalmente
e desenhé-la bidimensional-
mente requer um grau de ela-
boragdo que esta articulado
com a capacidade cognitiva
do sujeito, com a maneira pe-
la qual ele observa o espaco
vivido e com sua habilidade
de relacionar as informagdes
presentes no espaco.

Além das imagens tridi-
mensional e bidimensional e
da visao vertical e obliqua, os
mapas cognitivos incluem ca-
tegorias abstratas de elemen-
tos que fazem parte da pai-
sagem, como os trajetos, os
pontos de referéncia, e esses
elementos possuem uma re-
lagdo hierdrquica da inclusao
de classes quando se organi-
zam os fendmenos que se
quer represenfar. A distancia
entre os lugares, por exem-
plo, faz parte das relagées
espaciais euclidianas e, na
comparagao entre as distan-
cias existentes no mapa e na
realidade, explora-se a nogao
de area e proporcao.

Na formacgéo dos
conceitos
cartogrdficos, os
desenhos das
criancas sdo o ponto
de partida para
explorar o
conhecimento que
elas tém da
realidade e dos
fenémenos que
querem representar.

Compreender o proces-
so de desenvolvimento cogni-
tivo na alfabetizagio geogra-
fica a partir dos conceitos
cartograficos & importante
porque, a partir do desenvol-
vimento das relagGes espa-
ciais, a crianga podera ler e
elaborar um mapa, além de
ter condi¢bes de fazer-a lei-
tura da realidade, comparan-
do até mesmo ‘as mudancas
temporais - permanéncia,
mudanga e transformagao.

Nesse sentido, a discus-
sao apresentada por Simielli
{1999, p. 98) corrobora as
questoes apresentadas a me-
dida que considera
a importdncia de desenvolver a
leitura e a comunicagédo oral e
escrita por fotos, desenhos, plan-
tas, maquetes e mapas e assim
permitir ao gluno a percepcéo e
o dominio do espago. Nessa eta-
pa, o objetivo bdsico deve ser a
alfabetizag@o carto-gréfica. Essa
alfabetizagdo supde o desenvol-
vimento de nog¢bes de: visdo obli-
qua e visdo vertical; imagem
tridimensional, imagem bidi-
mensional; alfabeto cartogréfico
{ponto, linha e drea); construcao
da nogdo de legenda; propor¢édo
e escala; lateralidade/referén-
cias e orientagdo.

O Ensino

de Geografia

e os Conceitos
Cartograficos

Quando analisamos o
processo de aprendizagem
em Geografia, tomando

©-
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como referéncia a formacao
dos conceitos cartogréficos,
consideramos que os dese-
nhos das criangas sdo o pon-
to de partida para explorar o
conhecimento que elas tém
da realidade e dos fendme-
nos que querem representar.
Esses desenhos sao conside-
rados representagdes graficas
copiadas ou de memoria e
ndo had preocupagdo com a
perspectiva ou qualquer con-
vencao cartografica..

Ao fazer o desenho de
uma rua, um trajeto ou uma
planta de sua casa, a crian¢a
estd utilizando a memoria
e nessas representacgoes
aparecerao formas dos luga-
res e objetos em diferentes
fases de desenvolvimento

cognitivo, como as estabe-
lecidas por Luquet! {apud
Piaget & Inhelder, 1993), por
exemplo, de incapacidade
sintética, onde ocorre reba-
timento, ou nao tem conti-
nuidade na superficie, nem
perspectiva. Nao ha pro-
porcionalidade e nem se-
qiiéncia dos lugares e da lo-
calizagao.

Essas fases do desenho
na crianga tém relagdo com
a capacidade de percep¢ao
espacial, que se concretiza,
primeiramente, nas relagdes
topologicas e depois nas
projetivas e euclidianas.
Simielli (1999, p. 107) cor-
robora essa anélise quando
afirma:

Figura 3 - Desenhos de Plantas

O mapa mental permite
observar se o aluno tem uma
percepcdo efetiva da ocorréncia
de um fenémeno no espago e
condicbes de fazer a sua trans-
posicao para o papel. Ele vai tra-
balhar com todos os elementos
essenciais que a cartografia pos-
tula no tocante a sua forma
de expressao —a linguagem gra-
fica.

No realismo intelectual,
outra fase do desenho, os
objetos representados pela
crianca nao se apresenta‘m no
conjunto, porque nessa fase
é impossivel ver, ao mesmo
tempo, todos os pormenores
e represenia-los. Por exem-
plo, a crianga, no desenho de
seu corpo e do corpo de al-
guém de sua familia, dese-
nha apenas as cabegas e nao
os troncos. Essa é uma ca-
racteristica dessa fase, que
aparece também no desenho,
representando uma cena, ora
com elementos na visao ver-
fical, ora na frontal, além do
rebatimento.

A fase do realismo
intelectual discutida por
Luquet? (apud Piaget &
Inhelder, 1993, p. 66)

constitui um modo de represen-
tagdo espacial no qual as rela-
¢oes euclidianas e projetivas ape-
nas comecam e de uma forma
ainda incoerente em suas cone-
xoes, ao passo ¢ as relacoes
topolégicas esbocadas no esta-
gio precedente encontram sua
aplica¢do geral em todas as fi-
guras e triunfam, em caso de
conflitos, sobre as novas relagées.
Na representacdo, o achatamen-
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to é freqgiiente nesta fase. As fi-
guras geométricas aparecem sem
proporgao precisa. O nivel infui-
tivo deste estdgio é totalmente
topolégico[...] No realismo vi-
sual, por volta de 8-2 anos, em
média, aparece finalmente uma
forma de desenho preocupado
simultaneamente com perspec’
tivas, proporgées e medidas ou
distdncias.

No desenho, a crianca
percebe, imagina e desenha
considerando outro ponto de
vista. Ela observa no plano
vertical e tridimensional e,
ao desenhar essa imagem,
f4-lo-a no plano horizontal e
bidimensional. Sao situag¢des
em que se mudam as pers-
pectivas e, & medida que o
aluno estd na fase do realis-
mo intelectual, sem esses
referenciais de ponto de vis-
ta, pode aparecer nos dese-
nhos o que Luquet?® chamou
de rebatimento. Isso signifi-
ca que o desenho tera uma
carroga vista de cima e as
quatro rodas serao rebatidas
no plano horizontal.

Figura 4 — Mapa de Rua

Esse tipo de represen-
tacao faz parte do processo
de construcao dos simbolos e
das fases de desenvolvimen-
to do desenho na crianga,
mas entendemos que para ela
chegar ao ponto em que a
representacao é semelhante
a realidade, ou seja, ao rea-
lismo visual, precisara passar
por um processo desde a pré-
escola, de observacao e con-
versas sobre as imagens que
esta vendo, porque o dese-
nho & uma imagem distinta
da percepcdo que a crianca
tem do espago vivido.

Existe uma série de
nog¢des gque estdo sendo
construidas paralelamente ao
desenvolvimento da represen-
tacdo — s@o as relagdes es-
paciais, topolégicas, proje-
tivas e euclidianas — funda-
mentais para 2 representa-
cdo gréfica; entretanto, nem
sempre as relagbes que con-
tribuem para a percepgao sao
as mesmas que contribuem
para a formacao da imagem
que sera desenhada.

A medida que a crian-
ca faz suas representacdes
graficas, podemos analisar
como o0 pensamento continua
estruturando-se. Ora apare-
cera seqiiéncia dos lugares
representados, algumas vezes
néo; noutras, havera exage-
ro na proporcionalidade e no
rebatimento, ora nao. Isso
significa que durante o pro-
cesso de alfabetizacdo as
criancas das séries iniciais,
principalmente entre sete e
oito anos de idade, precisam
ser estimuladas para desen-
volver suas habilidades ope-
ratorias, formar os conceitos
e poder iniciar a leitura e a
elabora¢do de mapas.

A representagéo grali-
ca, que entendemos como um
conceito pautado no desenho
que a crianga faz, sem crité-
rios rigidos de escala, legen-
da, orientacao, localizacdo e
visao vertical, obliqua e fron-
tal, contribui para o inicio da
alfabetizagao cartogréfica.
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A Escala

Quanto a escala, nao se
avalia apenas a relacdo de
tamanho do desenho, com-
parando o real a representa-
¢ao. Verifica-se nos desenhos
a continuidade ou descon-
tinuidade da area represen-
tada. A separacao dos luga-
res, por exemplo, indica que
estao isolados, embora fagam
parte de um conjunto, isto &,

um distinto do outro, dando

a impressao de que a ‘crian-
ca estd na fase da incapaci-
dade sintética quanto as re-
lagbes topoldgicas. Essas for-
mas de representar os luga-
res se materializarm quando
a crianca € solicitada a fazer
a planta da escola, o trajeto

e a planta da casa, onde essa

separacao & nitida, faltando-
lhe a capacidade para siste-

matizar o lugar vivenciado,

¢~™Mo se, na memoria, esse
lugar aparecesse fragmenta-
do, apesar de, em sua ima-
gem perceptiva, haver uma
visdo de continuidade espa-
cial.

Para que a crian¢a ini-
cie seu processo de constru-
¢a0 do conceito de escala, é
necessario que seja estimula-
da'a perceber, no espago vi-
vido, as relagbes topologicas
elementares como: separa-
¢do, ordem e sucessdo, pPro-
ximidade e continuidade das
linhas e superficies. Nesse

processo, tanto os aspectos
cognitivos como a aprendiza-
gem desempenham um pa-
pel importante.

Pela comparagao que a
crianca faz entre objetos ou
pessoas do mesmo tamanho
e de tamanhos diferentes e
tendo de utilizar a memoéria
na representacdo do trajeto
ou nas plantas — no qual exis-
te uma relagédo entre o espa-
¢o fisico e a imagem -, pode-
se perceber se ela possui uma
no¢ao de proporcionalidade,
assimm como uma noc¢ao de
continuidade, de é&rea e de
linha. A medida que a crian-
ca observa e registra os luga-
res de vivéncia de situagdes
concretas ou nio, mesmo
que utilizando a meméria
para isso, ela pode ser colo-
cada em situagdes que a le-
vem a atingir niveis cada vez
mais elaborados dessas no-
¢bes como propor¢ao e area,
além das habilidades opera-
térias de comparar tamanhos
e areas diferentes, quantificar
os fendmenos, classifica-los,
hierarquiza-los, situagbes es-
sas que contribuirdo para a
construgao do conceito de
escala.

Cabe acrescentar que &
entre oito e nove anos de ida-
de que a nogdo de propor-
cionalidade vai constituirse e
que, paralelamente a nogao
de proporgao, se estruturam
a largura e o comprimento,
implicando nogao de medi-
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da, que tem relagdo com o
espac¢o euclidiano. Mesmo
que ainda por volta dos dez
anos, em muitos casos, a
crianga possa apresentar di-
ficuldades nesse conceito, isso
nao & normativo, porque de-
pende do seu nivel de esti-
mulagao cognitiva.

A construcdo das no-
¢des cartograficas considera-
das elementares para a alfa-
betiza¢do geografica — no
caso, a propor¢ao — deve ser
explorada desde a pré-esco-
la, sendo uma nogao que se
constitui no conceito de es-
cala, indispensével para a lei-
tura de mapas.

A Legenda

A legenda tem a fun-
¢ao de representar objetos,
fendmenos e lugares que es-
tao representados no mapa
e por isso ela deve ser lida.
Pode-se dizer que & a parte
escrita do mapa, necessaria
para explicar as informacdes
existentes nas representagdes
graficas e cartogréficas. Mas,
para a crianga organizar uma
legenda, é preciso que ela
saiba selecionar e agrupar,
estabelecendo critérios para
classificar os elementos repre-
sentados. As informacdes
contidas na representacao
grafica nos permitem estabe-
lecer a localizagao dos fens-

menos e objetos, abarcand.o,
dessa forma, uma quanti-
dade de dados que possibili-
tam a organizagao de uma
legenda.

Os simbolos que estao
representados tém relagido
com os nomes dos fendme-
nos representados. Para po-
der compreender essa rela-
¢a0 entre 0 nome e o objeto,
a crianga, ao ler, deve conhe-
cer o significado dos signos e
das palavras. Isso significa
“saber ler” nao sé o que existe
no lugar, mas os simbolos
representados e identificados
na leitura da legenda. Ao ela-
borar uma representacao
grafica ou cartografica, como
um croqui ou uma planta, a
crianca identifica os signos e
seleciona-os para organizar
uma legenda, entdo agru-
pa-os por semelhangas e es-
tabelece a importancia des-
ses fendmenos, organizando
uma hierarquia.

E a funcado simbélica
que, desde o periodo sensé-
rio-motor, garante a diferen-
ciagao entre o significante e
o significado, interfere no
desenvolvimento no nivel da
imagina¢ao, criacdo, imita-
¢ao, enfim, as brincadeiras
simbolicas. A fungdo simbé-
lica encontra-se em todos os
niveis do desenvolvimento in-
telectual da crianga, apresen-
tando diferen¢as em fungao
dos niveis operatorios.

Se a crianga confunde
o significante com o signifi-
cado, como podera entender,
no nivel da representacao
cartografica, as legendas em
que sao utilizados simbolos
para designar coisas, fendme-
nos e lugares?

Em fun¢éo do desenvol-
vimento da crianga e do:pro-
cesso de aprendizagem, po-
demos afirmar que desde os
seis a sete anos a crianca é
capaz de utilizar simbolos e
sinais para representar obje-
tos, estabelecendo, desse
modo, uma associa¢do entre
o significante e o significa-
do. Contudo, os resultados
nos indicaram que a partir
dos oito anos o conceito de
legenda ja estava sendo
estruturado, faltando, porém,
a compreensdo da hierar-
quia, ou seja, aquilo que &
mais importante na represen-
tagao. A selecao e o agrupa-
mento se mostraram mais
estruturados quando teve de
organiza-los.

50
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O Sistema

de Coordenadas,
de Referéncias,

a Horizontalidade
e a Verticalidade

A compreensao da ver-
ticalidade e da horizontalidade
é concebida em idades dife-
rentes. Depende de cada
crianga quando e como ira re-
presentar um ponto de refe-
réncia — por exemplo, uma
casa, uma arvore vertical-
mente no desenho.

Entendemos que essas
nogdes sao atingidas em
momentos diferentes, indi-
vidualmente, e isso nao nos
permite generalizagao, reque-
rendo anédlise caso a caso,
pois existem parametros
tedricos que nos ajudam a
avaliar o grau de desenvolvi-
mento da criancga.

Nao ha dividas de que
a estruturacio dos sistemas
de coordenadas aumenta em
fungao da capacidade e da
idade da crianga.

A verticalidade e a
horizontalidade estao ligadas
ao ponto de vista, a maneira
como a crianga observa a
posicao dos objetos e como
consegue representa-fos. Ao
observar um objeto, a crian-
¢a o 1& numa posigao vertical
e com uma visao que é
tridimensional, sendo que
esse esta em uma posi¢ao no

-

espaco. Ao desenha-lo, pas-
sa a vélo horizontalmente
e com uma visao bidimen-
sional. A posicao do objeto,
algumas vezes, & invertida.

A construgao desse con-
ceito passa por fatores per-
ceptivos que variam de acor-
do com a idade e com o indi-
viduo. Logo, essas relagdes

requerem um conjunto de

habilidades e estruturas men-
tais como a reversibilidade e
a descentragao, pois depen-
dem do ponto de vista do ob-
servador.

Segundo Piaget &
Inhelder (1993, p. 393),

correlativamente & construgdo
desse sistema de pontos de vis-
ta, constitui-se igualmente uma
coordenagao dos objetos como
tal, conduzindo ‘ao espago
euclidiano, & construcdo das pa-
ralelas, dos dngulos e das pro-
porgdes ou semelhangas que
fazem a transigdo entre os
dois sistemas. Essa coordenacdo
dos objetos, que supbe a conser-
vagdo das distdncias, bem como
a elaboragdo da nogéo de deslo-
camento, acaba na construgdo
dos sistemas de referéncias ou
de coordenadas.

Apresentamos como
um conceito as visdes verti-
cal, horizontal e obliqua com
as quais a crianga vé ou per-

~ebe o objeto. Ao determi-

nar a imagem que sera dese-
nhada, necessariamente a
verticalidade e a horizon-
talidade organizam o sistema
de coordenadas, sendo, pois,
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fundamentais para a locali-
zagao dos objetos e lugares
no esbago. Para que haja
compreensao espacial desse
conceito, a crianga deve ter
desenvolvidas as rela¢des
projetivas e euclidianas, sen-
do que a dificuldade esta,
muitas vezes, na falta de abs-
tragao das formas do objeto.

Tanto a horizontalidade
como a verticalidade, entre
os sete e os oito anos de ida-
de ja comecam a se estru-
turar, mas & por volta dos nove

anos que, hipoteticamente,

a crianca inicia o0 processo
de construcdo do sistema de
coordenadas.

Piaget & Inhelder
(1993, p. 394) afirmam:

As coordenadas do espa-
¢o euclidiano néo sdo nada mais,
em seu ponto de partida, do que
uma vasta rede estendida a to-
dos os objetos, e consistem em
relagbes de ordem aplicadas a 3
dimensdes simultdneas: esquer-
da X direita; acima X abaixo;
frente X atrés.

A localizagdo dos obje-
tos determina 0s pontos de
referéncia no sentido de es-
tabelecer um ponto que nao
seja necessariamente fixo e
possibilitar pensar sobre es-
ses referenciais em diferen-
tes posicbes; quando a
crianga se projeta em um
ponto contrario a posi¢io real
e indica os lugares, comeca
a estruturar as coordenadas
espaciais.

A lateralidade e os pon-
tos de referéncia a partir do
corpo, gque nao é fixo, ou
outros referenciais do espa-
¢o vivenciado pela crianga,
estdo presentes nela de ma-
neira mais sistematizada des-
de a fase pré-operatéria e s&o
relacbes espaciais fundamen-
tais para a alfabetizacdo em
cartografia.

Perceber que os pontos
de referéncia nao sio fixos
estabelece um grau de per-
cepcao espacial que ajudara
o aluno a construir o sistema
de coordenadas. Por isso, por
exemplo, o fato de o pro-
fessor mostrar os pontos car-
deais como fixos ou mostrar
que o norte fica acima e o
sul abaixo nado faz o menor
sentido, pois, dependendo do
ponto de vista do observador
e da localizacao do objeto,
essas posi¢des sao alteraveis.

Do ponto de vista da
representacao grafica da
crian¢a, dependendo do de-
senvolvimento, os objetos ver-
ticais aparecem perpendicu-
lares a sua base e sem refe-
réncia a distancia. Isso ficou
claro em varios exemplos que
mostramos na analise dos re-
sultados. Por exemplo, na

_representacdo do quarteirdo,
" a crian¢a desenha casas, pré-

dios e lojas achatados ou re-
batidos; no trajetoc da en-
trada da escola até a sala de
aula, ao representar os luga-
res, nao ha distancia entre

Ndao faz o menor
sentido o professor
mostrar os pontos
cardeais como se
fossem fixos ou
mostrar que o norte
fica acima e o sul
abaixo.

©
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eles e o rebatimento muitas
vezes persiste. Isso nos per-
mite afirmar que a crianga
estd no processo de constru-
¢ao dessas nogoes.

Piaget & Inhelder
(1993, p. 446) corroboram a
nossa afirmagao:

A escolha de um ponto de
vista e de certas convengdes gra-
ficas destinadas a exprimir esse
ponto de vista (por exemplo, um
mapa geogrdfico situa o sul na
parte de baixo da pagina, o les-
te a direita, o norte no alto, etc.,
o mapa da aldeia ou de um pe-
queno territério pode represen-
tar os edificios, elc., vistos per-
pendicularmente, sendo apenas
os tetos visfveis, ou trés quartos,
etc.). Toda a represeniacdo to-
pogrdfica supde, portanto, 1. A
intervencdo de um elemento
projetivo. 2. Um sistema de co-
ordenadas, cujo papel é eviden-
te, com as nogdes de retas, de
paralelas e de dngulos que ele
implica. 3. Uma redugdo de uma
certa escala e em conseqiiéncia
¢+ . Jo¢6es de semelhangas e de
proporgoes.

Quando falamos no sis-
tema de coordenadas esta-
mos também articulando as
relagdes de ordem e localiza-
¢do dos objetos e lugares,
aléem da nocgao de reta, dis-
tancia, medida, paralelas e
angulos {o espago euclidiano).

Essas noc¢des sao as
mais elaboradas e complexas,
por isso, a crianca demora
mais i)ara compreendé-las.
As diferentes visGes consti-
tuem um conceito que deter-

minamos estar articulado tan-
to com a visao vertical, hori-
zontal e obliqua, quanto com
a imagem tridimensional e
bidimensional que é aplicada
na Cartografia quando traba-
lhamos com maquetes e ma-
pas, respectivamente.

Esses conceitos formam
um grupo de maior dificulda-
de e devem fazer parte siste-
matica do conteido desde a
pré-escola, a eles somando-
se as nogoes de lateralidade
e propor¢ao, que sac as
mais elaboradas e tém a ver
com a passagem do espago
projetivo para o espago eucli-
diano. Entendemos, também,
que quando se caminha na
escola para o processo de al-
fabetizacio carto-gréfica, ini-
cia-se a formacao’de concei-
tos e, portanto, o desenvolvi-
mento coghitivo. Basta que
o processo de ensino-apren-
dizagem contribua para essa
construgao.

A partir do ensino de
conceitos elementares de
cartografia na perspectiva de
se alfabetizar em Geografia,
a crianca tera condigdes de,
estruturando a percepgao es-
pacial, fazer leitura de ma-
pas, assim como elabora-los,
na perspectiva da construgao
do conhecimento geogrifi-n.

Todas essas no¢des nos
permitem considerar que o
processo de aprendizagem
¢ indispensavel para o de-
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senvolvimento cognitivo. A
crianca nao tera o cognitivo
estruturado se nao houver
uma aprendizagem que a es-
timule.

Para que a crian¢a en-
tenda e perceba o espago e
consiga, através da percep-
¢ao, fazer sua representacao,
é importante que nao so6 as
nog¢des espaciais tenham sido
estimuladas e construidas,
mas que também estejam
adequadas ao processo de
aprendizagem e ao contei-
do ensinado.

Nao ha duvida de que
o desenho constitui um tipo
de representacao espacial e
dessa maneira o espago
geografico, quando desenha-
do, é considerado uma for-
ma simbdlica do espaco re-
presentativo. Ao retratar (de-
senhar) um trajeto, a crian-
ca, de preferéncia, deveria
possibilitar que o desenho pu-
desse ser alterado, adaptavel
as mudangas, permitindo-the
que continuasse a investigar
e a organizar a realidade e,
dessa forma, perceber a exis-
téncia de espagos em bran-

cos, onde ela poderia prolon-
gar o plano para si propria.
Isso significa que a crianca
poderia imaginar o espacgo
que ela reconhece e ir além
de seu limite, ou do limite da
imagem (real). O exercicio da
observagao é uma atividade
necessaria para a compreen-
sao da realidade.

A imagem percebida
pela crianga, o caminho que
ela faz de sua casa a escola,
por exemplo, deve ter um
valor para a orientagao no
espaco vivido — deve ter di-
versas qualidades, ser sufi-
ciente, verdadeiro, num sen-
tido pragmatico, permitindo-
lhe operar dentro de seu am-
biente de acordo com um li-
mite desejavel. Todavia, a
crianca, ao fazer esse traje-
to, esta desenvolvendo o pen-
samento reversivel e, ao mes-
mo fempo, interiorizando a
imagem do lugar para, em
seguida, reconstitui-lo no ni-
vel da representa¢ao. Esse
processo de elaboracdo & que
a ajudara a construir o con-
ceito de espaco, bem como
as noc¢des desenvolvidas na
cartografia.

Representar um trajeto
ou utilizar um mapa para en-

contrar um lugar, permite &'

crianga familiarizar-se com a
linguagem cartografica e de-
senvolver o conceito de es-
pago geografico, tornando-se
uma leitora da realidade.

©
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Notas

11 UQUET, G. H. O desenho in-
fantil. Trad. Maria Teresa Gon-
calves de Azevedo. Porto : Civili-
zagao, 1969.

2 1d, ibidem.

3 1d, ibidem.
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