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ENSINAR E SIGNIFICAR: AS RELACOES
DE ENSINO EM QUESTAO OU DAS
(NAO)COINCIDENCIAS NAS RELACOES
DE ENSINO'

Ana Luiza Bustamante Smolka

Muito se tem falado do trabalho docente, da ativi-
dade de ensino, da préatica do professor. Muito se tem
estudado sobre o professor e seu cotidiano, seus saberes
e fazeres, suas crencgas, sua experiéncia, seu conhecimen-
to. Muito se tem indagado e comentado sobre as dificul-
dades, as belezas e as especificidades dessa forma de
relacdo humana que chamamos ensinar. E apesar de
tanto falarmos, ela aparece tao enigmatica, as vezes sur-
preendente, as vezes desconcertante, muitas vezes inusita-
da, em todas as suas (im)possibilidades de acontecimento.

I. Este trabalho contou com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, CNPq, Brasil. Versdes
anteriores foram apresentadas no Congresso de Leitura do Brasil,
Campinas, em 2005; nas IV Jornadas de Desarrollo Humano e Educacion,
Alcalé de Henares, Espanha, em 2005, sendo que esta dltima foi publicada
em Cultura e Educacion: revista de teoria, investigacién y practica, v.1, pp.
3-14, 2006.
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Quer ela se realize efetivamente, quer ela parega nao
acontecer, quer ela se mostre dispensavel, essa forma de
relagéo est4 sempre a instigar e a demandar atengéo.

Em meio aos incontéveis estudos, esforgos e refle-
xdes, minha contribuigdo nesse momento pode consistir
em trazer para discussao algumas elaboragdes que venho
fazendo na busca de compreenséo de inimeros aspectos
que afetam essa relagéo, a qual tem se constituido num
provocativo lugar de experiéncia e investigacdo. Assim
sendo, meus objetivos nessa apresentagao so: 1. explorar
as relagdes entre ensinar e significar, numa perspectiva
histérico-cultural: 2. problematizar a dindmica da signifi-
cagéo — como produgéo humana de signos e sentidos; 3.
discutir as implicagdes dessa dindmica para as relagoes
de ensino; e 4. explicitar aspectos interconstitutivos —
condigOes materiais, incluindo as dimensdes psicolégicas
e ideolégicas — que nos ajudem a compreender a comple-
xidade dessas 1elagoes.

Ao tematizar as relagées de ensino sob uma pers-
pectiva histérico-cultural, eu queria retomar essa questao,
que é archaica, explorando as relagbes entre ensinar e
significar. Encontramos na etimologia dessas duas pala-
vras a nogéao de signo: Signare: relativo a sinal, signo;
assinalar, apontar, mostrar; assinar, In signare: marcar,
fazer incidir, imprimir signos na mente; Signa facere: fazer
sinais, signos; significar. Podemos assim perceber que
ensinar e significar implicam formas de (inter)agéo,
(oper)agido mental, trabalho com signos. E a natureza
mesma desse trabalho (com signos) que tem sido objeto
de debates seculares.

Em nossa tradigdo greco-romana-cristd, podemos
destacar o trabalho de Santo Agostinho, que ja no seéculo
111 nos apontava as relagdes entre ensinar e significar, em
seu belissimo De Magister, texto que &, ao mesmo tempo,
um tratado de semiética e uma reflexao sobre a palavra, a
memoéria e o ensino. Nesse texto, Agostinho entabula uma
conversa com seu filho, Adeodato:
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Agostinho: Que te parece que pretendemos fazer
quando falamos?

Adeodato: Pelo que de momento me ocorre, ou ensi-
nar, ou aprender.

Agostinho: ... é evidente que quando falamos quere-
mos ensinar; porém, como aprender?... o fim da pala-
vra é duplo: ou ensinar, ou suscitar recordagdes nos
outros ou em nés mesmos... com as palavras nada
mais fazemos do que chamar a atenciio; entretanto,

a memoria, a que as palavras aderem, faz com que
venham a mente as préprias coisas, das quais as pala-
vras sdo sinais (signos) ... Quando falamos, fazemos
sinais, donde provém a palavra significar — fazer si-
nais — signa facere ... Toda palavra é sinal (signo),
mas nem todo sinal (signo) é palavra... Ensinar e sig-
nificar sdo a mesma coisa ou diferem em algo...
Conclui-se portanto, que nada se pode ensinar sem
sinais e que o préprio conhecimento ha de ser a nés
mais caro do que os sinais... ndo aprendemos nada
por meio desses sinais que chamamos palavras: an-
tes, como jé disse, aprendemos o valor da palavra,

ou seja, o significado que esté escondido no som ...

Esse texto de Agostinho é extremamente fecundo
e abrangente em termos das ideias e argumentos que ele
vai construindo na busca de compreenséo das relagées do
homem com o outro homem, a linguagem e o conhecimen-
to do mundo. Nele destacam-se as indagagdes sobre as
relagbes entre ensinar e falar, em que se ressalta a forma
especificamente humana de agéo e aprendizagem pela
linguagem,; as relagdes entre signo e palavra, palavra e
conhecimento. Nesse ensaio tedrico-teoldgico sobre as
formas de significagéo, sobre o estatuto do signo e da
linguagem, sobre a centralidade da palavra na relagdo de
ensino, mostra-se um exercicio de retérica e argumenta-
¢&do em busca da Verdade. Sinais, signos, palavras, tém
para ele um carater instrumental. Integrando a episteme
da época, Agostinho vai encontrar em Deus, no Verbum,
um principio explicativo...
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Hoje, quando falamos com muita "naturalidade”
em mediagdo, fazendo referéncia a Vygotsky, e afirmamos
que é pelo outro e pelo signo que o conhecimento se
constréi, muitas vezes nos escapam as rajzes histéricas e
as dimensoes dessa afirmagao. Vale indagar, entao, sobre
as implicagbes e os sentidos daquilo que afirmamos ou
assumimos.

Entre os gregos, romanos, Agostinho e nos, muda-
ram as relagbes do homem com 0 mundo. Mudaram as
condigdes de existéncia, 0s modos de produgéo; mudaram
os instrumentos, as técnicas, as préticas, o conhecimento
e os modos de conhecer. Dezoito séculos de incontaveis
contribuigdes filoséficas e cientificas se passaram desde
as elaboragoes filoséfico-religiosas de Santo Agostinho.
Novas possibilidades tornaram-se possiveis nos ambitos
micro e macro. Possibilidades cada vez maiores de atingir
e perscrutar o micro (nanotecnologia) e a0 mesmo tempo,
maior amplitude na relagéo e compreensao do(s) univer-
so(s). E o homem sempre se indagando, de maneiras e
posicdes diferentes, sobre a vida, as origens do universot

a natureza do conhecimento e da consciéncia, sobre si
mesmo...

Podemos pontuar algumas nogbes, conceitos, te-
mas ou concepgoes que vém integrando nosszos modos de
pensar hoje, e vém se tornando lugar comum: nas esferas
de nossa atuagédo; palavras e ideias que aparecem como
marcas de nossos modos contemporéneos de conhecer.
Hoje, a nogéo de elaboragéo histérica do conhecimen:co
encontra-se amplamente divulgada. Anogéo de interagao
social tem sido considerada fundamental na elaboragéao
do conhecimento, mas a dimens&o social tem sido conce-
bida de muitas maneiras diferentes. A linguagem e 0

discurso t&m sido vistos como fundamentais nessa elabo-
racéo, contudo as concepgdes de linguagem e o lugar do
discurso s&o distintos nos varios modelos tedricos. Os
instrumentos e recursos de mediagdo tém sido importarn-

2. Essa questdo tem sido objeto de estudos e reflexdes no grupo de pesquisa.
Conferir Smolka 2000, 2003.
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tes nos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
mas o estatuto tedrico desses instrumentos técnicos e
simbélicos néo é o mesmo em diferentes abordagens. As
relagdes entre as formas de organizagéo social e o funcio-
namento mental tém sido enfatizadas por diversos autores
em diferentes 4reas,’ mas tem sido dificil concordar com,
ou aderir a, um mesmo principio explicativo. O que se
entende por Histéria e por Cultura esté longe de ser con-
sensual. Conceitos como diversidade, heterogeneidade,
pluralidade; e nogbes como as de sujeito, subjetividade,
subjetivagéo, vdo configurando tensdes, explicitando de-
bates, mostrando diferencas.

Particularmente nos ultimos 50 anos mudaram
drasticamente as condigbes e os modos de relacéo entre
os homens. A par das profundas modificagées nos modos
de comunicar, nos modos de viver, de pensar, de aprender,
decorrentes das transformagoes (sobretudo) na area da
informaética... aprofundam-se as contradigées quanto ao
acesso ao conhecimento e dominio de instrumentos tec-
nolégicos — se “todos" parecem ser impactados, os efeitos
desses impactos ndo sdo os mesmos... ha que se pensar
na diversidade das condigdes de apropriagdo das praticas
e nas possiveis formas de participagdo das pessoas nessas
préaticas. Como conceber as formas de relagéo social, per-
meadas por esses modos de produgéo? Como pensar e
estudar as relagGes entre as formas de organizagéao social
e o funcionamento mental?

Integrando esse movimento das ideias, o trabalho
de Vygotsky vem ganhando forga, contribuindo para fun-
damentar posigdes, e produzindo os mais variados efeitos
e sentidos. Hoje, no ambito da educacéo formal e ndo
formal, e nos estudos sobre o desenvolvimento humano,
muitas de suas elaboragdes tém sido amplamente divul-
gadas, lidas, discutidas, assimiladas... Passamos a procla-

3. C. Castoriadis, M. de Certeau, T. Eagleton, na Filosofia; Clifford Geertz,
Leroi-Gouhran, na Antropologia; Norbert Elias, P. Bourdieu, Slavos Zizek,
na Sociologia; Vygotsky, Wallon, Luira, Leontiev, na Psicologia; Bakhtin,
nos Estudos da Linguagem.
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mar que a natureza do desenvolvimento humano e do
conhecimento é social. Falamos em sociogénese das fun-
¢Oes mentais. Algumas palavras de Vigotski entram na
ordem do dia, e j& cotrem o risco de se tornarem jargao no

meio educacional:

O conhecimento do mundo passa pelo outro.

O caminho do objeto até a crianga e desta até o
objeto passa através de outra pessoa.

A crianga fard amanhd, sozinha, o que hoje fazem
colaboragéo...

A aprendizagem (instrugéo) precede o desenvol-
vimento...

A mediagéo do outro é fundamental no desenvol-
vimento...

Ha4 que se trabalhar na Zona de Desenvolvimento

Proximal...

Mas afirmar a sociogénese ndo esclarece sobre as
formas de constituigao do funcionamento mental. Como
explicar essa constituigao individual, pessoal, subjetiva, a
partir do socius, isto é, do outro, do alter, da alteridade?’

Em seus esforgos de elaboragéo tedrica, Vygotsky
propde a emergénecia da dimensao semibtica, isto &, a
produgéo de signos, O principio da significagdo, como
chave para se compreender a conversao das relagbes so-
ciais em fungdes mentais. Isso traz certas implicagoes, eu
diria radicais, para o que chamamos relagdes de ensino.

4. Pierre Janet foi um dos mais enfaticos psicologos em defesa dessa tese, €
inspirador de Vygotsky e Wallon, cujas teorizagdes sobre “o outro”
aparecem como particularmente relevantes. A eles se junta Bakhtin que,

analisando a construgio do romance ¢ a produgdo literaria, incorpora
contribuigdes de M. Bubber e também elabora o principio da alteridade.
O homem é geneticamente social... O outro é um eterno parceiro do “eu”
(Wallon 1975). E pelo outro que nos constituimos... O homem éuma pessoa
social = um agregado de relagbes sociais corporifi icado mum individuo E

impossivel relacionar-se direl te consigo o. Indiretamente é

possivel (Vygotsky 1929/2000a).
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Para falar da forga desse principio e das implicagé-
es que ele traz, vou remeter a uma contribuigdo de Vygots-
ky (que vem também se tornando Jugar comum na
produgéo académica e nos discursos de divulgagdo na
4rea da educagdo), e retomar o exemplo prototipico do
gesto de apontar.

Vale a pena (re)ler o texto de Vygotsky:

No principio, o gesto indicativo néo era mais que
um movimento mal sucedido de agarrar que,
orientado para o objeto, assinalava a agdo preten-
dida....

A crianga tenta pegar um objeto afastado de si,
estende suas méos em diregdo ao objeto, mas néo
o alcanga, seus bragos balangam no ar e os dedos
fazem movimentos ( indicativos)...

Quando a mée vem em ajuda do filho e interpreta
seu movimento como uma indicagao, a situagdo
se transforma radicalmente. O gesto indicativo se
converte em gesto para outros. Em resposta a
tentativa fracassada de pegar o objeto, produz-se
uma reagéo, néo do objeto, mas de outra pessoa.
Sé&o outras pessoas que conferem um sentido ao
movimento da crianga...

Vemos, portanto, que se modifica a fungéo do
préprio movimento: de estar dirigido ao objeto
passa a ser dirigido a outra pessoa, converte-se
em um meio de relagéo; a apreensao se transfor-
ma em indicagao. (1984, p. 63)

E interessante notar que nessa passagem Vygotsky
néo fala propriamente do signo. Ele fala em movimento,
gesto, interpretagéo, indicagao. O que ele nos mostra é a
mudanga que se realiza na orientagéo da agéo da crianga,
a mudanga nos sentidos da agao, para o outro e para si. O
movimento, afetado pela interpretagéo do outro, conver-
te-se em meio de relagao. Nessa conversdo emerge e
incide o signo. £ essa mudangca de orientagao — do objeto
para o outro — que constitui uma diferenca teérica funda-
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mental de outras elaboragdes tedricas (como por exemplo,
de Piaget, de Leontiev).

Convém chamar atengdo para o fato de que as
préprias elaboragdes de Vygotsky sobre o signo véo se
transformando, se adensando no percurso de suas elabo-
ragoes. No comego, o signo é ressaltado por sua analogia
com um instrumento técnico, relacionado a um ato instru-
mental. Posteriormente, vai se tornando constitutivo da
significacéo.

Podemos dizer entdo que a constitui¢do do gesto
de apontar é um modo possivel de relagéo e organizagéo
humana, no nivel social e individual, a partir das praticas
culturais e das condigbes concretas de vida — materiais,
orgénicas, biolégicas, sociais, psicolégicas, ideoldgicas.
Esse gesto que se torna possivel estd, por sua vez, inscrito
numa histéria de relagées. Considerados desse ponto de
vista, os gestos, como movimentos significativos, néo séo
dados naturalmente, mas sdo construgdes (e mesmo ins-
tituigbes) histéricas e culturais. H4 que suspeitar da ob-
viedade do gesto e vé-lo inscrito na histéria de relagoes.

Um gesto é, assim, um movimento marcado/trans-
formado por uma relagéo social, no qual se inscreve a
significagdo. A emergéncia do signo como produto dessa
relacgéo deixa marcas, vestigios; afeta, transforma e redi-
mensiona os organismos que adquirem o estatuto de su-
jeitos e passam a funcionar na esfera do simbdlico.

O que se coloca em pauta & justamente a natureza
social, a emergéncia e a possibilidade da significagéo —
isto é, da produgéo histérica de signos e sentidos — como
meio/modo de relagéo que afeta e constitui as formas de

sentir, pensar, falar, agir das pessoas em interagéo.

Se esse exemplo do gesto de apontar inspira e nos
ajuda a compreender como, na relagdo da crianga com o
mundo, as marcas da cultura vao se inscrevendo no cor-
po/mente, pela mediagéo do outro, pela interpretagéo dos
movimentos, pela intervencdo do adulto, ele (esse exem-
plo) ndo pode ser visto meramente como uma situagéo
empirica, mas deve, ele mesmo, ser tomado em seu cara-
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ter geral, como uma indicacéo e um modo de apontar para
a complexidade da prépria relagao.

O que acontece na constituigdo ou na instituigao
desse gesto é que, entre o sinal (movimento de agarrar o
objeto) e 0 signo (algo que se produz na relagdo com o outro
e que transforma o movimento) encontramos a abertura
para um possivel que se inscreve nas condigbes e nas
construgbes humanas. A méo estendida e os movimentos
dos dedos podem ter uma infinidade de interpretagdes —
querer, pegar, pedir, chamar, mostrar... —, podem conden-
sar diversas formas de atengéo, varias intenges. A signi-
ficagéo (de um movimento), portanto, ndo é untvoca e nao
¢ imediata. Fla vai se (re)configurando, se estabelecendo,
se convencionalizando na relagédo entre as pessoas.

Héa que se compreender dialeticamente essa rela-
cdo: aquilo que pemite ao homem desprender-se da si-
tuagdo imediata sé significa num sistema de relagoes
sociais, objetivas. E nesse sentido que dizemos que o
conhecimento do mundo “passa” pelo outro. E na trans-
formagéo do movimento em gesto que se esboga a possi-
bilidade de emergéncia de muitos e diferentes sentidos. E
¢ ainda na complexificagdo do gesto e na possibilidade de
(trans)formagédo do signo em palavra — ou na emergéncia
do signo como palavra — que se (re)dimensionam as pos-
sibilidades do conhecimento humano.

Assim, o exemplo prototipico do gesto de apontar
né&o resolve simplesmente a questdo da significagdo, mas,
pelo contrario, aponta, ele mesmo, para um instigante
lugar de complexidade. Pensar, portanto, na complexida-
de do gesto relacionada a possibilidade e emergéncia de
sentidos nos leva a problematizar as condigdes e dimen-
sbes (da produgéo) de sentidos e da construgéo de conhe-
cimentos nas relagdes (de ensino).

As contribuigées de Wallon, Vygotsky e Bakhtin
nos ajudam a compreender a polissemia da palavra senti-
do que envolve e condensa multiplas dimensdes em ten-
sdo dialética, interconstitutiva: sentido relacionado a
sensibilidade orgénica, as sensagoes; sentido relacionado
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as emogdes e sentimentos; sentido relacionado a diregéo
e orientacgdo das (inter)agdes; sentido relacionado a razéo,
a significagéo. E natessitura dessas dimensdes que signos
se produzem, sempre em “relagdo a" — outros e algo. Os
sentidos emergem como resultantes dessas relagoes.

Dizendo de um outro modo: a sensibilidade orgéni-
ca e as sensagdes vao se tornando significativas, na me-
dida em que os corpos/sujeitos se afetam e produzem
efeitos/afetos uns nos outros; as emogdes vao se (trans)for-
mando e os sentimentos vao sendo forjados, relacionados
a possibilidade de significagdo (produgéo de signos na
relagdo) e constituigdo do funcionamento mental e do
conhecimento pela linguagem (l6gica, razéo — Iogos); as
diregdes e orientagbes das (inter)agoes significam relacio-
nadas ao movimento, situagdo e posicdes dos sujeitos no
espago e no tempo (histéria).

Mas voltemos as relagfes entre ensinar e significar.
A etimologia e a histéria das palavras nos mostram signi-
ficados estabilizados (ou muitas vezes esquecidos?) nas
préaticas culturais. Conceitos e concepgdes se (trans)for-
mam com e pelas palavras entretecidas as praticas. Se as
questdes sobre a significagao e o sentido persistem, outros
modos de problematizagédo, formulagdo e compreenséo
tornaram-se possiveis: sobretudo depois de Darwin e
Marx, as relagdes sociais que se estabelecem nas condi-
gbes materiais, histéricas, de existéncia, aparecem como
um possivel principio explicativo da emergéncia da signi-
ficagédo e da linguagem.

Assim, se retomarmos os significados inscritos nas
palavras — assinalar, apontar, mosfrar, assinar; marcar,
fazer incidir, imprimir signos na mente; fazer sinais, signos
— vemos como eles hoje se mantém e se transformam: 1.
a fungéo indicativa do gesto de apontar emerge na rela-
gao; 2. um signo se produz'na relagéo entre pelo menos
duas pessoas; 3. produz-se a partir de condigbes concre-
tas, materiais de existéncia, a partir de um movimento
orientado para algo, que integra essa relagdo; 4. essa agéo
partilhada implica e a0 mesmo tempo leva a significagéo,
isto é, produgao de signos/sentidos, que se convenciona-
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lizam, se estabilizam, e, a0 mesmo tempo, se singularizam
num acontecimento; 5. o que se produz afeta, reverte,
reverbera, marca aqueles que participam da produgéo. O
signo é um meio/modo de relagdo social que afeta o fun-
cionamento mental. O signo modifica as relagbes interfun-
cionais (Vygotsky 1996); 6. sentidos multiplos e diversos
vao sendo assim produzidos na dindmica dessas relagdes.
Na anélise do gesto de apontar, os aspectos relacional,
social, histérico, constitutivo do signo, da significagéo, se
explicitam.5

Se a significagdo constituiu para Vygotsky um dos
principais nucleos de investigagéo tedrica, uma das preocu-
pagbes que marcou seus trabalhos desde o inicio dizia res-
peito aos modos de ensinar, aos modos de estudar asrelagGes
de ensino, e aos resultados ou efeitos dessas 1elagoes. Essa
articulagio entre significacéo e relagdo de ensino aponta
para a necessidade de investigacdo e de compreensédo do
desenvolvimento humano nas imbricagtes da dimenséao or-
génica, bioclégica, com a histéria e a cultura.

Aqui, vérias questdes se colocam: Como o homem
vai se constituindo e sendo afetado pela produgéo de suas
préprias condigdes de existéncia? Como os instrumentos
e as técnicas que vdo sendo produzidos e se tornam
disponiveis na cultura vao transformando os modos de
aprender e ensinar?

1. Se partimos do pressuposto da natureza social
do desenvolvimento humano e do conhecimen-
to, como tem sido proclamado hoje em dia, a
partir dos construtos de Vygotsky, pelo menos
no 4mbito dos nossos estudos e escolas de for-
magéo, por que entdo muitas criangas néo
aprendem na escola? Se essa é uma fungdo
social, por que néo conseguimos ensinar? O que
nao conseguimos ensinar? O que achamos que

5. Vérios autores (como Peirce, Bakhtin, Ponzio, dentre outros) nos apontam
hoje para uma concep¢io de signo como dinidmico, mével, aberto,
inacabado. Conferir Smolka 2004.
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elas nao conseguem aprender? Por qué? O que
elas aprendem que nés nao conseguimos enxer-
gar?

2. Secompreendemos o desenvolvimento humano
marcado pelo movimento histdrico, como lidar
com a rapidez e a complexidade cada vez maior
da produgéo e das transformagdes que se ope-
ram nos modos de vida... quando somos insta-
dos a ensinar, inclusive o que ainda nao
sabemos? (penso, por exemplo, tanto nas con-
digbes de acesso e no dominio da tecnologia,
guanto no encontro com aquilo que se configura
como “diferente” — ou as vezes também o abso-
lutamente comum e pressuposto, que nao che-
ga a se tornar visivel ou imediatamente
evidente para nds, que nos aparece como
(des)conhecido, ocultado, ignorado).

A partir da compreenséo da produgao da significa-
¢ao na trama das relagdes histérica e culturalmente esta-
belecidas, e da compreenséo da insergdo do gesto — de
apontar, de ensinar — na dindmica das relag¢oes objetivas,
vamos colocar em foco a relagdo de ensino.

Para discutir um pouco mais detidamente essa
questao vou remeter a uma situagéo vivenciada em sala
de aula em uma 6° série da rede publica de ensino, em
uma cidade do estado de S&ao Paulo, Brasil. Vimos acom-
panhando o trabalho de professores que atuam na escola.
A professora de portugués tem mais de trinta anos de
experiéncia de ensino. Junto com ela iniciamos um projeto
de produgéo de textos na sala de informaéatica, com o
objetivo de ensinar aos alunos o manejo deste equipamen-
to, a0 mesmo tempo em que:viabilizadvamos novas formas
de trabalho com a escrita na escola. Essa proposta apre-
sentou-se como uma instancia de negociagao e barganha
com os alunos, que vinham sistematicamente rechacando
qualquer proposta de producdo de textos apresentada
pela professora. Solicitados, por exemplo, a criarem e
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escreverem um texto sobre herdis em quadrinhos, os alu-
nos manifestaram diferentes reagdes: incompreenséo,
alheamento, desdém, ironia, indignagéo, revolta. Ao ten-
tar conversar com os alunos sobre a proposta, a professora
ouve de um deles: "N&ao quero ficar fazendo essas histori-
nhas! E sempre a mesma merdal Quero escrever coisas
importantes ... coisas que acontecem no mundo.”

Na proposta da professora, vemos a intenc¢do de
trabalhar a producéo de texto e imagem como objetos de
conhecimento, a partir de um modo de produgao/produto
atual, contemporéneo (masnéo tanto). Vemos a suposigdo
de que a proposta — criagio de personagens e histérias em
quadrinhos — interessasse aos alunos. Vemos na sua ati-
tude a disposigdo de conversar com os alunos, quando a
proposta parece fracassar.

Na fala do aluno, entreveem-se as imagens que ele
tem da tarefa escolar (repeticdo, monotonia), do ensino e
do conhecimento da lingua (como irrelevantes), da impor-
téncia de outros dizeres, da relevancia de outros assuntos.

E que mundo ¢ esse do qual o aluno quer falar? Que
coisas sdo essas que acontecem no mundo e que apare-
cem a ele como importantes? Vivenciando com a profes-
sora o espaco da sala de aula, a pesquisadora retoma a
fala do aluno, indagando sobre o que ele gostaria de
escrever. Aprendendo a lidar com o computador na sala
de informatica, esse aluno produz o seguinte texto:

Gostaria que no mundo tivesse menos drogas, menos
morte e que o Lula desse mais abrigos para os pobres
e todos 0s meses desse roupas e comidas. Colocasse
mais policias nas ruas para pega essa pessoas que
fica fumando nas ruas e que fica vendendo porcaria-
das para outras pessoas. E que houvesse mais empre-
gos para as pessoas que estao desempregadas, para
eles poder sustentar suas familias por que tem mui-
tas familias que estao passando fome por que ndo
tem emprego para poder se alimentar, eu ja vi

muitas pessoas que passam fome e passam frio, que
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se cobrem com jornal para ndo passar frio mais mes-
mo assim eles passam frio. Eu gostaria que asfaltasse
todos os bairros. Eu tambem queria que os homens
ndo acabassem com a natureza por que sem a nature-
za como vai ser do mundo, sem a natureza € o que
vai ser de nois e dela tambem.

Fim Assinado ).

O adolescente que, revoltado com as tarefas esco-
lares, esbraveja com a professora e explicita seu interesse
em “escrever sobre o mundo”, demanda e reivindica al-
guns direitos béasicos: fala da pobreza, do desemprego, da
violéncia, das condigbes de vida. Coisas do dia a dia,
presentes na rua, na midia, nos lares, nas mentes. O
mundo que se mostra nesse texto, ndo é o mundo do
maravilhamento, das possibilidades e poderes do conhe-
cimento humano (cientifico). Trata-se de (uma forma de)
um conhecimento que tem sido, muitas vezes, desprezado
(ocultado?) na/pela escola. E o mundo da experiéncia
vivida, restrita, restringida, circunscrita a preméncia das
caréncias.

O texto transcende a situagéo imediata da sala de
aula, extrapola a interagdo professor/aluno, convoca ou-
tros interlocutores, aponta para um auditério social mais
amplo. De um certo ponto de vista, Jota fala de um lugar
comurm: fala da experiéncia de muitos, fala por muitos. O
que diz néo traz novidades. Reitera o ja dito, o j& conheci-
do, o amplamente divulgado. Também nesse sentido o
que ele fala/escreve é um lugar comum. O texto ecoa uma
voz comum, da qual participa trazendo algumas marcas e
contornos de subjetividade — sensibilidade (mostra-se afe-
tado pelo (frio do) outro), solidariedade (reivindica pelo
outro): “(Eu) gostaria... Eu queria... Eu ja vi que mesmo
assim eles passam frio...

Isso nos leva a retomar e ponderar sobre o0 insuces-
so da proposta inicial da professora. Na situagéo mencio-
nada, podemos ver como a proposta nao coincide com a
expectativa do aluno; como a resposta do aluno afronta as
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formas de ensinar da professora... Afinal, quais os sentidos
de se criar herbis e histérias em quadrinhos? Os lugares,
as posi¢des sociais, institucionais, a histéria, os modos de
dizer, os valores, vao se explicitando nas ndo-coincidén-
cias que se tornam visiveis... Muitas vezes, chamamos
essas néo-coincidéncias de diversidade, de diferencgas...
No interior dessas diferencas, as imagens, os conceitos, os
sentidos de "herdi”, por exemplo, ndo coincidem. O que
aparecia como um lugar comum de um certo ponto de
vista (herdis e historias em quadrinhos) configura-se agora
como um lugar de ndo-coincidéncias.

Mas outras nao-coincidéncias foram ganhando vi-
sibilidade em nossas anélises. Nao-coincidéncias de ca-
rater intrinseco, ou seja, aquelas internas as prdprias
palavras, ao funcionamento do discurso.® Né&o-coincidén-
cias que dizem respeito & constituicdo e a dindmica da
propria significagdo. Bakhtin nos fala da dialética interna
do signo. Vygotsky pontua intmeras ndo-coincidéncias:

O significado néo é igual a palavra, nem é igual
ao pensamento.

Esta nao identidade pode ser verificada na ndo
coincidéncia das linhas de evolugéo.

A Idgica e a gramética néo coincidem.

A gramaética da fala ndo coincide com a do pen-
samento.

Existe uma falta de coincidéncia entre os aspec-
tos semi6tico e fasico da fala.

O sentido das palavras muda com o motivo.

O significado da palavra néo é igual a uma coisa
simples dada de uma vez por todas.

A correspondéncia entre as estruturas psicolégi-
cas e gramaticais da fala pode ser encontrada
menos frequentemente do que se assume.
(Vygotsky 1987a, 1996)

6.  Lembramos aqui o trabatho de Jacqueline Authier-Revuz (1998), sobre as
ndo-coincidéncias enunciativas, no dmbito dos estudos da Linguagem e da
Anilise do Discurso Francesa.
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Ora, diante de tantas nfo-coincidéncias, ensinar
torna-se uma tarefa impossivel? E isso que nos dizem pelo
menos algumas vertentes em psicanalise... Mas nédo é isso
que nos propdem ou nos ensinam Vygotsky e Bakhtin,
quando apontam a possibilidade de encontro de conscién-
cias (pela palavra). A palavra é o meio mais puro e sensivel
de relacdo social, é o material privilegiado da comunicagédo
cotidiana, o material semidtico da vida interior, arena de
Iuta... nos diz Bakhtin. A palavra é o microcosmo da cons-
ciéncia humana... No entanto, ela é uma fonte inesgotavel
de novos problemas... seu sentido nunca é completo... nos
alerta Vygotsky.7

Em nossa construgao histérica aprendemos a privi-
legiar a constincia, a unicidade, a homogeneidade, a
exatiddo, a completude. Esses tém sido nossos parame-
tros, aquilo que define a norma, o normativo, a normatida-
de. O que néo coincide, o que desregula, tem um valor
marginal, desviante, anormal, patolégico. Isso, mesmo e
apesar dos discursos pés-modernos da pluralidade e da
diversidade.

Experimentemos inverter essa relagéo e procure-
mos conceber as ndo-coincidéncias como fundantes, ou
seja, vamos toma-las como referéncia e pensar que as
co-incidéncias séo possibilidades que se tornam viaveis
dentre as nao-coincidéncias. Vamos dizer, num jargao
atual, que esse procedimento torna-se mais “inclusivo”.
Se considerarmos os possiveis significados de co-incidir —
ocorrer ao mesmo tempo, dar o mesmo resultado, estar de
acordo, encontrar... — podemos pensar nas infinitas mar-

7. Vale lembrar aqui que, dando-se conta dessas ndo-coincidéncias, Vygotsky
enfatizava o ensino, a construgdo do conhecimento, ¢ buscava ampliar as
formas de participa¢do das pessoas nas praticas sociais. Alids, esse eraum
compromisso politico fundamentado numa convicgdo de carater
epistemoldgico. Por isso, propunha e investia todos os esforgos no sentido
da constituigio social da personalidade (Vygotsky 1994). Dai dizer, por
exemplo, que as situagdes de deficiéncia (organica ou mental) eram lugares
privilegiados de invengdo do novo. Isso tinha a ver, certamente, com os
modos de ele conceber cultura, linguagem, historia, desenvolvimento

humano, funcionamento mental.
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gens e possibilidades de coincidéncias. Esse exercicio
possibilita ampliar as margens de olhar, de conceber. As
(ndo)coincidéncias — e aqui mudamos a maneira de escre-
ver, indicando entre parénteses a possibilidade sempre
positiva/negativa de haver co-incidéncias — aparecem as-
sim como relagdes construidas, estabelecidas, (re)conhe-
cidas como tais, dentre infinitas possibilidades.

Buscando entdo, num exercicio analitico, ampliar
as margens do olhar para tentar compreender a complexi-
dade das (n&o)coincidéncias, da dindmica da significagdo
e da produgéo de sentidos nas relagdes de ensino, vamos
retomar o texto de Jota:

Que o mundo tivesse menos drogas

Que o Lula desse mais abrigos

Que colocasse mais policias

Que houvesse mais empregos

Que as pessoas ndo passassem frio e fome
Que asfaltasse os bairros

Que ndo acabassem com a natureza...

Se tomarmos a instituigdo escolar como o lugar da
producéo do texto, vemos que Jota fala da posigdo de
aluno. Tendo-se em conta sua idade — 15 anos - e alguns
critérios culturalmente estabelecidos de desenvolvimen-
to, Jota pode ser visto como adolescente. Considerando-se
a série em que se encontra (6°), é um aluno “repetente”
que nos faz lembrar os excluidos do interior, de Bourdieu
(1997). Alto, magro, moreno, tido como rebelde, usando
boné, brincos, 6culos espelhados, vive num jogo de sedu-
¢&o com as meninas. Em geral “displicente” na realizagéo
das tarefas, empenha-se na produgéo do texto no compu-
tador. Mais ainda porque, afinal, essa proposta de trabalho
foi derivada de um comentario seu. O acesso ao computa-
dor nao sé viabiliza, mas da outro estatuto ao seu texto.
Pelo que escreve no texto, participa, de alguma forma, dos
problemas do bairro. Em seu texto, mostra-se incisivo,
reivindicativo. Podemos dizer que fala como cidaddo. Essa
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multiplicidade de posigdes sociais se (con)fundem,
((n&o)coincidem?) na pessoa de Jota.?

Interessante perceber como se opera na sua produ-
gao escrita o que Bourdieu (1997) chama efeito de lugar,
que se produz entretecido na trama das condigdes e rela-
¢bes sociais e se impoe (para nds) a interpretagéo do texto.
Integrando a comunidade de um bairro pobre de periferia,
Jota fala desse lugar, marcando uma distingdo em relagéo
aqueles ainda mais pobres: mas mesmo assim “eles” pas-
sam frio... (eles) estdo desempregados... Esses lugares e
posigbes sociais significam, produzem sentidos em seu
texto. Mas nao sé. Outros textos também repercutem e se
entretecem, numa trama intertextual, ao texto de Jota.

As "demandas” de Jota parecem, de alguma forma,
coincidir com as “8 Metas para o milénio” anunciadas pela
ONU. Uma certa andlise poderia apontar, inclusive, para
o fato de o dizer do aluno repetir ou parafrasear as metas
formuladas pela ONU (das quais destaco quatro):

1.Acabar com a fome e a miséria

2.Educagéo basica para todos

3.Promover a igualdade entre os sexos

4.Reduzir a mortalidade infantil

b.Melhorar a saiide da gestante

6.Combater a AIDS, a maléria e outras doengas
7.Qualidade de vida e respeito ao meio ambiente
8.Todo mundo trabalhando pelo desenvolvimento

Mas os contextos, as condigdes de produgéo, os
sentidos da formulagdo das metas e da enunciagéo do
aluno se distinguem: enquanto o antncio das metas re-
mete a um objetivo de carater formal, impessoal, marcado
pelo infinitivo dos verbos; o texto do aluno fala da expe-
riéncia e da posigéo social de quem convive de perto, de
dentro, com a precariedade das condicbes de vida, a

8.  Pretendemos expandir essa ideia a partir das contribui¢des de Vygotsky
(1996; 1994; 2000a) sobre a formagdo da personalidade.
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vulnerabilidade social (desemprego, pobreza, drogas, vio-
léncia). Ao falarem das “mesmas coisas”, demandas e
metas “significam” coisas bastante diferentes. E, no en-
tanto, podemos ver como um texto e outro encontram-se
intrinsecamente articulados, parecem se sustentar tanto
naquilo que os aproxima (o dito; fome, pobreza, qualidade
de vida, preocupagao com a natureza) quanto naquilo que
os distancia (o néo dito; as condigdes de vida, circunstan-
cias da enunciacéo). Mostram-se interconstitutivos, nos
dizeres e nas préaticas.

A quem as metas da ONU se dirigem? De quem
demandam as agbes? Agdes orientadas para quem? Assi-
nam o documento os presidentes de 157 nacdes. Presiden-
te Lula incluido. H4, na formulagdo das metas, um “eles”
oculto para quem as agdes devem se orientar que parece
coincidir com o “eles” — que é também um “nés” oculto —
no texto de Jota. Ele quer o que querem os integrantes da
ONU. Af, os desejos coincidem com as metas. Mas as
condigbes de vida, os lugares de vivéncia séo diferentes.
Isso faz com que mudem os sentidos, uma vez que Jota
faz parte do “eles” para quem as agdes devem ser orienta-
das.

A compreenséo da produgéo de sentidos nos espa-
¢os de (nao)coincidéncias que marcam o trabalho simbo-
lico (interagdes, intertextos) nos possibilita pensar na
dindmica interconstitutiva das dimensoées individual, so-
cial, ideoldgica. E essa din4mica interconstitutiva que
vale a pena, ainda, explorar na relagao de ensino, tomada
aqui como lugar de analise. Para tanto, vamos ouvir a
professora em conversa com a pesquisadora antes de
ambas vivenciarem a situagéo acima mencionada:

(...) realmente quando eu peguei essa classe, eu falei:
ah, vai ser facil, ... eu estou acostumada! ... Mas real-
mente est4 sendo uma barra, viu!l... Olha, para final
de carreira... Eu estou colocando assim, tudo o que

eu sei, sabe! Estou procurando, {...), mas sabe, na
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hora que eu vou fazer, eu nao sinto aquele retorno
bacana...

...eu fico assim até com dor na boca do estdbmago
quando eu tenho que trabalhar ... eu acho que o alu-
no hoje nio esta aguentando mais a aula como esta
sendo dada... eu ndo estou preparada...

... Nés vamos precisar mudar porque a escola néo
esta de acordo com o perfil de aluno hoje, ndo esta..
nés vamos precisar trabalhar com mais recursos... o
aluno tem telefone celular cheio de joguinho, a tec-
nologia avangou tanto... nés estamos ainda com car-
roga.

Est diffcil. Os alunos nao te valorizam mais como
uma pessoa que pode ajuda-los. .. quando vocé cha-

ma atencdo ele responde... xinga! Esta dificil!

Tanto as enunciagdes da professora e do aluno,
quanto a formulagdo da ONU, produzidas de posigbes
sociais, lugares e instancias diferentes, inserem-se num
horizonte social, num jogo de forgas e relagdes que produ-
zem sentidos ao mesmo tempo tao diversos (sentimentos
e posigdes) quanto in-tensos ((néo)co-incidéncias na re-
sultante). Podemos apontar para alguns sentidos que se
produzem nesse intertexto. Enunciagdes e formulagbes
coincidem, por exemplo, no desejo ou proposta de mudanga:

ONU: Educagdo basica para todos.

Prof.2: Precisamos mudar... Eu tento...

Aluno: Ndo quero essas historinhas... Quero escrever
coisas importantes.

Coincidem ao apontarem a pobreza e a precarieda-
de das condi¢des - de ensino, de vida:

ONU: Acabar com a fome e a miséria; Qualidade de
vida; Todos trabalhando...

Prof.2; Precisamos de recursos... o aluno hoje nio
estd aguentando mais a aula como estd sendo dada...

Aluno: Sempre a mesma merda... mesma historinha...
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Mas a fala da professora evidencia ainda certas
tensdes no gesto de ensinar, num movimento de intensi-
ficagéo ou intensidade de sentidos, que se explicitam nas
con(tra)di¢gdes intrinsecas a sua experiéncia e conheci-
mento:

Pensei: vai ser facil! ...eu estou acostumada... / Eu
ndo estou preparada... Esta dificil!

Eu estou colocando assim, tudo o que eu sei.. / Eu
fico assim até com dor na boca do estdmago quando

eu tenho que trabalhar...

Multiplas dimensbes do sentido no trabatho de
ensinar. Vemos configurando-se o drama na relagao de
ensino... Drama no sentido de Vygotsky, de Politzer, de
Bakhtin, no sentido de uma multiplicidade de vozes, posi-
¢Oes e sentidos entretecidos na pessoa. Drama que aponta
para as dimensdes sensivel, flexivel e reflexiva da signifi-
cagéo, do trabalho com signos, a partir das condigées
concretas, materiais de existéncia. Significagdo que afe-
ta/constitui o corpo/sujeito. O organismo e o mundo en-
contram-se no signo.. Psiquismo e ideologia
impregnam-se mutuamente... (Bakhtin 1981, p. 66). Bakh-
tin nos fala do homem, ser expressivo e falante, que nunca
coincide consigo mesmo e por isso é inesgotavel em seu
sentido e significado. (1984, p. 395). Homo Duplex, ser
dialégico... Um drama é impossivel nos sistemas orgénicos
(Vygotsky 1929/2000a).

Essa (nao)coincidéncia do sujeito consigo mesmo
nos mostra como a dindmica da personalidade é drama:
como o drama vivido e experienciado pelo sujeito se en-
tretece e se constitui na trama das relagoes e das expe-
riéncias histérica e culturalmente partilhadas. Drama que
invade/permeia o gesto de ensinar — insignare, signa fa-
cere —, indicando um corpo a corpo na relagao de ensino.’

9.  Ideia mais amplamente discutida no texto do COLE, Smolka 2005.
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E o gesto de ensinar, entdo — apontar, marcar,
significar —, que retomamos aqui, em toda sua complexi-
dade. Se o gesto de apontar é um lugar de emergéncia da
significacéo (produgdo de signos e sentidos), o gesto de
ensinar (se) constitui (n)a elaboragao histérica desse ges-
to. O gesto de ensinar condensa, assim, muitos gestos de
apontar...

Uma quest&o que persiste é: apontar o que, por que e
para onde? Essa ¢ uma indagagéo constitutiva do drama na
relagdo de ensino, e que remete & problemaética da configu-
ragdo dos objetos — de conhecimento, de ensino, de investi-
ga(;éo.10 Isso se toma objeto de novas consideragoes...

Assumir as (néo)coincidéncias como fundantes é
mudar o olhar nas/para as relagdes de ensino. Aquilo que
geralmente “n&do cabe” nas teorias, nas andlises e nos
processos de avaliagao - porque néo conseguimos enxer-
gar, porque nao conseguimos (ainda?) enunciar e teorizar
sobre -, acaba tendo um lugar possivel, necessario mesmo.
E isso que nos move para novos esforgos de interpretagao,
de teorizagdo. Isso nos leva a pensar nas implicagbes
desse posicionamento teérico para compreender 0os mo-
dos de ensinar e os modos de estudar as relagdes de
ensino. Ensinar seria, assim, um trabalho com signos, um
trabalho de significagdo por exceléncia, que implica in-
canséaveis gestos indicativos nas orientaces dos olhares,
nas configuragbes dos objetos, nas formas de referir, de
conceituar... . Um trabalho nas margens ou espagos de
(néo)co-incidéncias, na busca de focos ou pontos de en-
contro ou tangenciamento, que produzem tanto sentidos
diversos quanto lugares comuns. Trabalho que assume as
co-incidéncias como possiveis e ndo as pressupde como
dadas a priori. As possibilidades de co-incidéncia sdo
condicéo e objeto desse trabalho, marcado pela incomple-
tude, sempire... .

10.  Essa questfio merece discussdo especifica. Lembro aqui as importantes
contribuigdes de Moro e Rodriguez (1997) e Rodriguez ¢ Moro (1999)

sobre o assunto.

128 Editora Mercado de Letras — Educacao




