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Leonid Sakharov

METODO DAS DEFINICOES E SEU SIGNIFICADO PARA PESQUISA DE CONCEITOS
INFANTIS

Um dos problemas que tém contribuido para um refinamento do “método
funcional de estimulagdo dupla” (funktsionalsnaya metodika dvoinoi stimulyat-
sii) em experimentos ¢ o problema da formagdo de conceitos em criangas. Para
formar uma ideia da significancia desse método experimental para o estudo de
conceitos infantis, este deve ser concebido no contexto de outros métodos que
tém sido utilizados para lidar com o mesmo problema. A psicologia dos conceitos
infantis ndo sé é de tremendo interesse teodrico, mas também indubitavelmente
tem significado psicologico aplicado desde que a acumulagdo de conceitos, sua
natureza e o modo como sao utilizados sdo inquestionavelmente correlacionados
ao nivel de desenvolvimento intelectual da crianga e tornam-se, em alguma me-
dida, indicadores daquele nivel. Portanto, ndo ¢ surpreendente que testes sobre
conceitos ocupem um lugar de honra entre os sistemas de testes existentes, € que
seu valor diagndstico tem ganhado amplo reconhecimento.

O método das defini¢Ses (metod opredeleniya) € o mais conhecido dentre
os varios métodos para estudo dos conceitos infantis. Também tem-se colocado
em muitos diferentes sistemas de testes para medir talento intelectual (umst-
vennoi odarennosti). As técnicas seguintes para estudar conceitos infantis sdo
modificagdes do método de defini¢do: o experimentador enumera atributos que
sdo parte do contetido de um conceito e pede a crianga para nomear o conceito
ou conceitos, ou a crianga deve produzir um conceito genérico unindo todos os
atributos. Tanto no primeiro como no segundo caso, o método indutivo € es-
colhido — de atributos (priznak) aos objetos, de espécie a género. Entretanto, o
método dedutivo também ¢ utilizado: um conceito genérico é dado, e se requer
da crianga que nomeie as espécies que sdo parte dele; a crianga é oferecido
um conceito genérico ¢ um atributo identificatorio (differentia specifica) e se
pergunta quais diferencgas existem entre espécies do mesmo género, ou entre
género e espécie. Todos esses procedimentos complementam o método de de-
fini¢do. Uma vez que eles fazem menos exigéncias a crianga, sao usados com
mais sucesso que a defini¢do direta em alguns casos — quando, por exemplo,
uma crianga tem dificuldades 6bvias de expressao verbal.

O método de defini¢cdo tem sido usado ndo apenas como teste para medir
talento intelectual (caso de Binet, Bobertag e outros autores de versdes de uma
escala métrica, como Gregor, Roloff etc.), mas também em estudos experimen-
tais devotados particularmente a conceitos infantis (Pelsma, Eng). Qual lugar o
método de defini¢do e todas as técnicas similares a ele ocupam entre métodos
para estudar conceitos infantis? Eles sdo, por assim dizer, métodos indiretos para
estudar conceitos (Moede). ("

Me¢étodos indiretos focam o acervo de conceitos que uma crianga possui. A
natureza deste acervo ¢ estudada. O proposito da investigagdo ndo € o processo
de génese dos novos conceitos na crianga, mas as caracteristicas qualitativas de
conceitos ja existentes. Mas de modo algum até essas caracteristicas qualitativas
tém sido estudadas exaustivamente — talvez nem mesmo seus aspectos mais im-
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portantes. O método de definigdo ndo pode nos dizer como a crianga usa concei-
tos na resolugdo de diferentes tarefas vitais. De fato, um indice das caracteristicas
qualitativas de um conceito €, no caso particular, ndo o uso pratico desse conceito
pela crianga em suas respostas aos objetos no mundo ao redor dela, mas a descri-
¢do verbal do contetido ou do escopo do conceito. Nos obtemos essa descrigao
sob condi¢des experimentais ou de teste. Entretanto, esse indice ndo ¢ apenas
incompleto: ndo ¢ nem mesmo claro.

A mesma defini¢ao de um conceito pode ter significado fundamentalmente
diferente para duas criangas diferentes. Em um caso, pode ser uma reprodugao
mecanica de uma féormula que foi decorada, mas nao trabalhada. A crianga sim-
plesmente repete de memoria o que tem ouvido. Em outro caso, a defini¢do pode
ser o resultado da atividade real e trabalho perseverante, logico. Isto é porque os
psicologos alemaes falam sobre Scheinbegriffe e echte Begriffe (quase conceitos
e conceitos genuinos). Recomendagoes variadas tém sido dadas sobre como com-
bater a ambiguidade dos resultados do método de defini¢do. Assim, tem sido dito
que as questdes nao deveriam presumir qualquer conhecimento especifico, por
memorizagdo mecanica do que esta escrito nos livros.

Entretanto, todos sabem o quao dificil é evitar esse ponto. Um aspecto
diferencial da natureza ativa da atividade de definigdo tem posteriormente sido
apontado: a consternagdo e confusdo da crianga depois de receber a tarefa. En-
tretanto, até se houvesse possibilidade de encontrar um critério relevante que
seria suficientemente objetivo e pratico, as dificuldades nao terminariam ai. Pos-
teriormente, os resultados do trabalho 16gico sdo comunicados por meio da lin-
guagem. A formula para definicdo consiste de uma série de palavras que deveria
permanecer para conceitos particulares. Nos sabemos que uma crianga aprende
uma linguagem, ela absorve uma multiddo de palavras, mas o conteudo dessas
palavras ela usualmente aprende de forma extremamente imperfeita, rudimentar.
Ora, o significado de uma palavra algumas vezes permanece oculto para ela, ou
ao menos de algum modo indeterminado. Tudo isso ¢, certamente, capaz mera-
mente de intensificar a ambiguidade de resultados experimentais.

O que faz uma crianga arranjar certas palavras, do que ¢ feita a defini¢ao
de um conceito? Esta questdo ainda permanece aberta. Por exemplo, Lindwor-
sky considerou necessario para o experimentador trabalhar individualmente com
cada crianca e determinar por meio de questdes especiais, como ela entende as
palavras usadas para definir o conceito. “Testes massificados sdao de pouca ajuda”,
diz Lindworsky, “se o significado e o valor de cada caso individual ndo for esta-
belecido”.”’ Porém, nos estudos de massa que tém sido realizados por meio do
método de defini¢do, [a injuncao de Lindworsky — G.T.] ndo tem sido cumprida.

ESTUDO EXPERIMENTAL DOS PROCESSOS DE ABSTRACAO EM CRIANCAS

As principais imperfeicdes no método de definicao sao: ele falha com-
pletamente em tomar em consideragdo os processos de geracao de conceitos e
trabalha somente com conceitos terminados; até estes ultimos sao utilizados em
termos de apenas um aspecto, € ndo o mais importante deles; e os estudos sdo
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realizados sob condi¢des que deixam duvidas sobre a natureza inequivoca dos
resultados obtidos. A razdo para essas fraquezas esta nas condi¢des de qualquer
experimento com algum método de definicao.

Os estimulos excitatorios do comportamento de uma crianga em um ex-
perimento® sdo palavras que expressam conceitos correspondentes, isto ¢, eles
representam grupos definidos de atributos, comuns a diferentes objetos e abstra-
idos deles. Estes objetos nao servem como estimulos no experimento. A reagao
da crianga ¢ novamente limitada a “representagdo vocal’ dos atributos correspon-
dentes. Mas o escopo da resposta generalizada aos estimulos no mundo ao redor,
e, especialmente, o problema da génese dessa resposta estdo no centro do inte-
resse psicoldgico na aprendizagem de conceitos, particularmente dos infantis."
Como, de reagdes condicionadas a situa¢des determinadas (que sejam similares
entre si em varios sinais), produzem-se tipicas rea¢des conceituais; quais dentre
elas desempenham o papel de fatores; quais processos psicofisiologicos tém lugar
ai? Finalmente, se uma resposta similar a um conceito ja foi elaborada, quais sdo
suas caracteristicas na a¢ao? Essas sdo questdes de importancia cardeal que quase
nunca s3o mencionadas pelo método das defini¢des. Portanto, o segundo grupo
de métodos ¢ de muito maior interesse, isto €, métodos para investigar conceitos
e estudar diretamente processos subjacentes a formagdo de conceitos.

Em primeiro lugar, ha métodos experimentais para pesquisar processos de
abstracdo em criangas. Uma vez que nossa comunicacdo refere-se apenas a mé-
todos de investigacdo, devemos omitir qualquer coisa que tenha a ver com a de-
finicdo de abstragdes, com teorias existentes nessa questdo etc. Em experimentos
sobre abstragdo, apresenta-se ao sujeito um conjunto de impressoes, seja simulta-
nea ou sucessivamente. Alguns elementos desse conjunto sdo repetidos. O sujeito
seleciona do nimero total de impressoes aqueles elementos que sdo similares, seja
com ou sem instrugdes, € os abstrai afirmativamente (polojitelno). A velocidade e
acuracia em seguir as instrugdes servem como indicadores do nivel de desenvolvi-
mento dos processos de abstracdo no sujeito. Experimentos que estudam proces-
sos de abstragdo recaem em dois grupos, dependendo de quais impressdes gerais
recorrentes devem ser afirmativamente abstraidas pelo sujeito. Em um caso, eles
podem ser objetos comparativamente independentes; em outro, atributos indepen-
dentes comuns a um numero de objetos, por exemplo, cor ¢ forma. Exemplos de
estudos desse tipo sdo os realizados por Koch, Habrich e Von Kuenberg, com
criangas normais, e por Heffler, com surdas-mudas. Esses quatro autores introdu-
ziram na psicologia infantil um método para investigar abstragdo que foi usado
pela primeira vez com adultos por Griinbaum.” Em suas caracteristicas gerais, o
método consiste no seguinte: a crianga ¢ apresentada a um grupo de figuras sem
significado, separado por uma linha em dois grupos; uma luz de proje¢do ou pro-
jetor de slides € utilizado. No caso mais facil, cada subgrupo contém duas figuras;
ha também dois subgrupos de trés, quatro, cinco ou seis figuras cada. Uma figura é
repetida em ambos os subgrupos; todas as outras sdo diferentes. O tempo de apre-
sentagdo ¢ de trés segundos. A tarefa da crianga ¢ encontrar a figura idéntica nos
dois subgrupos, apontando, em uma banda (/ente) vazia, o lugar que é ocupado, e

2 Literalmente: excitantes, estimuladores do comportamento da crianga em um experimento (N. da T.).
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entdo procura-la em uma ficha de controle, entre 20-25 figuras. Esses experimen-
tos mostraram que a capacidade para abstragdo aumenta com a idade, e ¢ correlata
a inteligéncia (odarennost). Acima de tudo, quanto mais dificil € a tarefa, isto &,
maior o numero de figuras em um grupo, maior ¢ a influéncia da superioridade das
criangas intelectualmente talentosas (odarennix detei).

Eliasberg, em um estudo de psicologia e patologia da abstracdo, oferece
sérias criticas do método de Koch, Habrich e von Kuenberg.” Ele aponta que
esses experimentos requerem das criangas, em adi¢dao ao processo de abstragao,
finalizacdo de um numero de operagdes de ordem secundaria, por exemplo: pro-
cura de duas figuras similares, memorizacao delas, reconhecimento delas em
uma série de muitas outras, localizando-as em um lugar especifico de uma fo-
lha de papel etc. A realizacdo bem ou mal-sucedida dessas operagdes tem uma
influéncia essencial no resultado do experimento, e entao os resultados obtidos
ndo sdo suficientemente indicativos do processo de abstragao. Heffler, por outro
lado, provou que, nesses experimentos, criangas com um tipo visual de imagina-
cdo tiveram uma vantagem consideravel e, no fim, fizeram melhor que criancas
intelectualmente talentosas (odarennikh) que tinham outro tipo de imaginagao.
Do ponto de vista do estudo do processo de formagao de conceitos em criangas,
a maior inadequag¢do desse método estd em outra parte. Entretanto, essa inade-
quagdo também ¢ inerente a outros métodos de estudar abstracdo em criangas.
Portanto, vamos mergulhar brevemente neles.

Um exemplo de experimentos com abstracdo de atributos independentes de
objetos, cores, formas etc., ao invés de objetos comparativamente independentes
(por exemplo, figuras individuais), sdo os de Katz.” Katz mostrou uma figura
geométrica simples a criangas pré-escolares, por exemplo, um triangulo vermelho,
e selecionou dentre um grupo de figuras dispostas em uma mesa, uma figura exa-
tamente igual ao modelo. A tarefa ndo pode, claramente, ser realizada, pois entre
as figuras na mesa havia algumas similares ao modelo na forma, mas eram de
cores diferentes, enquanto outras eram idénticas em cor, mas diferentes na forma.
Katz ajustou seu experimento para verificar se criangas pré-escolares poderiam
abstrair afirmativamente, isto ¢, para determinar se poderia surgir uma resposta
positiva estavel para qualquer atributo em combinagdo com outros. As instrugdes
nos experimentos de Katz requeriam que a crianga respondesse a total similarida-
de. Entretanto, essa resposta era impossivel nas condigdes experimentais. O que
uma crianga faria? Ela atuaria de forma completamente aleatoria, ou mostraria
uma resposta constante a um atributo especifico? A qual, cor ou forma? Assim, a
caracteristica principal do método de Katz era que se requeria da propria crianca
selecionar o critério de abstragdo, se ela era, afinal, capaz de abstrair. Descobriu-se
que, na maioria das instancias, as criancas escolhiam figuras da mesma cor do
modelo. Por exemplo, se o experimentador mostrasse um tridangulo vermelho ¢
houvesse trés circulos vermelhos e trés triangulos na mesa, as criancas quase inva-
riavelmente iriam escolher os circulos. Katz concluiu que criangas pré-escolares
tinham a capacidade de singularizar um atributo especifico comum a certo nimero
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de objetos e reagir a ele (e que a cor impactava mais do que a forma em criangas
entre as idades de dois anos e nove meses e cinco anos). Em experimentos nos
quais cores competitivas eram eliminadas, as criancas abstraiam a forma.

Os experimentos de Katz suscitaram duvidas, entdo Tobie testou o método
dele em 1924 em um estudo amplo, envolvendo cerca de mil criangas.” Tobie
estabeleceu trés fases no desenvolvimento infantil. A primeira, até trés anos € oito
meses, ¢ caracterizada pelo fato de que uma orientagao para cor ou forma depen-
de da saliéncia (Aufdringlichkeit) de um ou outro desses atributos na situacdo em
particular, ndo em condig¢des gerais. Isto € o que ele chama de zona de sugestibi-
lidade (Zone der Suggestibilitdt). Entdo se segue uma zona de cor (de trés anos
€ nove meses a cinco anos), quando a crianga ¢ orientada para a cor em virtude
de fatores constitucionais. Nos ultimos meses dessa zona, a crianga transita para
uma orientacdo a forma. Na idade de cinco anos e dois meses, comec¢a uma nova
zona em que domina a orientacao a forma; mas, depois, a capacidade de abstrair
afirmativamente_em ambas as diregdes aparece.

Podemos mencionar outro tipo de método para estudar processos de abs-
tragio em criangas. E o método de Eliasberg, que o usou principalmente em
experimentos com criangas pré-escolares, que podem ser descritos como se se-
gue. Folhas de fino papeldo cortadas em 4 X 10 cm, de diferentes cores (verde,
vermelho, azul e amarelo), sdo preparadas. Essas folhas (/istki) sdo dobradas
em arco e pequenas tiras (papiroski) de papel sdo coladas na metade interna;
para serem vistas, elas t€ém de ser viradas. Folhas de duas cores sdo usadas em
cada experimento. As folhas de uma cor t€m as tiras colocadas; as de outra, ndo.
Por exemplo, cinco folhas amarelas tém tiras e cinco azuis ndo, as quais sao
dispostas aleatoriamente na mesa.

O experimentador da a crianca duas folhas extras: amarela com uma tira,
azul sem ela, e pede-lhe para vira-las. Entdo, retira-as da crianca e as esconde.
Agora o experimentador aponta para as folhas sobre a mesa e diz: “Agora olhe
1a”. A crianga comega a brincar com as folhas, virando-as e rearranjando-as de um
lugar para outro, enunciando seus pensamentos e perguntando. Finalmente, ela
indica que nao ha nada mais para fazer. Se hé algumas criangas que desde o inicio
ndo sabem o que devem fazer e ndo mostram sinal de atividade, o experimentador
lhes da ciéncia de que deveriam por a parte as folhas com as tiras de papel. En-
tao a crianga ¢ posta de lado, e durante esse tempo, algumas das folhas de papel
ou todas elas sdo trocadas por outras. Por exemplo, as folhas azuis sem as tiras
sdo substituidas por folhas de uma nova cor, também sem tiras. A cor positiva
permanece a mesma (amarela), e a cor negativa (azul) é trocada por uma nova.
Em outro caso, a cor positiva ¢ modificada. Em um terceiro caso, revertem-se
as cores positivas e negativas; e em um quarto caso, um par de cores ¢ comple-
tamente substituido por outro, etc. Uma das modificagdes mais interessantes ¢
uma ou duas folhas de cor positiva serem substituidas por uma ou duas folhas da
mesma cor, mas sem as tiras. Este experimento ¢ denominado Storungsversuch
(disruptivo), pois viola a lei ligando dois atributos (a cor e a presenca das tiras).
Quando uma das mudangas ¢ feita, a crianga ¢ novamente levada a mesa e se da
liberdade para que brinque com as folhas. O experimentador grava todas as suas
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acoes e palavras tal como ela faz. Entdo, faz-se novamente uma pausa, uma mo-
dificacdo etc. Assim, vemos que nos experimentos de Eliasberg o comportamento
do sujeito ndo tem nada a ver com a realizagdo de uma tarefa especifica. Eliasberg
estuda os processos naturais ¢ espontaneos de abstracdo em criancas (aufgabe-
freie naturliche Beachtungsvorgange). A Unica instru¢do que a crianga recebe do
experimentador ou de toda a situaga@o ¢ procurar as folhas com as tiras. Eliasberg
esta interessado em quao rapido e de que modo a crianga chega ao entendimento
da conexao entre a cor das folhas e a presenca ou auséncia de tiras sobre elas.
Todas as modificagdes feitas no material durante o experimento servem para de-
senvolver na crianga um puro entendimento abstrato dessa conexao, a saber: que
“de duas cores, s6 uma tem o atributo considerado (tira)”.

Eliasberg aponta que, em todos os estudos precedentes sobre abstracao
em criancas, a abstragcdo provou ser demasiado proxima e limitada pela natu-
reza sensorial do material. A abstracdo ndo transcende os limites do concreto.
Na analise final, Koch, Habrich, von Kuenburg e Katz requereram da crianca
que ela percebesse relagdes de similaridade entre atributos concretos de objetos
indiferenciados em termos de contexto sensorial. Os estudos de Eliasberg, pela
primeira vez, puseram a questdo de se processos de abstragao que levavam ao
desenvolvimento de reacdes comuns generalizadas ndo apenas para estimulos
conhecidos, mutuamente similares, levavam também para relagdo totalmente
formal entre quaisquer estimulos, a despeito de sua natureza sensorial, no com-
portamento natural de criangas pré-escolares.

Temos examinado os métodos basicos para estudar processos de abstra-
¢do em criangas. Qualquer pessoa que se aproxime desses métodos do ponto
de vista do problema da formagdo de conceitos ndo pode evitar perceber uma
propriedade comum (obcheie svoistvo) a todos: que processos de abstragao
sao estudados em situagdes essencialmente estranhas a condigdes naturais em
que esses mesmos processos levam a formacdo de conceitos. Na formacdo de
conceitos [natural], a abstragdo ¢ dirigida e guiada por palavras. Os produtos
de abstragdo, portanto, entram em uma relagdo intima com as palavras, € um
conceito nasce: o significado de uma palavra. Mas os procedimentos de Koch,
Habrich, von Kuenberg, Katz ¢ Eliasberg diferem naqueles processos de abs-
tracdo estudados em uma situagdo que exclui levar em conta o papel funcional
das palavras, fator mais importante na formagao de conceitos.

Realmente, em todos esses experimentos, o papel das palavras, como fa-
tor que organiza e guia os processos de abstragdo, ¢ reduzido a um minimo. No
método de Eliasberg, as palavras nem mesmo determinam o objetivo ultimo para
o qual a crianga deveria esforgar-se, pois, em geral, ndao ha tais objetivos nesses
experimentos. Uma das principais conclusdes de Katz ¢ que, a despeito de se dar
a criancga a tarefa de encontrar figuras idénticas aos modelos, ou vice-versa, isto €,
figuras completamente diferentes, ela se comportara exatamente do mesmo modo
e escolhera figuras similares em cor. Assim, a despeito do assim dito insuficien-
te desenvolvimento da compreensao de fala (riétch) pela crianga, as instrugdes,
por assim dizer, apenas mobilizaram processos, sem determinar sua dire¢do ou
estagios individuais. O comportamento da crianga ¢ estimulado exclusivamente

Fractal, Rev. Psicol., v. 25 — n. 3, p. 695-722, Set./Dez. 2013 701



Leonid Sakharov

por uma série de estimulos-objeto (predmetnix razdrajitelei). Estimulos verbais
sdo completamente ausentes ou, a0 menos, nao tém influéncia direta nas relagdes
da crianga para com os estimulos-objetos. No experimento de Koch, Habrich e
Von Kuenburg, a direcao da abstracao é determinada pelas instrucdes, especifica-
mente: procurar figuras similares; mas isso € precisamente determinado como em
qualquer experimento no qual se d4 uma tarefa ao sujeito por meio de instrugdes.
Por meio de palavras, o sujeito recebe a tarefa real de abstrair de um dado conjun-
to de elementos similares; mas tdo logo comega a executar essa tarefa, suas agoes
sdo determinadas exclusivamente pelo mundo objetivo com o qual ele esta lidan-
do. Divergéncias quanto a essa logica servem como indicadores da defectividade
e insucesso das operagoes psicologicas. Palavras ndo guiam as operacdes psico-
logicas; portanto, o produto obtido ndo forma um conceito. Ndo apenas mencio-
namos o fato de que o método de Griinbaum, usado pelos trés autores, baseia-se
em abstragdo de elementos comparativamente independentes de um conjunto,
nao atributos dependentes comuns a um niimero de objetos. Isso também o priva
de qualquer valor para o estudo dos processos de formacdo de conceitos, pois o
contetido deste ultimo € apenas uma combinacao de atributos dependentes.

Assim, ao passo que o método de definicdo ndo vai mais longe que as
palavras participantes no processo de formagao de conceitos, o método para
pesquisa de abstragdes limita-se exclusivamente a objetos com base nos quais
um conceito ¢ formado, sem levar em consideragdo que um conceito nasce
somente se as operacdes psicologicas da crianga, dirigidas para objetos, sdo
guiadas por palavras, isto €, se a crianca usa palavras como meio para guiar o
processo de abstracdo em uma ou outra dire¢do. “Palavras sem material senso-
rial, ou material sensorial sem palavras”: o que, ao fim e ao cabo, ¢ o contraste
entre o método de defini¢do e o de estudo de abstragdes.

O mais interessante é que todos os estudos de processos de abstragdo em
criangas, enumerados anteriormente contrariam o fato de que o nivel de desen-
volvimento dos processos de abstracdo e o papel da fala no comportamento in-
fantil dependem da extensdo dos recursos verbais delas. Dados sobre o trajeto
desenvolvimental dos processos de abstragcdo em relagao com a idade para crian-
cas normais e surdas-mudas sdo interessantes a esse respeito (Habrich, Heffler).
Em criangas ouvintes, o processo ¢ especialmente intensivo durante a primeira
metade do periodo escolar, e consideravelmente mais lento na segunda metade.
Para surdos-mudos, o contrario € o caso: primeiro, surdos-mudos atrasam consi-
deravelmente, em relagdo a criangas normais, mas depois avancam de modo sig-
nificativo. De acordo com os dados de Linder, o atraso de criangas surdas-mudas
em processos de abstragdo combinado com uma clara superioridade sobre crian-
¢as normais em termos de reconhecimento de pessoas; €, com respeito a lembrar
figuras sem sentido, eles meramente atrasam-se com relag@o a criangas normais.
O mesmo ¢ verdadeiro na sua memoria de Schriftbilder.® Por outro lado, em cada
caso em que o processamento de dados da experiéncia sensorial (zchuvstvennovo
opita), singularizando o que ¢é essencial, percebendo e utilizando relagdes, ou
abstraindo, ¢ tarefa a mais do que a simples memorizagdo, a crianca surda-muda
esta bem atras de seu par normal de mesma idade. Isso parece claramente ser uma
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questdo de desenvolvimento retardado das fungdes correspondentes por causa da
surdez e falta de fala, como evidenciado pelo fato de que, ao redor do terceiro ou
quarto ano de escolarizagdo, quando criangas surdas-mudas aprendem a falar, a
capacidade de abstragdo delas comeca a aumentar de forma aguda, e a diferenca
entre elas e as criangas normais diminui consideravelmente. Como diz Heffler,
“uma revolugdo intelectual tem lugar em uma crianga surda que aprende a falar
em uma escola para surdos-mudos; esta revolucdo ¢ similar a que tem lugar em
criangas ouvintes de trés a seis anos de vida. Em ambos os casos, a descoberta do
significado da lingua (znatcheniya yazika) e de sua fungdo de nomeacao ¢ a fonte
de uma mudanga fundamental no comportamento infantil. Questdes espontaneas
sobre os nomes dos objetos e 0s propdsitos e causas das coisas € processos sao
provas de que, neste ponto, a crianga pequena, ouvinte, e a escolar surda-mu-
da comegam a realizar diferencia¢des e ordenar na diversidade infinita ao redor
delas; elas comegam a reconhecer relagdes ¢ sistemas de relagdes, ¢ assim cres-
cem dentro do mundo de conceitos do ser humano adulto”. Dados interessantes
sobre o papel da linguagem no processo de abstragdo sdo providenciados por
Descoeudres ¢ Beckmann.”’ Esses autores observaram que criangas normais en-
tre as idades de seis e oito anos acharam muito mais facil imaginar um niimero
correspondente de objetos com base em um numeral que lhes foi dado, do que
nomear o nimero de objetos apresentados a elas. Isso significa que “um simbolo
verbal abstrato, usado repetidamente e de muitos modos”, promove o processo de
abstragao de infinitos conjuntos de objetos de contagem ao conceito de nimero.
“A lingua impulsiona nosso pensamento ao longo do caminho da abstracao”, diz
Lindner. Nos encontramos dados similares em Eliasberg. No estudo discutido
anteriormente, Eliasberg demonstrou diferentes resultados dependendo de qual
dos trés tipos o sujeito pertencia. O primeiro grupo consistia de criangas com bom
desenvolvimento geral e da fala. O segundo grupo compunha-se de criangas de
desenvolvimento normal que eram um pouco atrasadas na fala. O terceiro grupo
de criancas compunha-se daquelas que eram pobre e fracamente desenvolvidas
em geral e muito atrasadas na fala. Foi observado que as criancas do segundo
grupo, aquelas que tinham se desenvolvido normalmente, mas eram retardadas
na fala, tinham mais dificuldade, que as criangas do primeiro grupo em abstrair
da experiéncia sensorial, e eram mais ligadas a situacdes sensoriais concretas.

Assim, o papel educacionalmente estimulante das palavras em processos
de abstragdo esta fora de duvida. O estudo de processos de abstragao tal como
eles tém lugar sob o norteamento direto das palavras, sendo, portanto, o mais
interessante. Os métodos experimentais analisados acima, entretanto, ndo nos
permitem estuda-los.

METODOS DE ESTUDO EXPERIMENTAL DO PROCESSO DE FORMACAO DE
CONCEITOS EM CRIANCAS

Nos delineamos em linhas gerais o ambiente imediato em que o méto-
do da estimulagdo dupla (metod dvoinoi stimulyatsii) nasceu e foi gradualmente
desenvolvendo-se para uso no estudo de conceitos infantis. Uma breve historia
esquematica desse tema reduz-se, grosso modo, ao seguinte. Nos temos encon-
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trado as fontes disso na velha psicologia experimental. Em 1912, um estudo fei-
to pelo psicologo subjetivista ingl€s Aveling foi publicado, sob o titulo “On the
consciousness of the Universal and the Individual”. O proprio autor chamou seu
trabalho de “contribuicdo a fenomenologia dos processos de pensamento”. E, de
fato, seu proposito foi estudar, de uma perspectiva fenomenologica, processos de
pensamento. “O que € passivel de descoberta em nossa consciéncia (soznanie)
quando pensamos sobre o geral ou o individual, quando nés pensamos ‘homem’?
E ‘este homem’ ou ‘todos os homens’?”, pergunta o autor.'” A questdo foi colo-
cada de modo similar na psicologia empirica longo tempo antes de Aveling. Um
dos primeiros foi Ribot, com seu “Questionario sobre ideias gerais”.!'" Antes
de Aveling, psicologos da Escola de Wiirzburg, usando o método da autoobser-
vacdo, tentaram realizar uma caracterizagdo fenomenologica dos processos de
pensamento e, em particular, os processos de experiéncia subjetiva do significado
das palavras, julgamentos, inferéncias etc. Contudo, Aveling fez uma mudanca
substancial no método experimental. Ele propos estudar a vivéncia de conceitos
(perejivaniya ponyatii) associados ndo com palavras da lingua materna, mas com
palavras artificiais criadas experimentalmente. Aveling mostrou a seus sujeitos
séries de figuras. Cada série continha cinco figuras retratando alguns objetos que
eram similares entre si, por exemplo, cinco frutas diferentes, cinco flores diferen-
tes, cinco diferentes instrumentos musicais, cinco passaros de diferentes espécies
etc. Uma palavra sem sentido estava sob cada figura, a mesma para todas as
figuras em cada série. Por exemplo, todas as flores tinham a inscri¢ao “Kumic”;
todos os passaros, “Tuben”; e todas as frutas, “Digep”. Em um periodo superior a
varios dias, os sujeitos aprenderam o significado das palavras sem sentido e cria-
ram associagoes entre essas palavras e as figuras correspondentes a elas. Isso foi
feito como se segue. Foram apresentadas aos sujeitos, em ordem aleatoria, figuras
de séries diferentes. Eles tiveram que ler em voz alta as palavras sem sentido e
olhar para a figura correspondente atentamente por 10-15 segundos. Na segunda
metade de cada sessdo, depois de uma pausa de dez minutos, o experimentador
nomearia as palavras sem sentido que os sujeitos vinham estudando e comecaria
a sessdo de treino. O sujeito tinha de ouvir a lista atentamente e responder com a
palavra “sim” tdo logo o significado da palavra experimental que ele lesse apa-
recesse em sua consciéncia. Entdo, o sujeito daria uma descri¢ao detalhada das
suas experiéncias, baseadas na autoobservacao. Depois de 20 sessoes, depois das
associacdes entre as palavras sem sentido e os objetos correspondentes terem sido
mais ou menos firmemente fixadas, Aveling realizou experimentos envolvendo
a “Complementagdo de Partes de Julgamentos”. Aveling diria algumas senten-
cas incompletas em que as palavras experimentais eram os sujeitos_(gramati-
cais — G.T.) e o sujeito (experimental — G.T.) tinha que lhe atribuir um adjetivo
apropriado. As palavras experimentais tinham agora um significado individual
e, entdo, um geral. Por exemplo, o experimentador comegaria como se segue:
“Todos os Digep sdo...”, e o sujeito teria de terminar a sentenga. Ou: “Nenhum
Kumic €...”, “A primeira Sorab €...”. Depois de completar a sentencga, os sujeitos
comunicariam o que eles tinham notado na autoobservagdo. Os velhos estudos
sobre o problema da vivéncia do sentido das palavras, feitos por psicologos da
escola empirista, usavam o mesmo método. O que foi unico no procedimento de

704 Fractal, Rev. Psicol., v. 25 — n. 3, p. 695-722, Set./Dez. 2013



Sobre métodos para pesquisa de conceitos

Aveling? O experimentador apresentaria ao sujeito uma palavra-estimulo, e o
sujeito tinha que responder a ela com alguma outra palavra, ou ndo responder a
ela, e entdo, mediante um dado sinal, descrever experiéncias eliciadas pela pala-
vra-estimulo. Aveling permaneceu completamente nos limites da introspecc¢ao.

O que o fez decidir ndo usar as palavras da lingua materna como estimu-
los? Exclusivamente interesses de introspecgado. Ele esperou, desse modo, evitar
as dificuldades constantemente encontradas na auto-observacao. Essas eram di-
ficuldades em distinguir as vivéncias de sentido de uma palavra (perejivaniya
smisla slova) das proprias vivéncias associadas a percep¢ao da propria palavra
como estimulo auditivo ou visual. Nos somos incapazes de ouvir qualquer pa-
lavra de nossa lingua materna sem que seu significado surja em nossas cabegas,
tdo intimamente eles se relacionam. Aveling quis, de algum modo, diminuir a
velocidade desse processo de transi¢ao da vivéncia da forma verbal para vivéncia
do sentido da palavra, e entdo introduziu novas palavras que nao eram tao estrei-
tamente fundidas com os conceitos correspondentes. Portanto, esta bastante claro
que Aveling ndo estudou o processo de formacdo de conceitos, mas somente pro-
cessos de vivéncia do que ja tinha sido completado, dos conceitos que os sujeitos
jé& possuiam, por exemplo, os conceitos de fruta, instrumento musical etc.

Entretanto, a inclusdo no experimento (junto com as figuras dos objetos),
de palavras relacionadas a esses objetos ¢ o uso de palavras experimentais espe-
ciais, foi parte do procedimento de Aveling que tinha futuro no estudo dos pro-
cessos de formacgao de conceitos — € claro, com a rejeicdo da posi¢do puramente
fenomenologica, subjetiva, de Aveling. Um estudo de Ach, o fundador da escola
Determinationspsychologie, marcou um avango decisivo. Seu estudo foi publica-
do no livro “Uber die Begriffsbildung”, que veio a luz em 1921.? Ach conduziu
experimentos nao s6 com adultos, mas também com criangas. Seu método de
estudar conceitos, o assim chamado método de busca (Suchmethode), foi baseado
nos seguintes postulados tedricos, a formulagdo dos quais foi, sem davida, um
dos méritos de Ach.

1. Nao ¢ possivel se limitar ao estudo de conceitos ja prontos; o pro-
cesso de formagdo de novos conceitos ¢ importante;

2. O método de investigacdo experimental deveria ser sintético-ge-
nético; durante o curso do experimento, o sujeito deve gradual-
mente chegar a construcdo de um novo conceito — portanto, hd a
necessidade de criar conceitos experimentais com o agrupamento
artificial de atributos que pertencem a eles;

3. E necessario estudar o processo pelo qual as palavras adquirem
significado, o processo de transformagdo de uma palavra em um
simbolo e uma representacdo de um objeto ou de um grupo de
objetos similares — portanto, ha a necessidade de usar palavras
experimentais artificiais que sdo inicialmente sem sentido para o
sujeito, mas adquirem sentido durante o curso do experimento;
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4. Conceitos nao podem ser considerados como estruturas fechadas,
autossuficientes, e ndo podem ser abstraidos da fungao a que ser-
vem na sequéncia de processos mentais. Os processos de condi¢des
objetivas, ou seja, um conjunto de objetos possuidores de proprie-
dades comuns, nao ¢ suficiente para a formagao de conceitos. Um
ser humano ndo pode ser visualizado como um filme fotografico
passivo, no qual recaem as imagens dos objetos reforcando-se en-
tre si em suas partes similares e formando um conceito, como a fo-
tografia coletiva de Galton. A formagdo de conceitos também tem
precondigdes subjetivas e requer a presenca de uma necessidade
(psicologica) definida, que € a fung¢do do conceito satisfazer. No
pensamento e agdo, o desenvolvimento de um conceito desempe-
nha o papel de instrumento para alcancar certos fins. Este aspecto
funcional deve ser levado em conta em um procedimento investi-
gatorio; um conceito deve ser estudado em seu contexto funcional.
Nos devemos perseguir o caminho tomado por Kohler, que em seu
estudo da inteligéncia de antropoides coloca-los-ia em situagdes a
serem resolvidas somente pela utilizagdo de certas ferramentas, de
modo que o uso funcional daquelas ferramentas se tornasse um in-
dicador do nivel do comportamento intelectual do animal.'® Simi-
larmente, em um experimento, o sujeito deve ser confrontado com
tarefas que podem ser realizadas somente se o sujeito desenvolve
certos conceitos. O desenvolvimento desses conceitos vai requerer
o uso de séries de signos verbais sem sentido para solucionar o
problema, e como resultado esses signos vao adquirir um sentido
especifico para o sujeito.

Esses sdao os postulados principais nos quais Ach baseou seu método de
busca (Suchmethode)."'¥ Vamos agora caminhar em uma descri¢do concreta do
procedimento como foi utilizado com criangas.

O material experimental foi uma cole¢do de figuras geométricas feitas de pa-
pel cartdo®, 12 de cada cor: vermelhos, azuis, amarelos e verdes (48 ao todo). Cada
conjunto de 12 figuras foi separado por tamanho, peso e forma. Seis figuras de cada
cor eram grandes e seis, pequenas. Os seis itens grandes foram divididos por forma
em dois cubos, duas piramides e dois cilindros, os pares sendo externamente idén-
ticos. Um cubo, piramide e cilindro foram preenchidos, e eram pesados, enquanto
seu par era leve. A mesma divisao foi feita para as seis pequenas unidades de cada
cor: dois cubos, duas piramides e dois cilindros, um de cada forma pesado € o outro,
leve. Assim, as unidades de cada cor consistiam de trés pesados e largos, trés leves
e largos, trés pequenos e pesados e trés itens pequenos ¢ leves.

Vemos que a colegdo de figuras era estritamente simétrica. Os experimen-
tos foram realizados em trés fases. A primeira foi um periodo de pratica (eine
Ubungsperiode); a segunda, um periodo de busca (Suchperiode); e a terceira,
um periodo de teste (Priifungsperiode). Cada sessdo comegou com um periodo

3 Kartona — papel cartdo ou cartolina (N. da T.).
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de instrucdo. As figuras foram arranjadas na frente da crianga. Pedagos de papel
com as palavras escritas foram nelas pregados. Todas as figuras grandes e pesadas
receberam etiquetas com a palavra “gazun”; os objetos grandes ¢ leves receberam
etiquetas com a palavra “ras”; os objetos pequenos e pesados, a palavra “taro”; e
os pequenos ¢ leves, a palavra “fal”. Primeiro, os sujeitos tinham que lidar com
apenas um pequeno numero de figuras Entdo, a cada nova sessao, o numero de fi-
guras aumentava, até chegar a 48. No primeiro dia dos experimentos, as criangas
comegaram com apenas seis grandes figuras azuis. Elas foram arranjadas de uma
maneira padronizada. As figuras pesadas com o rotulo “gazun” foram dispostas
mais perto de um sujeito em uma primeira fila. Para a esquerda estava um cubo,
seguido por uma pirdmide e, finalmente, um cilindro. As figuras leves com a ins-
crigdo “ras” foram adicionadas em uma segunda fila. Estas foram arranjadas na
mesma ordem de modo que o cubo leve ficou atras do pesado, etc. As figuras na
segunda fila ndo pareciam diferentes, para o olho, das figuras na frente deles. Para
determinar as diferencas, elas tinham que ser viradas.

O experimentador deu a crianca a instrucdo de erguer suavemente a figura
e dizer em voz alta o que estava escrito nela. Inicialmente, ele ergueu o cubo
grande e pesado do lado esquerdo do sujeito, e entdo o cubo leve atras dele, a
piramide pesada, seguida pela leve etc. Esse procedimento foi, usualmente, re-
petido trés vezes. Entdo a crianga foi virada, enquanto os pares de figuras foram
rearranjados: uma figura pesada de qualquer forma, junto de suas inscri¢des, foi
mudada para a segunda fila no lugar do objeto leve, e o ultimo foi colocado na
primeira fila onde ficara o pesado. Como resultado, a ordem normal (normale
Ordnung) foi realocada por uma ordem trocada (vertauschte Ordnung). A crianga
novamente ergueu as figuras na mesma sequéncia e leu o que estava escrito nelas.

Depois de trés ensaios, as figuras foram novamente rearranjadas. Agora
elas estavam sem qualquer padrdo espacial, em completa desordem (a assim-cha-
mada bunte Ordnung). Trés novos exercicios foram realizados, entdo se fez uma
pausa de quatro minutos, durante a qual o experimentador removeu as inscrigoes
das figuras, escondeu-as e mudou as figuras em uma nova ordem sem qualquer
padrdo, como antes. O periodo de pratica, que consistia de uma normal, trocada
e aleatéria, terminou, ¢ um periodo de busca (Suchperiode) comegou. A crianga
recebeu as instrugdes: “Encontre e separe todas as figuras nas quais um pedago de
papel com a palavra “gazun” foi escrita uma vez. Vocé deve pega-las.” Quando
essa tarefa foi completada, fosse como fosse, perguntou-se a crianga porque ela
pensou que “gazun” tinha sido escrita nas figuras postas de lado. O tempo decor-
rido até a conclusdo da tarefa, a ordem de disposic¢ao das figuras e a explicagdo
dada pela crianga foram gravadas. Se a tarefa fosse realizada incorretamente, o
experimentador dizia: “Vocé errou”, sem indicar qual fora o erro.

A primeira tarefa foi seguida por uma segunda, terceira e quarta. A crianga
tinha que dizer o que permanecia e o que estava escrito nas figuras remanescen-
tes. Se ela trabalhasse incorreta ou hesitantemente, o periodo de pratica era repe-
tido, depois de uma pausa de cinco minutos, com as mesmas figuras, e a crianga
tinha que resolver os mesmos problemas.
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A crianga entdo se moveu para a pratica e realizou as tarefas com as seis
figuras pequenas, “taro” e “fal”. Tudo foi feito na mesma ordem. No fim dessa
sessdo, ou na proxima sessdo do dia seguinte, 12 figuras azuis arranjadas em or-
dem normal foram imediatamente apresentadas para o sujeito, as grandes para a
esquerda, e as pequenas para a direita. Depois de trés sessdes praticas, as figuras
foram rearranjadas em ordem alterada, e entdo, aleatoria. No periodo de busca a
crianga tinha que realizar nao duas, mas quatro tarefas, que eram: selecionar figu-
ras nas quais a palavra “gazun”, “taro” e “ras” tinham sido escritas e dizer quais
permaneciam. Nas sessdes seguintes, o sujeito foi apresentado a 24, 36 e 48 figu-
ras imediatamente depois de uma pratica preliminar e tinha de realizar as mesmas
tarefas. A solugdo de cada uma requereu a apresentacao de seis figuras além de
trés quando elas eram figuras de trés cores, e 12 quando figuras de quatro cores
foram apresentadas. De fato, quando havia 48 figuras na mesa, eram 12 “gazuns”
grandes e pesados, trés azuis, vermelhos e verdes e trés amarelos.

Depois de cinco a sete sessdes, uma crianga normal, na maioria dos casos,
terd dominado completamente as tarefas requeridas dela, abstraira da cor e forma
das figuras, e comecara a justificar sua escolha dos mesmos dois atributos das
figuras que sdo parte dos conceitos, a saber: peso e tamanho. O tempo gasto em
realizar a tarefa torna-se consideravelmente mais curto, e, ao selecionar a figura
necessaria, a crianca deixa de agir aleatoriamente e nao faz movimentos supér-
fluos. Em um grau ou outro, ela comega a seguir uma certa ordem (Ordnungsi-
zlpien), baseada, por exemplo, no principio da cor ou forma, isto ¢, no que ¢ util
para ela, primeiro entre as figuras de uma cor, entdo entre figuras de outra etc.; ou
também ela comeca com cubos, entdo seleciona das pirdmides e finalmente den-
tre os cilindros. A contagem ¢ usada para checar a perfei¢ao da conclusdo da ta-
refa (se tudo tiver sido selecionado). Depois de se familiarizar com a estrutura da
colecgdo, a crianga ¢ agora capaz de resolver a tarefa pelo raciocinio. Assim, por
exemplo, se as figuras leves e grandes sdo “ras” e ja tiverem sido selecionadas,
entdo quando a crianca recebe a tarefa de selecionar figuras “gazun”, ele pode por
a parte todas as grandes figuras remanescentes sem pesagem, pois na colecdo ha
apenas dois tipos de figuras grandes, e se “ras” ja tiver sido selecionada, somente
“gazun” permanece. E claro que nem todas as criangas sdo igualmente capazes de
desenvolver tais técnicas auxiliares para trabalhar com conceitos. Ha diferentes
niveis de talento intelectual (stepeni odarennosti), ¢ uma ampla faixa etaria tam-
bém. Finalmente, o experimento entra em sua ultima fase, a fase de testes. Este
periodo € necessario para estabelecer se as palavras previamente sem sentido:
“gazun”, “ras”, “taro” e “fal” adquiriram algum sentido para a crianga devido a
sua utilizacdo funcional (Priifungsperiode). O experimentador propde um certo
numero de questdes: “Como ‘gazun’ difere de ‘ras’?” “Sao [as] ‘gazun’ maiores
do que “taro”?” “Sao ‘taro’ mais pesadas ou leves que ‘fal’?”. “O que € ‘ras’?”,
“O que ¢ ‘taro’?” etc. A crianga responde as questoes sem olhar as figuras, e suas
respostas e tempo requerido para respondé-las sdo gravadas. Entdo, comeca um
experimento maselonovskiano de formagdo de frases.!'”) Por exemplo, solicita-se
a uma crianga compilar uma frase na qual as palavras “ras” e “gazun” aparecem.
Isso termina os experimentos.
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Assim, vemos que, durante o periodo de testes Ach usou um método de
definigdo e técnicas similares a este com respeito a formagao de novos conceitos.
Isso requer tanto a definicdo de novos conceitos quanto indicagdo de diferengas
entre eles. Se agora nos examinarmos cuidadosamente o curso global dos expe-
rimentos do inicio ao fim, nao ¢ dificil ver que os experimentos atravessam dois
estagios em termos do nimero de atributos a ser afirmativamente abstraidos e
associados as palavras experimentais. O primeiro estagio (Stufe der Grundei-
genschaft) envolve trabalho com apenas seis figuras azuis — primeiro, com as
grandes, entdo com as pequenas. Nesse estagio, a palavra experimental induz
o sujeito a fazer uma abstragdo positiva de apenas um atributo, o peso. Para
ser capaz de selecionar figuras “gazun” ou “ras” dentre as grandes, a crianca
deve saber que “gazun” ¢ escrita nas figuras pesadas. Para resolver as mesmas
tarefas com as figuras pequenas, a crianga deve novamente levar em considera-
¢do somente o fato de que “taro” esta escrita nos rétulos dos objetos pesados e
“fal”, nos leves. Quando a crianga tem 12 figuras diretamente diante de si, os
experimentos entram no segundo estagio, o estdgio de diferenciacdo primaria.
A combinacdo de dois pares de signos “gazun” e “ras”, e “taro” e “fal” em uma
série verbal impele o sujeito a fazer uma abstragdo positiva de um atributo a
mais, o tamanho. Para completar a tarefa, o sujeito agora tem que associar dois
atributos, peso e tamanho, com cada palavra experimental: “gazun” sdo grandes
e pesadas, “taro” sdo pequenas e pesadas etc. Isso comega o conteudo final dos
conceitos experimentais. Entretanto, depois que a primeira série de experimen-
tos terminava, Ach usualmente fazia uma segunda série usando o mesmo pro-
cedimento, como continuagdo do primeiro. A Unica diferenca com relagdo ao
primeiro era que o conceito incluia um atributo a mais, cor, e depois, também um
quarto atributo, forma. Em lugar dos quatro conceitos “gazun”, “ras”, “taro” e
“fal”, haveria agora 16: “bu-gazun” (grande, pesado, azul), “ge-gazun” (grande,
pesado, amarelo), “ro-gazun” (grande, pesado, vermelho) e “nu-gazun” (gran-
de, pesado, verde); entdo “bu-ras” (grande, leve, azul), “ge-ras” (grande, leve,
amarelo), etc. Seguindo o mesmo principio, em vez de apenas “taro”, nos te-
mos agora “bu-taro”, “ge-taro”, “ro-taro” e “nu-taro”; e no lugar de “fal”, temos
“bu-fal”, “ge-fal”, “ro-fal” e “nu-fal”. Mantendo a mesma série de objetos, mas
enriquecendo e diferenciando a série de signos, Ach observou um novo aspecto
do processo de abstracdo tanto quanto novos conceitos.

O autor denomina esse estagio do experimento de estagio da diferencia-
¢do secundaria. A diferenciagdo primaria teve lugar na primeira série, quando o
atributo do tamanho foi adicionado ao peso. Os experimentos foram completados
com um terceiro estagio de diferencia¢do quando cada um dos 16 conceitos ela-
borados no estagio precedente foi diferenciado em trés novos conceitos com res-
peito ao atributo “forma”. As palavras experimentais ndo eram mais “bu-gazun”,
“ro-gazun”, etc., mais “bu-gazun-1"’ (o que significa cubo grande, pesado e azul),
“bu-gazun-II"’ (piramide grande, pesada, azul), “bu-gazun-III" (cilindro grande,
pesado, azul), “ro-gazun 17, “ro-gazun-11”, “ro-gazun-II1”, etc. Cada conceito
agora continha o atributo de tamanho, peso, cor e forma, e ja que na colegdo de
figuras de Ach ndo havia duas figuras com a mesma combinac¢do desses quatro
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atributos, o produto do terceiro estagio de diferenciagdo foram 48 conceitos in-
dividuais. O contetido de um conceito aumentou de estagio para estagio, mas o
ambito diminuiu constantemente, até alcangar unidade.

Assim foi o procedimento de Ach. Ele, brevemente, descreveu-o assim:

O sujeito recebe tarefas que ndo pode completar sem a ajuda
de alguns signos inicialmente sem sentido... Essas tarefas
podem ser realizadas corretamente apenas com base na
observacao prévia e atenta das palavras e atributos (escritas
nos rétulos) de objetos atribuidos a tais palavras... Os signos
(palavras) sdo meios pelos quais o sujeito pode realizar
um fim especifico, o de resolver os problemas colocados
pelo experimentador; e por causa de lhes ser atribuido tal
uso, adquirem um significado inequivoco. Eles comegam
a ser veiculos de conceitos para o sujeito. O sujeito pode
usar esses signos, agora repletos de significado, para tecer
declaragdes sobre o estado de coisas, ¢ essas declaragdes
serdo entendidas pelo experimentador (12, p.33).

Talvez devesse se enfatizar, em conex@o com essa descri¢do, que a analo-
gia que naturalmente se sugere entre as palavras experimentais de Ach e as sem
sentido de Ebbinghaus para o estudo da memoria esta correta em apenas um
aspecto: em ambos 0s casos a razao para utilizar as silabas ou palavras sem sen-
tido foi o desejo de atingir resultados inequivocos em experimentos ¢ trabalhar
com material que deveria ser independente da experiéncia passada individual
do sujeito. Entretanto, tudo o mais parece totalmente diferente. As silabas sem
sentido para estudo da memoria continuaram a permanecer sem vida, sem sen-
tido durante o curso dos experimentos. Mas nos experimentos de Ach (gracas a
influéncia de Kohler em seu método), a falta de sentido das palavras desempe-
nha o papel de algo que deve ser eliminado; o desenho do experimento, e todos
os esforgos do sujeito, sdo dirigidos contra ele, e o processo experimental ¢, ao
mesmo tempo, de transformagdo de um sinal sem significado e o de transformar
signo sem sentido em uma palavra significativa.

Ach programa seus experimentos quase que exclusivamente para adul-
tos. Para testar a aplicabilidade de seu Suchmethode a criangas, ele também
incluiu quatro criangas de cinco, seis, sete e oito anos. As de cinco e seis nao
sabiam ler, e entdo pegariam as figuras e repetiriam as palavras corretas apos o
experimentador. O procedimento foi considerado como plenamente aplicavel a
criangas. Elas formaram conceitos somente ap6s um niimero significativamente
maior de exercicios e buscas se comparadas aos adultos. As criangas de sete ¢
oito anos ndo apenas aprenderam corretamente a escolher figuras, mas também
comecaram a apresentar dois atributos essenciais formando um conceito para
justificar sua escolha, ao passo que as criangas mais jovens ainda nao conse-
guiam providenciar uma justificativa adequada para o que fizeram. Elas conti-
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nuaram, até no estagio de diferenciagdo primaria, a dar explicacdes adequadas
somente para o primeiro estagio (Stufe der Grundeigenschaft), i.e., apontariam
um atributo especifico das figuras, por exemplo, peso.

A natureza sistematica das agoes e o uso de inferéncias ¢ conclusoes esta-
vam em um nivel muito mais baixo nas criangas que nos adultos, como era de se
esperar. Ach observou diferencas qualitativas entre os quatro sujeitos a esse res-
peito; em acréscimo a uma total auséncia de forma definida de comportamento,
as criangas eram incapazes de termind-la, ou usa-la racionalmente.

O método de Ach recebeu posteriormente um uso muito mais abrangente
por parte de Rimat e Bacher, entretanto, com certas modificagdes.''®

Rimat usou o método de Ach para estudar o talento intelectual (odaren-
nost). Em sua perspectiva, o intelecto (intellekt, odarennost) nao podia ser redu-
zido a puro discernimento passivo (Einsicht) ou relagdes objetivas com o mundo
ao redor; um fator ndo menos importante para caracterizar o talento intelectual
foi o fator voluntario, isto €, a for¢a de determinar tendéncias. Este fator € impor-
tante primeiro e acima de tudo porque servira a diferentes fins pessoais. O carater
e nivel de talento intelectual sdo expressos mais distintamente no processo de
criar e utilizar os diferentes meios necessarios para resolver problemas e atingir
objetivos vitais. Por exemplo, em testes e experimentos nds encontramos pro-
blemas tais como delinear uma conclusdo a partir de duas premissas. Mas a vida
talvez nunca nos confronte com premissas de modo tdo aberto e primitivo, nao
nos requer delinear conclusdes a partir delas. Por isso, até em testes de talento
intelectual, uma crianca ndo deve ser diretamente requisitada a efetuar opera-
cOes psicologicas especificas: deve-se lhe dar tarefas para as quais tais operagoes
psicologicas servem como meio de acesso. O problema ¢ entdo determinar se a
crianga ¢ capaz de realizar essas operagdes psicologicas e usa-las como meios
de resolucdo de problemas. De acordo com Rimat, é errado, e, sobretudo, essen-
cialmente futil, tentar estudar funcdes especificas em isolamento e combinar os
resultados de discretos testes analiticos para obter um quadro geral do talento
intelectual do sujeito. Tais mosaicos pdem de lado a unidade: die Einheit der
Leistung. Quando somos requisitados a realizar algo em algumas situacdes de
vida, sempre ndo s ativamos algumas fungdes mentais isoladas, mas usamos
cada caminho e meios adequados a realizar nosso fim, e a falha de uma fungao
pode ser compensada por uma maior utilizagao de outras fungdes.

J& que, de acordo com Rimat, talento intelectual ¢ primariamente uma ca-
pacidade de usar os proprios processos intelectuais como meio de atingir dife-
rentes fins, o valor sintomatico de um teste para medi-lo serd maior quanto mais
ricas e diversificadas as operagdes psicologicas que devem ser chamadas para
fazer o teste. E somente esta propriedade que distingue o método de busca de
Ach. E mais, na maioria dos testes de talento intelectual existentes, ¢ impossivel
eliminar o significado do conhecimento adquirido na escola e a influéncia do am-
biente. Frequentemente, a performance nos testes depende de reproducao, nao de
novas criagdes. Assim, por exemplo, testes de defini¢do de conceitos dependem
amplamente do conhecimento escolar, ndo do talento intelectual. Uma precondi-
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cdo para o emprego dos testes de definicdo de conceitos, tanto quanto de talento
intelectual, é que todas as criangas deveriam ter tido a mesma experiéncia, o que
acontece muito raramente. Diferencgas na performance, em muitos testes, depen-
dem também das diferencas no grau de dominio da lingua. De acordo com Rimat,
o método de Ach nao tem nenhuma dessas falhas quando usado como teste: da-se
uma tarefa para a crianga, e ela ¢ forcada a empregar uma variedade de meios e
técnicas para realiza-la. O resultado final dependera amplamente, entdo, da exten-
sd0 em que o comportamento da crianga é determinado pela tarefa, se ele vincula
as acdes da crianga em um unico processo integral. O método de Ach nos permite
determinar se uma crianga € capaz de usar suas proprias operagdes psicologicas
de abstragdo, formag@o de conceitos, julgamento e inferéncia para resolver um
problema, vinculando todas essas operagdes em uma unica sequéncia dirigida ao
fim contemplado. Diferengas no conhecimento escolar e na riqueza da experién-
cia das criangas ndo podem refletir-se na solugdo da tarefa porque o inico aspecto
da experiéncia relevante para resolver o teste de Ach ¢ aquele criado durante os
proprios experimentos. Entdo, como o proprio Ach apontou, estamos aptos em
tal caso para reforgar a exigéncia de testes paralelos arranjados por Karstadt,!'”
porque permite as mais variadas modificagdes do teste em termos de selecionar
objetos, variar as palavras-teste, variar as relagdes entre os objetos e a série de
palavras (com novas combinagdes dos atributos em conceitos experimentais, por
exemplo: substituindo forma + tamanho + peso por forma + tamanho, cor + forma
por cor + peso etc.). Isso também permite amplas possibilidades para introduzir
diferentes gradagdes de dificuldade nas tarefas. Por exemplo, o nimero de atribu-
tos que compdem os conceitos pode ser aumentado, ou a ordem normal e modifi-
cada pode ser eliminada do periodo de instru¢do, de modo que as sessdes praticas
usem exclusivamente figuras arranjadas em ordem aleatoria. Isso, € claro, faz o
trabalho consideravelmente mais dificil desde que o sujeito ndo seja mais capaz
de obter auxilio da percepgdo complexa, o que facilita a formacdo de conceitos.

Finalmente, ha uma vantagem adicional em usar o Suchmethode como um
teste: nds obtemos uma indicacdo de talento intelectual ndo sé tedérico como pra-
tico. Nos periodos de busca (Suchperiode), a resolugao de problemas requer uma
certa atividade pratica, que pode ter lugar dos modos mais variados. Por outro
lado, os processos de abstracdo e formacgdo de conceitos subjacentes a esta ativi-
dade pratica, e entdo a justificativa das criangas para suas agdes, suas respostas
a questdes sobre o que permanecia ¢ para questdes durante o periodo de teste
(Priifungsperiode), caracterizam o talento tedrico (teoretitcheskuio odarennost).

A luz dessas consideragdes, Rimat fez trabalhos de investigagio necessa-
rios para transformar o método de busca (Suchmethode) em um sistema de testes.
Ele criou um niimero de delineamentos experimentais nos quais ele variou, dos
mais diversos modos, tanto a natureza dos problemas quanto as condi¢des de sua
apresentacao e testou o valor pratico de cada variante. Depois de descobrir que,
para as criangas entre as idades de dez e 11 anos, os experimentos feitos com um
simples método de Ach foram faceis demais e ndo produziram meios de distinguir
as criangas intelectualmente talentosas dentre aquelas de inteligéncia mediana,
Rimat tornou mais dificil a solugdo do problema: os testes comegaram imedia-
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tamente com 12 figuras em vez de seis, e o treinamento foi feito em uma ordem
confusa; a ordem normal e alterada foi totalmente descartada. Entdo, para obter
uma avaliagdo uniforme e graduar a solugdo de todos os testes, Rimat introduziu
algumas mudangas substanciais na fase de busca. Por exemplo, o experimentador
deu a crianga o problema de pegar figuras com a inscri¢ao “gazun”. A crianga o
faria. Entretanto, antes de indicar a proxima tarefa, o experimentador retornou
as figuras removidas, de modo que, em suas novas buscas, a crianga tivesse que
trabalhar com o mesmo niimero de figuras, tal como antes.

Entdo, para facilitar o processamento dos resultados, o experimentador
avaliou nao as solucdes da tarefa como um todo, como fez Ach, mas a remog¢ao
de cada figura individual: se o sujeito, erroneamente, removesse alguma figura,
o experimentador imediatamente chamava atengdo para o erro. Isso permitiu a
Rimat distinguir cinco grupos com base no desempenho na tarefa: primeiro gru-
po — tarefas realizadas corretamente pelos sujeitos sem qualquer ajuda; segundo
grupo — pequena ajuda (por exemplo, primeiro, nem todas as figuras estavam
arranjadas, era necessario lembrar, etc.); terceiro grupo — a tarefa foi realizada
com um erro; quarto grupo — a tarefa foi realizada com varios erros; € o quinto
grupo — realizacdo malsucedida da tarefa. Ao substituir as tarefas desses grupos
por numeros, Rimat obteve uma série numérica caracterizando o processo de
varia¢ao no nivel de performance de resolug¢ao de problemas, comegando com o
primeiro e terminando com o ultimo.

Quanto as razdes que as criangas atribuiram as suas agdes, Rimat apenas
comprovou em qual tarefa uma crianga comegaria a incluir os dois atributos que
caracterizavam o conteudo dos conceitos experimentais nas razdes utilizadas para
explicar a agdo, ou seja, em que ponto era possivel afirmar com absoluta certeza
que se realizava a formagao de conceitos. Uma comparagio desses dados com os
de solugdo de problemas ¢ interessante sob o ponto de vista dos relacionamentos
entre o talento intelectual tedrico e pratico. Rimat ranqueou as criangas com base
no numero médio de erros realizados em uma tarefa, isto ¢, com base na relagao
do namero total de figuras erroneamente removidas com o niimero total de tare-
fas. Rimat descartou totalmente o periodo de teste tendo em vista as dificuldades
de descrevé-lo quantitativamente.

Por outro lado, exercicios foram introduzidos antes dos experimentos com
cada crianga, ja que a comparabilidade dos resultados dos testes ameacava-se
pela influéncia das diferencas na velocidade em que as criangas acostumavam-se
aos experimentos, quando elas pegavam as figuras e liam o escrito sem entender
porque isso era feito. Esse risco era eliminado se, antes do inicio dos experimen-
tos, a crianga atravessasse uma série de testes preliminares, isto €, um numero de
exercicios praticos e sessdes de resolugdo de problemas com as mesmas figuras,
mas com outras palavras e conceitos experimentais.

9% ¢

Se, por exemplo, uma crianga tivesse as palavras “vushir”, “gak”, “zubi”
e “dipu” incluidos nos principais experimentos e atributos de cor e forma fossem
incluidos no contetido dos conceitos que elas designavam, nos exercicios pre-
liminares a crianga encontraria “gazun”, “ras”, “taro” e “fal” e também outras
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combinacdes de atributos constituindo o contetido dos conceitos, isto é, peso e
tamanho. Em experimentos especiais, Rimat também mostrou que testes prelimi-
nares possibilitaram comparar resultados obtidos de criangas com o método de
busca pela primeira vez e criangas que tinham trabalhado com ele antes.

Descobriu-se que, durante os experimentos preliminares, criangas familia-
rizadas com o método de busca tinham melhores resultados; mas nos principais
experimentos, essa desvantagem desapareceu e o principal fator determinante da
performance era o nivel de talento intelectual da crianga.

Como o teste individual de Rimat requer trés dias de trabalho (uma hora
¢ meia cada) com cada crianga, ¢ muito dificil utiliza-lo para estudar grupos
de pacientes. Entdo, Rimat também concebeu um teste ajustado. Em um teste
feito com muitas criangas, Rimat tinha de descartar o periodo de busca, que
ele substituiu por um periodo de experimentagdo que, no teste individual, ndo
tinha qualquer fungdo. Isso era feito do seguinte modo: as criangas sentavam-se
em modo especifico, e figuras individuais com notas anexadas lhes eram dadas.
Cada crianga deveria ler a inscrigdo para si propria, olhar atentamente a figura
e entdo passa-la a sua vizinha, e receberia uma nova figura de seu outro vizi-
nho. As figuras eram apresentadas em ordem aleatoria. Depois de uma série de
repeti¢des, cujo numero dependia da idade da crianga e natureza do problema,
o periodo de aprendizagem terminava ¢ o de exame comegava. Cada crianga
recebia uma folha de papel e escrevia nela suas respostas para questoes escri-
tas no quadro-negro: “Como vocé reconhece todas as figuras em que a palavra
‘gazun’ ou ‘ras’ estd escrita?” etc. Entdo, seguiam-se mais exercicios: os erros
dos sujeitos ao responder as questoes, sua falta de confianga e até sua inabilidade
para fazé-lo levavam, nos novos exercicios, a uma fundamental reorganizagao
da atencdo, que era agora dirigida a conexdo entre palavras e objetos. Assim, a
funcdo do periodo de busca, o qual era completamente abandonado, era assu-
mido pelas questdes no periodo de teste. Por meio do teste, que durou trés dias
(uma hora por dia), seis grupos de conceitos com quatro conceitos em cada um
foram desenvolvidos. Os primeiros experimentos preliminares ¢ os dois gru-
pos de conceitos formados naquele dia (peso + tamanho, tamanho + forma) nao
eram levados em considerac¢do na avaliacdo e¢ determinagdo da classificagdo da
crianga. As respostas dos sujeitos para as questoes dividiram-se em cinco gru-
pos. O primeiro, continha criangas com respostas totalmente corretas, as quais
se atribuia quatro pontos; o terceiro grupo deu respostas nas quais somente um
atributo correto na composic¢ao do conceito era indicada, recebendo dois pontos.
O quinto grupo dava respostas completamente erradas ou nenhuma: zero pontos.
A classificag@o do sujeito era estabelecida pela somatdria dos pontos.

Na realizacdo desse teste em massa, com muitos grupos de criangas esco-
lares, entre as idades de 11 e 14 anos, Rimat encontrou que o limite inferior de
aplicabilidade do teste eram os 12 anos. Depois dos 12, nota-se um avango con-
sideravel na capacidade infantil para formagdo independente de novos conceitos.
Mas a formagao de conceitos e pensamento livre de ingredientes sensoriais cons-
tituiram demandas que, via de regra, excediam a capacidade de criancas de idade
inferior aos 12 anos. Essa foi a conclusdo basica de Rimat.
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O METODO FUNCIONAL DE ESTIMULACAO DUPLA E O ESTUDO DA FORMACAO
DE CONCEITOS EM CRIANCAS

Agora vamos caracterizar o tltimo estagio no desenvolvimento do método
para estudo experimental da formagao de conceitos em criangas, aquele em que
o método de dupla estimulagdo adquiriu um novo uso sob a influéncia da ideia
de Vigotski sobre o desenvolvimento de formas superiores de comportamento.
Aveling, um psicologo da era de ascensao da Escola de Wiirzburg, usou a dupla
estimulagdo ndo como um método para criar as condi¢des principais do processo
de formagao dos conceitos de modo a analisa-las, mas como meios técnicos para
descricao fenomenologica da vivéncia do sentido de conceitos plenamente for-
mados. Para psicologos da escola de Determinationspsychologie, isto €, Ach, Ba-
cher e Rimat,"'® a dupla estimulag¢do desempenha o papel de um ambiente fora do
qual ¢ impossivel estudar o processo de formacao de conceitos. Mas deve ser dito
que o problema da dupla estimula¢do, o problema das formas de comportamento
e pensamento com respeito ao qual estimulos externos ficam em duas séries, cada
qual com significado funcional diferente, ¢ um problema que os proponentes da
Determinationspsychologie ainda ndo propuseram. Ach compreendeu que, para
a formacao de conceitos, era necessario ter um numero de objetos sob cuja influ-
éncia os conceitos poderiam formar-se, e um numero de palavras para sua forma-
¢do; mas a atencao do autor ndo estava centrada na questao do papel especifico
de cada componente nem, em particular, com a questdo do papel fundamental da
série verbal. De acordo com a ideia basica da Determinationspsychologie, Ach
pensou ser importante mostrar que, em formagao de conceito € outros processos
de pensamento, estamos lidando com fendmenos que nao sao tao regulados pelas
leis de associagdo e reproducdo de ideias como por “tendéncias determinantes”.
Como o proprio Ach apontou, a caracteristica fundamental desse conceito € “re-
gulagdo de processos mentais de acordo com o sentido (significado) da elabora-
¢do de uma finalidade (Zielvorstellung)”.

Essas influéncias especiais, que sdo dirigidas para a Bezugvorstellung e
derivam da elaboracdo de uma finalidade, determinam o curso dos processos
mentais de acordo com a sua imagem; Ach, portanto, denominou-as “tendén-
cias determinantes derivadas da percep¢do de uma finalidade”. Um niimero de
caracteristicas especificas do método de Ach para estudar conceitos ¢ derivado
de sua proposicao tedrica (que ndo podemos nos encarregar de criticar aqui). A
tarefa principal € mostrar que a presenca de uma série de objetos e palavras e a
acumulacdo mecanica de associagdes entre elas € insuficiente para a formagao
de um conceito. As precondi¢des para a formagao de conceitos sdo apresentadas
apenas quando o sujeito elabora uma finalidade, uma tarefa. Sob a influéncia de
uma tarefa e das tendéncias determinantes dela derivadas, processos mentais
passam por uma mudanca abrupta.

Tem lugar uma reordenagdo de todo o plano da consciéncia: o que tinha
antes sido figura agora se torna fundo, e vice-versa. A atengdo, que tinha sido
previamente centrada na correcdo do arranjo de objetos, agora se dirige para a
conexao entre signos e objetos: alguns arranjos sdo substituidos por outros, € 0s

Fractal, Rev. Psicol., v. 25 — n. 3, p. 695-722, Set./Dez. 2013 715



Leonid Sakharov

signos comegam a ser usados como meios de orientagdo na série de objetos. Uma
ordem especifica de operagdes psicoldgicas completamente repetitivas, as opera-
¢oes de arranjar os objetos, etc., ocorre. Mas todos esses processos vinculam-se
a um simples todo organico totalmente dirigido para a resolucao do problema.

E somente se a tarefa estd apta a se consolidar com forca suficiente, se
as influéncias determinantes que vem dela sdo suficientemente poderosas para
orientar as operacdes psicologicas em uma nova dire¢ao e utiliza-las como meios
para realizagdo da tarefa, que a formacao de conceitos ¢ possivel. Uma ideia do
nivel de talento intelectual de uma crianca pode ser colhida de como o processo
de formacao de conceitos tem lugar. Isso aponta para certas caracteristicas espe-
cificas do método de Ach. Os experimentos comegam com uma associagao me-
canica de objetos individuais com signos individuais. O sujeito ndo sabe porque
estd fazendo isso, ele ndo tem uma “tarefa”. O agrupamento de figuras, a partir
de sua simetria, distrai sua atencdo das conexdes condicionais formadas entre os
objetos e os signos verbais, levando a formagao de novas conexdes, conexdes en-
tre os proprios objetos. Como resultado, o mecanismo de associacao (até quando
o primeiro periodo de exercicio ¢ deliberadamente prolongado para varias duzias
de repeti¢des) torna-se impotente: um conceito ndo ¢ formado. Embora tenha
uma tarefa, o sujeito ¢ incapaz de resolvé-la. Entretanto, ocorre um ponto de in-
flex@o decisivo: apareceram uma tarefa e a elaboragdo de uma finalidade; todos
os processos sdo gradualmente reordenados, o mecanismo de associagao adquire
novo uso e, depois de uma ou varias tentativas, a tarefa de selecionar um grupo de
figuras ¢ resolvida com base em um conceito formado com o auxilio de palavras.
Eis o sentido do método de Ach.

Nos nos aproximamos do processo de formacdo de conceitos a partir de
outro angulo; portanto, uma critica e objetiva interpretagao psicologica dos resul-
tados de Ach sdo totalmente supérfluos aqui. Estamos interessados ndo em deter-
minar o papel da tarefa, mas no especial significado funcional dos signos verbais
que, no caso particular, organizam as reagdes do sujeito que sdo dirigidas tanto
para os estimulos objetivos quanto para o material. Em nosso laboratorio, nos de-
nominamos de “estimulos verbais” (riétchvie stimuli) os que desempenham esse
papel de estimulos “instrumentais”, para referir-se ao seu uso no comportamento
do sujeito. A pedido do laboratorio, fiz uma tentativa de desenvolver um novo
método no qual a principal atengdo deve se dirigir para o papel das palavras na
formagao de conceitos em criangas.

No verdo e outono de 1927, conduzi uma série de estudos experimentais
utilizando o método de Ach e envolvendo dez criangas normais e cinco men-
talmente retardadas entre as idades de seis e 17 anos. Focarei aqui apenas no
aspecto metodologico e nos resultados deste estudo. Nos descobrimos que as
peculiaridades que se justificavam sob as condi¢des de Ach, em nosso caso, nao
eram s supérfluas como diretamente prejudiciais. A principal falha no proce-
dimento era que as operagdes psicologicas em que estdvamos interessados nao
eram suficientemente trazidas a superficie, ndo eram externamente manifestas.
Durante o periodo de exercicio, o comportamento da crianga parecia, externa-
mente, confinado a estrutura de uma operagao estereotipada: pegar as figuras em
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uma ordem especifica e ler nela as inscri¢des. Esse comportamento externo, mo-
ndtono, ocultava os ativos processos internos de resposta dos sujeitos a estimu-
lacdo dupla. Embora os processos internos estivessem em um estado de continuo
desenvolvimento durante o periodo de exercicio durante os cinco a dez dias dos
experimentos, isso nao era externamente expresso. Portanto, a descricao de Ach
dos estagios atravessados pelo processo de formacdo dos conceitos ¢ baseada
principalmente na auto-observacao de seus sujeitos adultos, que, obviamente, nao
se aplica a um procedimento psicologico objetivo. O periodo em que o sujeito
passa pela dupla estimulagio € o de exercicio. No decurso dela, era muito impor-
tante exteriorizar a livre reagao de modo a avaliar o papel genético dos estimulos
verbal e objetivo. O procedimento de Ach impde sobre o sujeito (nos interesses
de resolver o problema: associacdo e tendéncia determinante) uma reacao es-
pecifica, estereotipada, cujo valor sintomatico equivale a zero. A dinamica de
desenvolvimento de um conceito experimental em uma crianga e os estagios que
ela atravessa podem ser esclarecidas somente pela observagao durante o periodo
de busca — sem mencionar o fato de que certos estagios intermedidrios estdo além
do alcance do investigador, e que a natureza da resposta a estimulacao dupla,
isto €, a natureza do uso da linguagem pela crianga, esta totalmente além disso.
A falha fundamental do método de Ach do ponto de vista dos nossos objetivos
foi 0 modo como ele organizou a série de objetos. Estamos lidando com um mi-
cromundo artificial e simetricamente construido que nos permite descobrir, de
forma bastante eficiente, fenomenos que sdo muito importantes do ponto de vista
da Determinationspsychologie, isto ¢, a sucessao de complexos sob a influéncia
de tendéncias determinantes, a emergéncia de um certo niumero de principios de
ordenacdo (Ordnungsprinzipien), o uso de interferéncias, contagem (Hilfskrite-
rien). Todos esses fendomenos sdo especialmente organizados pelo plano experi-
mental de Ach de mostrar que ndo apenas o processo de formacdo de conceitos,
mas também o uso de conceitos completamente formados estdao sob a influéncia
da preparagdo de conceitos das quais resulta um arranjo de técnicas auxiliares
para economizar esfor¢o. Por contraste, em processos naturais de formagao de
conceitos, objetos nunca sao agrupados em um sistema simétrico tdo harmonioso.
Entretanto, a falha do procedimento ndo é simplesmente sua artificialidade, mas
o fato de que essa artificialidade contribui para obscurecer a interagao que tem lu-
gar entre as reacdes a estimulos verbais e a estimulos-objeto, com as quais nossos
experimentos muito se ocupam. Para determinar a contribuicao feita por palavras
para a reacao de uma crianga ao mundo objetivo ¢ mais adequado apresentar esse
mundo objetivo como uma diversidade variada, ndo organizada, que possa ser
dominada somente pelo uso de palavras. Mas a relagdo entre as séries de objetos
e palavras deveria ser tal que qualquer reagdo da crianga tipificasse a extensao
e a originalidade desse uso. Com base nessas consideragdes, um procedimento
foi desenvolvido sob a lideranca de Vigotski, cujos principais fundamentos devo
agora apresentar para conclusdo desse ensaio.'”

Em um tabuleiro de jogo dividido em campos, cerca de 20-30 figuras de
madeira similares as de um jogo de damas sdo dispostas em cada campo. Essas
figuras diferenciam-se por: (1) cor (amarelo, vermelho, verde, preto, branco), (2)
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forma (tridangulo, pirdmide, retdngulo, paralelepipedo, cilindro), (3) altura (baixo
e alto), (4) dimensoes planas (pequeno e grande). Uma palavra-teste € escrita no
fundo de cada figura. Ha quatro diferentes palavras-teste: “bat”, escrita em todas
as figuras pequenas e baixas, a despeito de sua cor e forma; “dek”, pequena e
alta; “rots”, grande e baixa; “mup”, grande e alta. As figuras sdo arranjadas em
ordem aleatoria. O niimero de figuras de cada cor, forma e de cada um dos outros
atributos varia. O experimentador vira uma figura — um paralelepipedo vermelho,
pequeno e baixo — e pede a crianga para ler a palavra “bat” escrita em seu fundo
exposto. Entdo, a figura ¢ colocada em um campo especial do tabuleiro, e o ex-
perimentador diz a crianca que ela tinha diante de si brinquedos pertencentes a
criangas de alguns paises estrangeiros. Alguns brinquedos sdo chamados “bat” na
linguagem dessas pessoas, por exemplo, a figura virada para cima; outras t€m um
nome diferente. Ha outros brinquedos no tabuleiro que também se denominam
“bat”. Se a crianga faz uma tentativa depois de pensar cuidadosamente onde, no
tabuleiro, estdo as outras pegas chamadas “bat”, pega-as e coloca em um campo
especial do tabuleiro; ela recebe o prémio desse campo. O prémio pode ser um
doce, um lapis etc. Os brinquedos ndao podem ser virados para se ler o que esta
escrito. A crianga deve trabalhar sem pressa, tdo bem quanto possivel, de modo a
ndo pegar qualquer brinquedo que tenha outro nome e entdo deixar em um lugar
que deveria ser retirado. Ela ensaia as condi¢des do jogo e remove um grupo de
figuras, registrando-se o tempo e a ordem em que a crianca remove as figuras.
Os mais variados tipos de respostas sao observados: reagdes-teste sem qualquer
razdo, escolha com base em um arranjo (por exemplo, formar uma colegao), es-
colhas com base em uma maxima similaridade, com base na similaridade de um
atributo etc. O experimentador pergunta porque a crianga pega esses brinquedos
e quais deles sdo chamados “bat” na lingua do povo estrangeiro. Entdo, faz com
que a crianca vire uma das figuras ndo removidas e veja que “bat” esta escrito
nela. “Aqui, olhe, vocé errou; o prémio ainda ndo é seu”. Por exemplo, se a
crianca pega todos os paralelepipedos apesar de sua cor e tamanho com base
no fato de o modelo ser um paralelepipedo, o experimentador faz com que ele
exponha o circulo pequeno, curto e vermelho “bat”, de cor similar ao modelo. A
figura virada ¢ colocada com a inscri¢ao para cima, ao lado do modelo. As figu-
ras removidas pela crianca retornam ao tabuleiro, e se lhe pede novamente para
tentar ganhar o prémio pegando todos os brinquedos “bat” com base nos dois
que ela conhece. Uma crianga removera todas as figuras vermelhas; outra, todos
os paralelepipedos e cilindros; uma terceira selecionara uma colecdo de figuras
de diferentes formas; outras repetirdo sua resposta precedente; uma quinta fara
uma escolha de figuras completamente arbitraria etc. O jogo continua até que a
crianca pegue todas as figuras corretamente e dé uma defini¢@o correta do con-
ceito “bat”. Assim, o principio basico de nosso procedimento € que se da a série
de objetos de forma completa desde o inicio do jogo, mas a série verbal é gradu-
almente aumentada; todos os novos itens dessa série, gradualmente, entram no
jogo um por um. Depois de cada mudanca na série verbal, isto €, na natureza da
dupla estimulacdo, a crianga nos da sua livre reacdo, com base na qual podemos
avaliar o grau de utilizagdo funcional dos itens na série verbal e as rea¢des psi-
coldgicas da crianga a série de objetos.
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Fizemos um estudo preliminar do processo de formacgdo de conceitos
em adultos usando um método similar, e, no presente, estamos completando
um estudo analogo das criangas.

Assim podemos descrever as caracteristicas basicas do método desenvol-
vido: hd uma colecdo de figuras de diferentes formas, cores, alturas e dimensdes
planares. Diversamente do arranjo de figuras de Ach, essa colecdo ¢ um todo
variado, ndo organizado: irregular e assimétrico. Atributos diferentes ocorrem
em um numero de vezes desigual. A cole¢do baseia-se em quatro conceitos ex-
perimentais associados a palavras-teste, que sdo escritas no fundo das figuras,
invisiveis para a crianga. Cada conceito contém dois atributos, por exemplo, altu-
ra e dimensdes planares. Um conceito envolve todas as figuras grandes e altas; o
outro, todas as altas e pequenas, a terceira, todas as baixas e pequenas; e a quarta,
todas as grandes e baixas. O experimento ¢ feito como um jogo. As figuras sdo
arranjadas aleatoriamente em um tabuleiro de jogo, sem padrio. [O experimen-
tador diz a crianca que esses] sdo brinquedos de um pais estrangeiro. Um deles
¢ virado para cima, e se 1€ em voz alta o nome dele no idioma dessas pessoas.
De acordo com as regras do jogo, a crianca deve remover todos os brinquedos
que tém nome igual ao do modelo virado para cima e coloca-los em um campo
especial do tabuleiro sem os virar e olhar a inscri¢do. Em troca, ela obtém, como
prémio, um doce, um lapis ou algo desse tipo. O jogo todo consiste nas tentativas
da crianga em colocar corretamente todas as figuras com a inscricdo igual ao
modelo. Depois de cada tentativa, o experimentador vira a nova figura, revelando
o erro da crianga, que consiste na existéncia de [ao menos — N. da T.] uma com
nome diferente do modelo, ou, entre as figuras ndo removidas, alguma com o
mesmo nome que o modelo — e, portanto, pertencente ao campo. Uma vez que,
depois de cada colocagdo das figuras, a crianca tenha descoberto uma nova figura
adequada (localizada pelo experimentador), cada tentativa da crianga ¢ feita com
base em um numero maior de modelos.

Assim, o principio do experimento é que a série de objetos € dada a crianca
imediatamente, como um todo, mas a série de palavras é dada gradualmente, ¢
a natureza da estimulagdo dupla varia continuamente. Depois de cada mudanga
obtemos a livre resposta da crianga, que nos permite avaliar as mudangas que
tiveram lugar nas operagoes psicologicas dela como consequéncia do fato de que
a série de objetos, agora, contém um novo elemento da série verbal. Isso nos
permite avaliar o grau em que uma crianca faz uso das palavras. E claro, a tarefa
pode ser realizada corretamente apenas se 0s conceitos experimentais subjacentes
as palavras-teste foram formados. Em um procedimento similar, realizamos um
estudo da formagao de conceitos em adultos e comprovamos sua produtividade.
Agora estamos completando um estudo da formagao de conceitos em criangas
escolares e comecamos a trabalhar com criangas pré-escolares, para quem signos
verbais sdo trocados por signos coloridos arbitrarios. Estamos também no proces-
so de desenvolvimento e provas de um novo teste.””

Uma ilustracdo da natureza dos dados que pode ser obtida com base neste
procedimento pode ser vista no fato de que uma palavra em nossos experimentos
passe por trés estagios que estdo presentes na ontogénese dos conceitos infantis.
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Inicialmente, € um signo individual como seu proprio nome; entio, torna-se um
signo de familia com seu proprio nome associado a uma série de objetos concre-
tos (Pluralbegriff - conceito por complexo); finalmente, comega uma abstragdo
geral. Algumas criangas atravessam todos esses trés estagios; outras permanecem
no estagio intermediario. Assim, temos um quadro experimental organizado da
ontogénese de conceitos e temos a possibilidade de realizar uma pesquisa para
analise do papel funcional das palavras em todos os estagios de sua ontogénese.
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de um conceito utilizando-se um novo aspecto funcional: uma palavra, que serve como meio de
esclarecimento mutuo e comunicagdo, adquire significado, e se torna o suporte de um conceito
[nota de rodapé original].

"Uma referéncia confusa. Esta claro que se solicitava as criangas construir sentengas com 0s
conceitos recentemente adquiridos, mas ndo se sabe quem foi Maselonovsky (se a ortografia
estiver correta).
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I"E plausivel que a fonte de Sakharov seja: Karstidt, O. 1918: Zur Schaffung von Paralleltests //
Zeitschrift fur angewandte Psychologie, 13, 305-53.

¥Sobre a pesquisa e 0 método de Bacher, ver: L. S. Sakharov 1928 [Formagdo de conceitos em
criangas mentalmente retardadas], Voprosy defektologuii, N°. 2.
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intelecto enfermico e defectivo (dados iniciais de pesquisa)”. O artigo de Sakharov faz referéncia
ao trabalho — Bacher G. Die Ach’she Suchmethode in ihrer verwerdung zur Intelligenzerufung.
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que permitisse julgar o grau de desenvolvimento de conceitos da crianga — se ela faz conclusdes
do concreto ao concreto ou se ja existem conceitos. Também, na discuss@o do trabalho qualitativo
de avaliagdo do nivel de desenvolvimento intelectual da crianga retardada, G. Bacher criticou a
escala Binet-Simon, na qual se realiza avaliagdo quantitativa do intelecto, e se compara a crianga
com atraso mental a de menor idade. A ideia de Bacher era de que a testagem breve, executada
em um unico dia, ndo era adequada a avalia¢@o intelectual das criangas retardadas. Ele mostrou
que as peculiaridades da atividade intelectual relacionaram-se a fraqueza de iniciativa e a falta
de autocontrole. “As conclusdes positivas destes estudos de Bacher apontam na seguinte diregao:
Ach, de modo especial, mostrou a dependéncia dos processos intelectuais superiores com relagao
aos fatores volitivos, em particular, como premissa para que as manifestagdes do processo de
formagao dos conceitos, a suficiéncia da for¢a da “tendéncia determinante”, capacidade de uma
crianga no curso de um certo periodo de tempo conhecido dirigir sua percepgao para a correlagdo
com a tarefa proposta. Entre elas ha apenas aquela capacidade gravemente insuficiente. Portanto,
[relaciona-se] longo e insustentavel trabalho mental e a realizagdo de processos mentais
superiores. Portanto, ndo pode sair dos limites da experiéncia concreta, elaborar sua ‘formagao de
conceitos’.” L.S. Sakharov. Ukazannoe isdanie. S.33 .

Provavelmente, Sakharov fala do laboratoério onde trabalhou L.S. Vigotski em 1924 no Instituto
Estatal de Psicologia Experimental (Moscou), aquela época, dirigido por K.N. Kornilov. L.S.
Sakharov foi colaborador externo. Veja-se a coletanea: Problemas de Psicologia Moderna:
artigos dos colaboradores do Instituto Estatal de Psicologia Experimental de Moscou, sob edigdo
de K.N. Kornilov. L.: Gos. Isdva, 1926. A se¢ao “Estrutura do Instituto” mostra L.S. Sakharov
como colaborador externo da se¢@o de psicologia geral e experimental — sendo Kornilov o chefe
da segdo. L.S. Vigotski foi colaborador cientifico por dois anos nessa se¢do, quando redigiu
o trabalho: “Pesquisa das reagdes dominantes”. Além de Vigotski, trabalharam Sakharov, L.V.
Zankov e .M. Soloviev. Mas esses dados sao de 1926; ndo se sabe sobre 1928.

No presente artigo, considera-se somente a variante desenvolvimento “estudos de formagdo
de conceitos”, trabalhada com respeito a pesquisa com criangas. O autor apresenta em outra
oportunidade a justificativa tedrica e metodoldgica para esse procedimento quanto a variante
basica do estudo da formagao de conceitos em adultos. Infelizmente, nao foi possivel encontrar
essa publicagdo na qual L.S. Sakharov apresenta os dados obtidos. No “Guia da literatura publicada
pelo Instituto de Psicologia em 50 anos (de 1917 a 1967)” (Moscou, 1967), ndo ha mencdo
a publicag¢@o de L.S. Sakharov para além da publica¢do de 1928 no periddico “Problemas de
defectologia”. Também ndo ha mengdo a outras publica¢des de Sakharov na edi¢do de referéncia
de “Jurnalnaia Letopis”. (Gosudarstvennaia Tsentralnaia Knijnaia da URSS, entre 1927 ¢ 1930).
Provavelmente, os resultados da pesquisa ndo foram publicados.

20 A maior parte do estudo comegou e foi realizado por L. S. Sakharov no Instituto de Psicologia
Experimental de Moscou, sendo completado por L. S. Vigotski, Yu. V. Korelova e E. L.
Pashkovskaya, e preparado para a impressdo na forma de uma monografia. Os resultados
principais dessa investigagdo foram apresentados por Vigotski no Primeiro Congresso para o
Estudo do Comportamento Humano, em Leningrado, Janeiro de 1930 (Secdo sobre Psicologia,
Reflexologia e Fisiologia do Sistema Nervoso). Ver Vigotski, L. S., 1930: Eksperimental noe
issledovanie vyssikh processov povedeija.
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