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CAPITULO 1
Observando e Problematizando a Escola

1.1 Discussao

A sala de aula em que um professor vai trabalhar ndo esta isolada no
mundo, ela se encontra dentro de uma escola que temn seus valores bem
estabelecidos. O professor sabe que o seu trabalho estd estreitamente
relacionado com o desenvolvido pelo coordenador geral, pelo coorde-
nador de 4rea e pela dire¢do, embora, apos fechar a porta da classe, a
responsabilidade do ensino e da aprendizagem dos alunos seja sua.

A organizagao das escolas orienta em relacao as atitudes, as ideias
¢ aos modos de agir tanto dos professores como de alunos. Um profes-
sor nao desenvolve seus cursos da mesma maneira em estabelecimen-
tos de ensino diferentes, pois as [ormas de organiza¢do ¢ gestao tém
um papel educativo sobre os atores sociais que estdo na escola. Tstu-
dos mostram que a histdria da escola, sua construgao, seus valores,
seu formato organizacional determinam a qualidade dos resultados da
aprendizagem (Libanio el al., 2003},

[+ entdo importante que, na formagao dos licendandos, a docéncia
¢ a gestdo educacional sejam concebidas de forma integrada wentando
superar uma visdo fragmentada e simplista da pratica pedagdgica. K pre-
ciso formar professores cm wna direcao em que a sala de aula, a escola ¢
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as politicas educacionais possamm ser contextualizadas dentro dos proble-
mas educacionais brasileiros (Oliveira, 2009) ¢, buscando esse objetivo,
propomos um estagio para que os licendandos analisern, além da sala
de aula ¢ de seu contetdo especifico, também a gestao escolar.

A gestao do projeto politico-pedagégico (PPP) da escola pode ser
entendida a partir de dois pontos de vista bem dilerenciados: o es-
tratégico empresarial ¢ o emancipatorio (Veiga, 2001). A gestdo do
primeiro tem sua base na administragdo classica, em que exisre uma
rigida separacdo das estruturas de poder e na qual a regulagao e o
controle estao bem definidos. Nesse caso existe uma separagao entre
quem pensa ou orienta, quem executa € quem avalia. Tem por finali-
dade ‘servir ao cliente’.

A gestdo emancipatéria objetiva garantir o processo democratico
na escola, construindo qualidade técnica e politica (Veiga, 2001). Nesse
caso a escola é entendida como organizacao sociocultural marcada pela
diversidade e pelos confrontos, buscando no processo democrdtico a
unicidade teoria/pratica, procurando também a participacdo efetiva da
comunidade e o engajamento da familia na vida escolar e promovendo
reflexdes coletivas. Ela tem um grande desafio, que ¢ a construgao do
trabalho coletivo. As liderangas educacionais aparecem nessas discus-
soes e, ndo raro, os professores dos contetidos especificos sao eleitos
para os cargos de coordenador e diretor do estabelecimento de ensino.
Mais uma razio para que, em sua formagao, os problemas administra-
tivo-pedagogico-financeiros de uma escola sejam estudados.

A gestao democrdtica estd garantida constitucionalmente nas es-
colas oficiais e concretiza-se na participagao do professor nos diver-
sos conselhos escolares, na construgio do sujeito coletivo escolar, que
administra recursos diversos na consecucio de objetivos pedagogicos
{Paro, 1984).

Mas serd que nossas escolas oficiais sdo mesmo democraticas?
Quanto de gestdo democrética ¢ quanto de gestdo cmpresarial encon-
tramos em cada escola? O estudo da gestao escolar, mesmo que scja
somente de uma escola - daquela em que o ¢stagiario fara os cslagios
junto aos professores de seu conteddo especifico —, trard a esse licen-
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ciando melhores condicoes de entendimento de seu {uturo local de
trabalho ¢ das relagdes entre a gestdo cscolar ¢ os valores transmitidaos
de modo implicito ans professores ¢ aos alunos desse estabelecimento.

A pratica de gestdo democratica se revela em varias atividades,
como na elaboracao do planejamento escolar quando é feito o pro-
jeto politico-pedagogico da escola; na propria gestao desse PPP; no
plangjamento anual; na gestdo dos processos administrativos e econd-
mico-financeiros; na gestao dos mecanismos instituintes da gestao de-
mocratica; nas relacoes com a legislacio educacional (Oliveira, 2009,

A vivéndia dos diferentes consclhos escolares ¢ wina parle impor-
tante na analisc das praticas da gestdo da cscola bdsica ¢ da conscien-
tizacdo do papcl do professor em cada um desses conselhos. Participar
de pelo menos um desses conselhos e analisa-los “de fora’, enquanto
cslagiario ¢ ndo ainda prolessor, ¢ uma cxperiéncia bastante cducativa
para ¢sse futuro docentce.

1.2 Proposicao de problemas para os estagios de gestao escolar

Os problemas propostos para esse estagio devern ser resolvidos conco-
milantlementc aos outros tipos de cstagios, pois o licenciando precisa
ganhar a confianca dos atores da escola — professores, coordenadores ¢
diregdo — para que os documentos escolares lhe sejam fornecidos e as
portas sejam abertas para frequentar suas reunioes.

Caracterizacao da escola

Caracterize a escola: nome, localizacdo, niveis de ensino, ho-
rario de funcionamento, namero de lurmas, namero de pro-
fessores, numero de alunos, recursos materiais — salas de aula,
laboratérios, biblioteca, sala de computacio erc.

O conhecimento de uma escola passa pelo conhecimcento de sua
parte fisica ¢ humana. Descreva o melhor possivel a escola, com os da-
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dos acima, mas principalmente com a sua sensibilidade. Ela ¢ limpa? B
um ambiente agraddvel fisicamente? Ui membro da equipe direlora
£sta sempre presente na escola?

Analisando os documentos oficiais da escola

1% Problema

Leia o Regimento Escolar procurando conhecer: (a) guem o orga-
nizow; {b} qual a concepcao de avaliagdo, recuperacao, promocao
que e£sse regimento mostra; (¢) quais as atribuicdes dadas pelo
regimento a direcdo, a coordenagio, aos professores ¢ aos alunos.

Ao analisar esse primeiro documento, procure fazer um retrato
oficial da escola. Se lor possivel, sistematize esses trés pontos e procure
estabelecer com seus colegas estagidrios, que estdo em outras escolas,
semelhangas e diferencas entre os regimentos, com a finalidade de
verificar se sao meras cOpias de um padrido oficial ou se realmente re-
fletem o estabelecimento de ensino.

2% Problema .

Procure conversar com professores ¢ alunos da escola com o
objetivo de verilicar o conhecimento deles sobre o regimento
gscolar.

Quasc sempre os professores ¢ alunos sabem que existe um regi-
mento escolar, mas sé o procuram quando algo de grave acontece na
escola. Entretanto, os pontos [lundamentais do regimento sio conheci-
dos por todos, tais como 0s processos de avaliacio e de recuperacio ¢
as fungdes de cada membro da equipe administrativa. 1 um conheci-
mento implicito que ¢ transmilido oralmente pela comunidade escolar.

e T
Leia o projeto politico-pedagdgico da escola. Procure saber: {a)
quem o elaboron: a equipe dirctiva ou o conjunto dos pro-
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lessores; (b oude ele fica guardado, isto €, se a comunidade

escolar lwn acesso a ele; (€) quantas copias existem.?

O FPE de uma escola deveria representar o pensamento da comun-
nidade escolar e, por isso mesio, deveria ser elaborado nas reunides
de plancjamento com a participagdao da cquipe dirctiva, dos prolesso-
res e de representantes de alunos e pais. Uma vez elaborado, esse € um
documnento que deve estar ao alcance de wodos. U professor novo,
que tenha entrado na escola apds a claboracdo do PPE wem a obrigacdo
dc conhecé-lo.

4° Problema

Ainda sobre o FPP: leia-o com atencao para conhecer seus ob-
jetivos ¢ principios. Procure relaciong-lo com o plancjimento
da disciplina especifica e que vocd estéd estagiando. Verifique
nas atividades cscolares, principalmentc nas avlas a que vocd
Assiste para os estagios de abservacdo, se elas contemplam es-
ses objetivos,

E bastanie comum o PPP ler objetivos bem Progressislas que ndo sio
contemplados no dia a dia da escola. Podemos tomar como cxcemplo a
recuperacao dos alunos: ¢ passivel que no PPP scja proposta uma recupc-
racao continua dos alunos com dificuldade de aprendizagenm: entretanto,
na pralica, ¢ preciso verilicar se isso realinente acontece. Qulro ponlo
importante a ser comparado ¢ o que se refere a disciplinadindisciplina.

Participando das rcuniocs

52 Problema |

Procure participar das reunioes dos prolessores, tais como as
reunides de coordenacgio, os conselhos de classe ou de séries
Ou ouiras reunioes em que esicjam presentes professores ¢ a
equipe diretiva {coordenadores e dire¢io) da escola. Analise a
panta dessas rennides verificando o empo desiinado & parie
administrativa: informes, recados etc.; a parte formativa: pra-
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licas pedagogicas, leitura de 1extos, discussdo de atividades de
ensino etc.; a parte financeira: modo de gestao dos recursos da
escola para dar conta da tarefa educativa.

Sao essas reunidcs que garantem 0$ mecanismos de uma gestao
democrarica. Entretanto, em muitas escolas, as reunioes sdo realiza-
das por obrigacdo e se transformam em um periodo para transmmitir
recados ¢ informagdes da diregao ou da Secretaria da Educagdo aos
professores. Nesse caso, uma atividade pensada para uma gestdao de-
mocratica acaba sendo utilizada para uma gestdo autoritaria.

6® Problema LuE _ 2 :
Assista a uma reuniao de pais e mestres da escola. Analise a
pauta dessa reunido verificando o tempo destinado a parte
administrativa, a parte formativa (agora em relagao a apren-
dizagem dos alunos) e a parte financeira. Preste ateng¢do no
relacionamento que existe entre os pais e a diregdo e deles com
os professores.

A relagdo da escola com os pais de alunos e com a comunidade de
maneira geral ¢ um dos pilares de uma gestdo democrdtica, mas para
isso é preciso ouvir essa comunidade e trabalhar para trazé-la para
dentro da escola. Um trabalho conjunte de comunidade e escola sé
beneficia a educacao dos alunos.

7% Problema. _ :
Acompanhe a escolha dos representantes de classe ¢ o trabalho
deles com a equipe diretiva da escola. Acompanhe também o
tuncionamento do grémio estudantil.

A partcipagio dos alunos como representantes de classe e suas
atuacoes nas atividades de um grémio cstudantil sdo caminhos im-
portantes para a tformacgao de cidadaos conscientes ¢ participativos em
wina democracia.,
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CAPITULO 2
Observando e Problematizando o Ensino

Os estagios de observagdo devem apresentar aos futuros profes-
sores condicoes para detectar e superar uma visao simplista dos
problemas de ensino e aprendizagem, proporcionando dados signifi-
cativos do cotidiano escolar que possibilitem uma reflexdo critica do
trabalho a ser desenvolvido como prolessor e dos processos de ensino
e aprendizagem em relagao ao seu conteudo especifico.

Diferentemente de outras profissoes, em que o estagidrio ndo co-
nhece o campo de trabalho — o médico estagidrio quase nunca tinha
entrado em um hospital, assim como um aluno de direito nao fre-
quentou um escritorio de advocacia —, o futuro professor passou toda
a sua vida escolar dentro do local em que irad trabalhar. Entretanto,
esse conhecimento, em vez de ajudar, muitas vezes atrapalha, pois cria
imagens profissionais dificeis de serem removidas, tanto em relagdo ao
conteudo que deve ser ensinado quanto ao papel do prolessor ¢ suas
interagdces com 0s alunos.

Agora o futuro prolessor ird a cscola observar a aula ndao como
umn aluno que deve aprender um determinado contetido, mas como win
prolissional interessado em detectar as condicoes de ensino e de nao
ensino; analisar as interacoces construtivas e destrutivas entre professor
e alunos; ver como o papel do prolessor interlere no dima da aula e
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discutir qual a visdo de ciéncias que o contetido ensinado transmite
aos alunos. Essas obscrvagoes analiticas podem ser redlizadas tanro nas
aulas do prolessor que recebe o estagidrio como — e esta ¢ a melhor
das obscrvaghes — nas aulas dos proprios cstagiarios em scu cstagio de
regéncia, a

~ Detectar as concxoes entre cada varidvel observada do ensing ¢ a
aprendizagem dos alunos lard os estagidrios rclacionarem conn maior
predisao suas proprias ideias sobre casino, aprendizagein e epistemo-
logia do contetido a scr ensinado com suas atitudes ¢ comportamento
e sala de aula,

Na grande maioria dos casos, os cstdgios de observacio serdo
realizados pelos eslagidrios em salas de aulas tradicionais em que a
concepedo de ensino csta centrada no modelo transmissido-recencao
€ 11a CONCCPCdo empirista-posilivista de ciéneias (Silva e Schncider,
2000). A necessidade de questionar essas concepedes junto aos tuturos
professores tem sc mostrado um [ator bastante relevante na formagio
desses profissionais (Harres, 1999; Guimardes et al., 2006; Scheid et
al., 2007; Daza-Pérez ¢ Morcno-Cardenas, 2010).

Tazer uma crilica fundamcenlada desse ensino ¢ necessario, pois
criavd condicOes para o estagidrio reestruturar seus conceitos de ensino
e de aprendizagem que sdo pré-requisitos para uma futura mudanca
metodoldgica.

No ensino tradicional, o papel do professor ¢ bem definido. Ele
estd ali para transmitir wn conhecimento que, por hipdtcse, somente
ele domina. Ele € o detentor das informacdes, ¢ aos alunos cabe acor-
pauhar o sen raciocinio. Se o aluno ndo entende, compele ao professor
repetic com outras palavras, utilizar outros exemplos, buscar novas
analogias, mas ele ainda ¢, durante a aula, a pessoa ativa, a que persa,
a que busca novos raciocinios. O aluno continua passivo, procurando
sempre compreender o que o professor estd falando, suas explicacies.
Mesmo quando outros tipos de aulas s3o organizados, além dos expo-
sitivos (como uma aula de laboraldrio, por exemplo), sao plancjados
com passos bem cstruturados para levar os alunos as conclusdes de-
sejadas. Quando os alunos sao induzidos a trabalhar em grupo, o pro-
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fessor em um ensino tradicional propoc que as tarclas scjamn divididas,
ndo dando cnsejo as discussoes entre os pares. :

Entretanto, essa mudanca do ensino tradicional — de conteddos
fechados e professores exposilivos — para uma escola em que o aluno
construa os conceilos, 0s procedimentos ¢ as atitudes cm cada arca de
conhecimento ndo ¢ [acil, visto gue a principal consequéncia € uma
profunda altera¢ao no papel do professor.

A Jormacio do prolessor, tanto a inicial como a adquirida em ser-
vico, precisa leva-lo a analisar em protundidade essas transformagbes
a partir de wuma critica fundamentada do ensino tradicional, urna vez
que € esse conhecimento que o aluno estagiario ou o prolessor ¢
servigo trazem em sua bagagem cultural. As diversas facetas do ensino
tradicional {interacio professor/aluno, avaliacao, trabalho e grupo,
conhecimento estruturado, crenca de gue o aluno aprende ouvindo
etc.) [8m de ser consideradas como conhecimentos cspontaneos sobre
ensinno. E € a parlir desscs conhecimentos ¢spontancos € nao tedricos
que temos de oriar a base para essa 13o desejada mudanga conceilual ¢
atitudinal do futuro professor.

I necessdrio problemaltizar as agdes docentes para que as obser-
vagdes possam, a partir de referenciais tedricos, ser signilicativas para
os futuros professores ou para os professores em servico, levando-os
a refletir sobre a relacao do complexa cntre ¢ ato de cnsinar de um
professor ¢ a aprendizagem de scus alunos. Hssas reflexoes terdo maior
significado sc forem feitas colerivamente nas aulas da [aculdade, comn a
ajuda de referenciais Ledricos mais consistentces.

Conto a observagdo do fendmeno ‘ensino e aprendizagem de um
contetdo! especifico’ ndo é nma proposta [acil, vamos problematiza-la
em quatro vertentes: priorizando o papel do prolessor ¢ sua inweracdo
com 0s alunos; priorizando como o contetdo ¢ ensinado; priorvizando
as habilidades de ensino do professor e, finalmente, priorizando o pro-
cesso de avaliagao do professor.

Sempre entendendo conteddo nos dominios conceitual, procedimenmal e atitndinal,
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Na verdade, essas sao apenas quatro das varidvels que inlluen-
ciam o ensino ¢ todas cstdo estritamente relacionadas em sala de aula.
A problematizagao de cada wma cm particular € somente para fins de
estudo. O interessante scria que o cstagidrio pudesse, se nao no come-
¢o, mas ao {im de seu estagio, estabelecer relagdes cntre essas variaveis
¢ a aprendizagem dos alunos.




CAPITULO 3

Observacoes Priorizando as Interacoes
Yerbais Professor-Aluno

3.1 Um pouco de teoria

As situagdes de aprendizagem podem ser vistas como ‘uma intera-
¢do entre professor, aluno, contetido ¢ ambiente’. Dentre as possiveis
combinacoes entre essas quatro variaveis, a interacao prolessor-aluno
¢, sem divida, a mais forte ¢ a mais frequente e a que vai determi-
nar a qualidade das outras relactes. E dentro das possiveis interagoes
professor-aluno, a interagdo verbal ¢ a que domina em uma sala de
aula. Nao que ela seja a iinica, pois cada contetido a ser ensinado lem
também sua linguagem cspecifica que laz das linguagens ndo verbais
uma parte importante do ensino (por exemplo, as linguagens mate-
maticas — tahelas, graficos e equagdes — nas aulas de ciéncias, as figuras
nas aulas de biologia ou 0s mapas nas aulas de geograliaj. Entretanto,
todas as demais linguagens sdo acompanhadas pela linguagem verbal.
Portanto, estudar a interacao verbal entre professores e alunos foi um
dos primeiros desafios enfrentados pelos estudiosos do ensino e scu
arnbicnte natural - a sala de aula.,

Alguns problemas surgiram desde a segunda metade do século
XX, quando esses estudos comecaram a ser feitos: como observar essa
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interacao identificando, no decorrer de uma aula, as varidveis rclevai-
tes? Como apresentar objetivamente esses dados de tal [orma gue eles
possam contribuir para o crescimento do professor e o entendimento
da relagdo entre o ensino ¢ a aprendizagem?

Nas décadas de 1960 ¢ 1970, bem no inicio da mudanca do pa-
radigma educacional, do ensino de transmissdo para um ensino em
que 0s alunos construam seus conhecimentos de uma forma intelec-
tualmente ativa, esses eram problemas bastante pesquisados (Medley
e Mitzel, 1963; Amidon e Flanders, 1967; Simon e Bover, 1967; Flan-
ders, 1970; Rosenshine, 1971; Rosenshine e Furst, 1973).

Das solugdes encontradas, o sistema proposto por Flanders {1970}
€ 0 que proporciona melhores condi¢des para construir um ‘retrato’
das interages verbais em uma sala de aula, pois ele apresenta_dez
categorias para descrever a interagao verbal entre prolessor e aluno,
propondo também a construcio de uma matriz relacionando os com-
portamentos observados. As categorias referentes as falas do professor
estao relacionadas a diretividade de seu discurso, dessa forma minimi-
zando ou maximizando a liberdade de participacio dos alunos (Figura
3.1). Apesar de o sistema de Flanders retratar uma aula expositiva, de
transmissdo de contetdo, ele contempla aquele professor que aceita os
sentimentos ¢ as ideias de seus alunos e os elogia — interagdes que, como
Imostraram as pesquisas citadas, tornam a aula mais participativa.

O mais importante na proposta de Flanders foi a possibilidade
de mostrar a interagdo entre as categorias, como o comporiamento
do professor assim que seu alunos terminassem de responder a uma
questdo: ele elogiava, aceitava 0 que o aluno falava, simplesmente
respondia expondo a matéria ou o repreendia? Essa fala do professor
apés o aluno se expressar influi diretamente no clima da aula. Qutra
nteracao prolessor-aluno importante é observar quando o aluno lala
na aula: somente depois de uma pergunta do professor ou ele tem a
liberdade de perguntar, interrompendo a exposicae do mestre? & o
professor, quando faz uma questio, proporciona lempo para os alunos
pensarem ou imcdiatamente continua a exposicdo? Todas essas intc-
ragacs sdo importanies para definir o clima da aula.
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Figura 3.1 Sumario das Categorias para Analise de Interacdo segundo Flanders

1

lnﬂuﬁn"c‘ia Indirpta:

il Acerta senumentos. Aceita e classuﬁca 05 sen’omentos dos estudantes}. ;
~ de maneira ndo ameagadora. Os sentimentas podem Ser positivas oy
negativos. Predigao ou lembranga de sentimentos estao aqui incluidos.

2. Elagia pu encoraja. Elogia ou oncoraja as agdes au comporramantbs
dos alunos Piadas que relaxam a fensdo da classe ¢ nag & custa de
__urn individuo em particular. Mowmanm da caboqa falando “am, am“ ou
“psta certo etc astd mc!uldo, '

3 Aceita ou usa s ideias dos alunos. Classifica, instruindo ou .
desenvolvendo as tdenas ou sugestoes dos alunos. (luando o professor A
introduz suas ldetas ascalher a catagoria 5. Al :

i Pergunta Fazquestoessobreoconteudo au proced:mento com mtem;ao
il obtar respnstas do aluno. i i

S Inﬂuencna Direta:

5. Expde. D@ falas ou opinioes sobre o conteGido ou procedtmsnto
expressando suas ideias, fazendo questdes mmncas.

6. D& ardens. Ordens dlregoes as quals é esparado QUe os alunos_,\vv
i :-;__',._-nbedegam--“---: D T S

bl :Crmca o4 msttﬁca a autondade Crmcas, mtengﬁo de mudaro padraa g
compartamento de aluno da nao aceitival para aceitavel, por aluna para‘s_,__ %
fora, expltcar seus atos, extrema autoneferencla. & o

73-““!’""“’3""0 P artlcapat;ﬁo do. alno em rasposta a0 profsssor D '
. professer inicia o contato ou sohc:ta 8 pamclpagﬁo dos alunns :

8. I : Ce Lk
i :pfeuse decu.hr se u aluno quena falar. :

ohservador. =5
} '.;u'-".’.j:iw':ﬁj---’-?f-‘s)

Fonle: Flunders {1970).
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Fntrelanto, a sintese aprescentada por Rosenshine e Jurst {1973}
sobre as pesquisas de observacoes sistenidticas?ern sala de aula mos-
trou que, em aulas ‘nadicionais’, quando o prolessor expde o conteri-
do, dois Ler¢os do tempo sdo ocupados pela lala do professor ¢ mais da
metade do restante por atividades do professor, como fazer questoes
— cujas respostas sao monossildbicas: sim ou nao, certo ou errado — ou
escrever na lousa para os alunos copiarem e possivelmente decorarem.
Uma parte muito pequena da aula ¢ destinada a fala dos alunos.

Uma consequéncia dessas pesquisas foi a tomada de consciéncia
de que, apesar de a escola exigir dos alunos o dominio das linguagens
acadérmicas, a capacidade de andlise e sintese, o raciocinio 16gico-ma-
tematico e tantos outros atributos, o ensino ndo estava dando opor-
tunidade de os alunos aprenderem e praticarem essas habilidades em
suas aulas. As aulas s6 inibiam o desenvolvimento da linguagem e dos
processos intelectuais dos alunos.

Com as novas propostas educacionais, baseadas em pressupostos
construtivistas que ampliam os objetivos do ensino, propondo que, ao
ensinar os contetidos especificos também se desenvolva a capacidade
dos aprendizes de entender como viemos a saber e por que acredita-
mos no que sabemos, estudar a interacao professor-aluno, comple-
tamente desconectada do contetdo ensinado, perdeu um pouco do
significado.

Entrelanto, apesar desses conhecimentos ja produzidos e siste-
matizados, 05 pesquisadores gue continuaram estudando o ensino en
sala de aula mosiraram que, ainda hoje, hd uma grande quantidade
de interagbes em sala de aula conduzidas mais para conservar uma
estrutura social de relagées entre professor e alunos (Lemke, 1990)
do que para ensinar ciéncia'. Fssas intera¢des podem ser entendidas
como uma exposigde precessual que Bloome et al. {1989, p. 272) de-
finem como {a] "a exposi¢io de professor para aluno, e vice-versa,
cm um conjunto de procedimentos académicos interativos, que eles
MESos contam como a realizagdo de uwma ligdo” e (b) “a ratificacio

' Referimo-nosa“ditnea” de uma maseira geral. Podem ser tanio as ciéneias naturais

ilisica, quimica, Mologial como as cigncias sociais (histdria, geogralia, sociologia).
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da licdo ndo estd necessariamente relacionada a aquisi¢io do conteiado
académico ou ndo académico descjado, ou habilidades, nias esta rela-
cionada ao conjunto de significagoes culturais e de valores, mantido
pela comunidade educacional para educagao em sala de aula”.

Podemos entender as exposicdes processuais como habitos sociais
da escola, o0 que significa que a vivéncia em salas de aula € ordenada,
muitas vezes, sem questionamento ¢ sem objetivo para 0s estudantes.
Exposi¢io processual € 0 que cada um faz em sala de aula quando
esta simplesmente ‘fazendo licdo” mecanicamente, sem necessidade
de raciocinar sobre o contetdo que esta sendo ensinado. Muitas ve-
zes, quando estudamos as interagdes professor-alunos, encontramos
aulas em que os alunos participam bastante, respondendo a todas as
questdes feitas pelo professor, o que nos da a impressao de uma aula
muito ativa. Entretanto, quando examinamos mais detalhadamente
as perguntas, observamos que elas levam os alunos a responder meca-
nicamente, a falar coisas que eles ja sabem, simplesmente precisando
da memdria para responder. Estudar as questoes dos professores ¢ um
ponto importante para entendermos o ‘fazer li¢ao’.

Em uma intercssante pesquisa, Jiménez-Aleixandre et al. (2000)
procuraram analisar o ‘fazer licao’ ou “fazer c¢iéncia’ em uma sequén-
cia diddtica de biologia. Os autores utilizaram o conceito de exposicao
processual para descrever o ‘fazer licao” e verificaram que era dado um
tempo grande das aulas para o cumprimento de expectativas do que
estudantes e professores fazem enquanto ¢stdo na escola, como revi-
soes de tarela de casa, anotagoes das aulas, testes e a exigéncia de que
os estudantes concluissem um grifico a cada investigacao no laboratd-
rio, sem levar em consideragao o propdsito da investiga¢ao.

Para caracterizar o ‘tazer ciéncia’, isto €, os didlogos cientificos ou
argumentacoes dos estudantes durante as aulas de biologia, os autores
utilizaram o referencial de Toulmin (1958/2006) ¢ mosiraram que a
conslrucio de argumentos cicntificos pelos alunos esta intimamente
relacionada com um ambicnte adequado em sala de aula. Nas salas de
aula obscrvadas nesse estudo, o professor combinou um clima de con-
fianga, o qual estimulou os estudantes a exprimir ¢ a delender as suas

—
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opinides, com o uso de tarefas para as quais cra 1.CCCSSArio que os es-
tudantes trabalhassem colaboralivamcnic ¢ resolvessem problemas. O
resultado foi o surgimento de argunicntagdo nas intervengoes dos cs-
rudantes, principalmente quando solicilavam ao colega para explicar
ou apoiar suas posicoes. Nessas ocasides, cles propunham justificativas
¢ al¢ apoios tedricos como suporte de suas posigoes. Os autores acredi-
tam que isso foi possivel porque os estudantes eslavam acostumados a
trabalhar em grupos ¢ a raciocinar sobre as suas opinides durante todo
o periodo.

Im nossas salas de aula, ndo sdo dadas muitas oportunidades
para os estudantes discutirem questoes cieutificas. relacionaremn dados
¢ olereceren. explicaghes. Também ¢ dilicil encontrar ambicenies de
aprendizagem que deem aos estudantes oportunidades de, em gm-
po, resolver problemas, discutir ciéncias e falar cincias. Quando essa
oportunidade € olerecida, por meio de atividades de ensino problema-
tizadoras, mesimo €m pequena escala, os estudanles usam nm niime-
ro de operacoes {arsumentativas e episternologicas) que tazem parle
da cultura cicntifica (Sasseron e Carvallio, 201 1; Banrelo e Carvalho,
2011}, Propor um ambiente de aprendizagem néo diretivo, dando li-
berdade intelectual para os alunos pensarem ¢ arguincrarenl, tanto
desenvolve como fadilita a consturucdo, a representacio ¢ a avaliagao
do conhecimento ¢ dos métodos invesrigativos pelos cstudantes,

3.2 Estagios de observacdo da interacdo verbal em sala de aula:
proposicdo de problemas

Os objetivos dos problemas propostos nesta segdo € levar os licencian-
dos ou 0s professores em servigo a Lomar consciéngia do grau de liber-
dadc intclectual que as interagbes professor-alunos em sala de aula
podem oferecer aos cstudantes e também a verilicar s¢ na aula se ‘faz
licdo" ou sc ha liberdade para os alunos ‘lazcrem ciéncias’,

Como ja expusemos, essas obscrvagdes analiticas tanto poden scr
rcalizadas nas aulas do prolessor que recebe o eslagidrio como nas
aulas dos proprios cstagidios em seus estdagios de regéneia, sendo esta
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tiltima a melhor das observagdes, pois, analisando suas proprias, aulas
o futuro docente terd mais condigdes de modificd-las. -

A interacdo professor-aluno € uma das principais variaveis na
caracterizacao entre o ‘fazer licao” ou ‘lazer ciéncia’. Mesmo que 0
professor tenha como apoio malterial diddtico investigativo, se ele for
diretivo ao propor as questdes ou se nao aceitar as ideias dos alunos,
ndo conseguira criar um clima de confianca em suas aulas que dé con-
digoes para os alunos argumentarem sobre o contetido estudado. Para
facilitar essa observac¢do, apresentamos problemas que focalizam as
perguntas do prolessor, as respostas dos alunos, o feedback dado pelo
prolessor e 0s momentos de siléncio ou confusao.

Observagdes das perguntas dos professores

12 Problema

O prolessor inicia o ensino de um novo tépico de seu progra-
ma. Observe 10 minutos ¢ marque nesse periodo o nimero
de perguntas que ele fez. Tome nota dessas perguntas e das
respostas dos alunos para futuras discussoes. Se possivel, ob-
serve também o que os alunos {um grupo ao seu redor) estdo
fazendo.

Promova uma discussao —com o0s outros estagiarios na faculda-
de ou em seu relatdrio — sobre as questdes feitas pelo professor.

Em um ensino tradicional e bastante diretivo, o prolessor, mesmo
que utilizando outras linguagens nao verbais como a cscrita na lousa,
expde o tempo todo sem nenhuma interacdo com os alunos. Cabe aos
alunos prestar atengdo, seguir o raciocinio do professor e copiar no
caderno.

Um primeiro passo para abrandar a diretividade ¢ o professor or-
ganizar seu ensino levando em conta o conhecimento espontaneo de
seus alunos, isto €, 0 que cles ja viram ou ja sabem sobre o lema a scr
ensinado. E isso tradicionalmente é feito por meio de perguntas aos
alunos. Mesmo sem levar em conla 0s conceitos espontanecs, o pro-
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fessor pode fazer perguntas para estimular a participagdo dos alunos
ou até propor qucstoes para sentir se a classe cstd acompanhando a
§11a exposicdo.

Assimn, ¢ mmito imporlante observar o lipo de questao que ¢ feito
pelo professor ao expor ou sistematizar o conhecimento ja discutido.
Eram perguntas reldricas do tipo “Vocds estao entendendo?”, “Quem lem
alguma pergunia?” ou eram perguntas que os alunos tinham condigbes
de responder? T os alunos responderam? Eles participarant da aula?

2° Problema ;

Em trés diferentes tipos de aula (por exemplo, aula expositiva,
de problemas e de laboratdrio) ou em aulas de trés difercntes
professores, obscrve ¢ tome nota das questoes feilas, Proai-
re, apds as aulas, categorizar cssas questdes para uma melhor
discussdo com scus pares ou no relatdrio. Pode incluir nessas
questdes as perguntas ja oblidas na atividade anterior.

S30 varios lipos de questdes que os professores podem tazer a seus
alunos, ¢ cada uma exige wma resposta dilerente, uma atividade de
pensamento distinta de seus alunos.

Um tipo de pergunta muito comum SAo as pergunias retdrieas,
aquelas que ndo sdo para os alunos respondercin, s80 mais um jeito
de falar, uma forma de exposigdo em que o cxpositor faz quesides e
ele mesmo responde. Logo apds a pergunta, nao exisle a categoria si-
léncio, islo €, um pequeno intervalo (mais ou menos 3 segundos) para
que o ouvinte T(’fS'p()I]dil. .

Outro estilo de questionamento bastante comum, principalmente
cm exposicoes dirclivas, sdo as pergunias sem senlide. S30 questoes do
tipo “Vocés cntenderam?”; “Tém algnma davida?”; “Indo bem, pos-
so continuar?”, feitas quasc sempre ao final de uma exposigao. Hssas
questdes visam mais apaziguar a consciéncia do prolessor do que ob-
ter a real resposta do aluno. Quase sempre obscrvamos, apis cssas
questies, momentos de siléncio (categoria 10), alguns até longos, com
mais de 10 segundos, acompanhados de uma expressdo interrogativa
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no rosto de prolessor. Mas que aluno tem coragem de dizer que nao
cntendeu nada ou mesmo de tazer uma pct*.rg_{umai referente ao inicio
da exposican? As participacoes dos alunos, quando existern, 80 nesses
casos pontuais, buscando explicagbes periféricas ao objetivo da cxpo-
sicao {por exemplo: “Nao entendi o quc ¢sla escrito ali”).

Outro tipo de questao que comumente encontramos durante uma
exXposicao sao perguntas de complementaridade, isto €, o prolessor comeca
uma frase e deixa para os alunos lerminacem. Por exemplo: “Hste é um
movimento retilineo ¢..?” Os alunos: “uniforme”. Ou: “A aceleragao
da gravidade vale...?” Os alunos: “9,8", e o professor completa: “me-
tros por segundo ao quadrado, nado se esquecam das unidades!”. Esscs
sdo questionamentos que dao a impressdo de que toda a classe esta
pensando, raciocinando, pois existe nma boa participacao dos alunos.
Imtretanto, se observarmos criticamentle, vercmos que o prolessor sé
pergunia aquilo que os alunos ja sabem e, além disso, sdo questoes de
memorizacao de conhecimentos cspecificos ¢ ndo de raciocinio. Sao
quesLdcs 1do simples que scquer necessitam de tempo entre a pergunta
¢ a resposta dos alunos, pois eles nao pensam para responder: ou ja
sabem e respondem ou ndao sc lembram ¢ licam quictos.

Qutro questionamento que nao exige reflexao dos alunos sdao as
perguntas com somente duas possibilidades de resposta. Exemplos: “A acc-
leracio € positiva ou negativa?”; “0O movimento ¢ unilorme ou uni-
formemente acclerado?”. Quasce scmpre os alunos nado titubeiam:
cscolhem logo uma das opgoes!

O dificil € mudar esses tipos de questoces para pergunitas gue levam
0 alunoe a radocinar. Sa0 qucestdcs um pouco mais longas, seguidas de
tempo — sempre mais de 3 segundos (categoria 10) — para os alunos
responderem. Por exemplo: “No exemplo que estou explicando, como
determinar o tipo de movimento do carrinhio?”. Nessc tipo de questao,
o aluno tem de raciocinar sobre 0s conceitos ensinados: recordar os
tipos de movimentos, suas caracteristicas e o processo de dassilicacio
dos movimentos e aplicar esses saberes no excmplo dado. Além do
conteudo conceitual, ¢le precisa saber também os contetdos procedi-
mentais. No tempo dado para os alunos pensarem, eles quase sempre
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o utilizam para disculir com scus colegas, 0 quc ¢ bastante natural €
inportante, uma vez que 1essa moca de ideias com os colegas eles “po-
dem’ reslar sem constrangimento scu raciocinio.

Torneceremos agora um. 1iltimo problema para sev resolvido ndo
duranie os estdgios nas cscolas, mas na aula na universidade, utilizan-
do 0s dados obtidos cm suas observagdes.

4% Problema

Dentro do conlexto das aulas assistidas, procure reformular as
questées do segundo problema, ransforma ndo-as ¢m pergun-
tas que levam os alunos a radocinar (o ideal seria que as aulas
observadas lossem as suas préprias aulas do esldgio de regéncia),

Observacao de como o professor responde aos seus alunos — Triade |-R-F

A trfade I-R-T'— isto &, o professor inicia, v aluno responde, © professor
d4 o feedback a0 aluno - talvez sc¢ja o conjunto de comporltamentos que
mais caracicriza o professor ¢ 0 (uc separa um prolessor dirctivo de
o indixeto, mesmeo que este Gliimo tenha muilos COMporTAMentas
direlivos — exponha, dé ordens ou faga crfticas. O que O professor diz,
assin. que o aluno responde & sua questao, ¢ 0 que val marcar esse
alune e toda a casse que ostd ouvindo ¢ prestando atengdo no pro-
fessor. S¢ o prolessor responde ao aluno clogiando ou accitando sua
ideia, mesmo que ela ndo esteja cerla, Jazendo CNTAQ NOVas perguntas
para melhor entender o que o estudante quis falar, os outros alunos
se seutirdo encorajados para parlicipar da aula ¢ responder quando o
professor fizer novas questoes. Enirelanto, se o Jeedback for negativo,
510 &, se ele eriticar mesmmo de leve a resposta do aluno, 0s ouLros nao
terao coragemn de se expor peranie seus colegas, ¢ a aula [icara cada
vez COM menos participacao intelectual dos alunos. £ muito frequente
essc tipo de comportamento atetar o nivel de participagao dos alunos,
gue deixam de prestar alengdo na aula e iniciam uina relacao de agres-
sividade com o professor,
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Encontramos muitos prolessores que quercm. apresentar um
comportamenlo nculro ¢m relagdo as respostas dos alinos, passan-
do dirctamentc a cxpor depois que o aluno responde. Esse compor-
Lamento também ¢é caracterizado como diretivo, pois mostra 0 aluno
50 como coadjuvante, como um apoio a exposi¢ao. Ndo custa nada a
esse professor fornecer uma palavra positiva, um “otimo’, um ‘muito
bom’, antes de continuar expondo. Sao palavras quc Loman menos
de wm segundo do Llempo do prolessor, mas que tém uma influéncia
enorme no clima da aula ¢ nas relagdes estabelecidas entre o prolessor
& 08 seus alunos.

Em uma aula, observe as triades T-R-F, prestande atengiao em
como o professor fala apds o aluno responder a sua pergunla,
Obscrve o aluno que responden e também os outros alunos,
enquanto o professor dd o seu feedback. Tome nota dessas parx-
licipagdes ¢, apds a aula, classifique-as de acordo com sua di-
retividade.

E importante que o cstagiario tenha oportunidade de discutir com
seus colegas cssas triades, que representam, para o aluno do cnsino
basico, o descmpenho de um dos papéis intelectuais mais [requenrtes
cm aula. Ao relacionar esses dados obtidos no cstagio com o clima
em sala de aula, o estagidrio tem condicdes de disautir a relagdo entre
como o professor ensina — em termos de interacdo verbal ¢ a apren-
dizagem de seus alunos.

Observac¢ao de como os alunos participam da aula

O que eslava acontecendo na aula guando os alunos comecaram a la-
lar? E muito diferente, do ponto de visla intclectual, quando os alunos
falam, conversam com seus colegas, apos umna pergunta do professor
ou apds uma bronca dele. Também ¢ muito diferente ter uma classe
em que 0 aluno so participa quando € solicitado pelo professor {cate-

{olegao ldeias em A¢do

N

unl



Colecio Ideias em Acdo

N

[&)]

Os Estagios nos Cursos de Licendiatura

goria 8) € oulra cm que o aluno 1em a liberdade de perguntar suas dii-
vidas ou mesmo expor suas ideias sobre 0 assunto estudado {categoria
9}. Essa liberdade intelectual que o professor imprine cm suas classes
estd diretamente relacionada com a aprendizagem dos alunos, e esse
fator precisa ser observado pelos estagidrios.

BS P'rob:iema

Nas aulas que estdo sendo observadas, conte o niimero de ve-
7es que o aluno responde ao professor (categoria 8) e o nimero
de vezes em que ele inicia um didlogo (categoria 9). Estabelega
uma relagio entre esses dois fatores {categoria 9/categoria 8).

Essa relagio pode variar de zero, quando ndo existe a categoria
9, isto €, quando nenhum aluno tem a liberdade de iniciar um dialogo
(nem mesmo o mais corriqueiro, que ¢ “explique de novo! ndo entendi
o que o senhor falou”), a infinito, quando nao existe a categoria 8, mas
somente a 9, isto é, o professor ndo pergunta nada a seus alunos, sendo
eles que fazem todas as perguntas, dirigindo entdo a aula. Nenhum des-
ses dois extremos é valido em uma relagio de ensino e aprendizagem.
O professor ndo deve ser tdo fechado que nao permita ser interrompido
nem tao aberto que nio tenha o dominio intelectual da classe.

Qual é uma boa relacdo? Essa é uma resposta que depende de
muitas outras varidveis, principalmente da atividade de ensino que o
professor estd propondo; por esse motivo, essa relacao nao deve ser
extraida em nma s6 aula, mas em um conjunto de aulas de um mesmo
professor.

Observacao dos acontecimentos que provocaram os siléncios ou
confusoes

£ importante observar o que causa o siléncio on as conlusoes {catego-
ria 107 em uma sala de aula.

Esses acontecimentos podem ser positivos ou negativos. Em wma
aula lradicional, pretende-se que os alunos figuem em siléncio e gque
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nao haja confusdo, que tem sempre wmna coLelagao negativa. Entre-
tanto, o siléncio nem sempre significa aprendizagem daos ahunos, mui-
o pelo conlrario. Muitas vezes, eles estao ‘longe’, estudando oulra
mialéria, lendo coisas nao referentes a aula e até mesmo brincando
com. jogos no celular on ouvindo um MP3.

Por outro lado, a confusio pode ter conoragao positiva, se for re-
sultante de wma dindmica de grupo em que os alutios cstdo discutinds
um texto dado pelo prolessor.

Desse modo, € muito importantc observar com rigor o (ue provo-
con o aparecimento dessa catcgoria na aula.

&2 Prohlema _ : :
Nas aulas do estdgio, obscrve ¢ classifique, segundo as cate-
gorias de Flanders, o que provocon o siléncio ou a confusio
nas aulas. Apods cada aula observada, classifique oy siléncios ou
confustes pelos comportamentos imediatamente anleriores a
essd calegoria, vendo qual comportamento do professor e dos
alunos os provocou.

C muito difercnle uma confusdo gerada por uma pergunla do
prolessor, a qual leva os alunos a diseutir com os colegas ou a abrir
os livros ¢ buscar as respostas, de uma ocasionada pela repreensao do
professor, a qual também faz com que os alunos falem com os colegas,
porém nao sobre a matéria cstudada nem de uma maneira positiva. Qs
estagidrios precisam romar consciéncia dos diferentes tipos de confi-
soes, principalmente porgue eles sdo, na sua maioria, provenientes de
um ensino tradicional em que confusdo significava bagunga.
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