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A série Teortas & Tendéncias esta voltada para a publica¢do de trabalhos que trazem
novas contribuigdes para a compreensio do funcionamento psiquico e/ou das relagdes soci-
ais humanas, 20 mesmo tempo que incorporam reflexdes sobre a forma como esse funciona-

mento interfere nas relagdes escolares e/ou.nos processos de desenvolvimento, ensino e
aprendizagem. .
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A Ligia.

Ao finalizar este livro, que trata do desenvolvimento humano e das  Coordenagio: Ulisses F. Araijo
trajetorias singulares de cada sujeito, fomos surpreendidos por um acon- . o

tecimento que nos deixou consternados. Sabemos que a morte é parte

inexordvel da existéncia bumana, mas ela sempre nos provoca o im- :
pacto do inesperado. As circunstancias da morte de Ligia Assumpgdo : . hs
Amaral tornaram esse impacto ainda mais violento. Com tristeza, s6

nos resta dedicar este trabalbo a ela. E, com alegria, saber que ao publi-

car seu texto neste livro (provavelmente seu iltimo texto escrito) con- .
tribuiremos para a perpetuacdo de suas idéias. . =l —’\—Qﬂmm—,.:m
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A QUESTAO DA PERIODIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO PsicoLoGico

Maria Kohl de Oliveira'
Edival Teixeira?

OC>ZUO PENSAMOS sobre a questao do desenvolvimento psico-
légico, seja como estudiosos de psicologia, seja como educadores, seja como
participantes e observadores da vida cotidiana dos grupos culturais em que nos
encontramos inseridos, um tema que emerge quase que naturalmente é o da
periodizago desse desenvolvimento. O desenvolvimento humano tende a ser
visto como um processo que se organiza em periodos, etapas, estagios ou fases
que se sucedem ao longo da vida de cada individuo; o significado do desenvol-
vimento, sua estrutura e seus contetdos tendem a ser mapeados e compreendi-
dos em relagdo a esses periodos. Falar em desenvolvimento normalmente nos
remete a diferentes idades, diferentes momentos do ciclo da vida, algum modo
de organiza¢do das etapas da vida humana.

O presente artigo pretende problematizar a questdo da periodizagao
do desenvolvimento nas teorias psicoldgicas, propondo, inicialmente, uma re-
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flexao sobre o processo de desenvolvimento e os fatores que o constituerm, a
necessidade e a pertinéncia de se definirem etapas de desenvolvimento e a uni-
versalidade ou nio dessas etapas. A seguir sdo apresentadas as propostas de
etapizagio elaboradas no ambito das principais teorias psicogenéticas, como for-
ma de explorar diferentes possibilidades tedricas de enfoque. do tema. Por fim, a
partir do contraponto entre as periodizagdes propostas por Piaget, Vygotsky e
Wallon, retomarm-se algumas’ questdes mais gerais e discute-se a possibilidade
de construgio de uma teoria ancorada na contextualizagio Em&ﬂnm do desen-
<o§3m:8 psicolégico individual.

0 vﬂdommmO.Um DESENVOLVIMENTO

E'A QUESTAO DA PERIODIZACAO

- Podemos definir desenvolvimento como o conjunto dos processos de
:m:mmoﬂﬁmnmo que ocorrem ao longo da vida de um individuo. Esses processos
de transformacio estdo relacionados com trés fatores, como bem sintetiza Palacios
(1995): “1) a etapa da vida em que a pessoa se encontra; 2) as circunstancias
culturais, histéricas e sociais nas quais sua existéncia transcorre e 3) experién-
cias particulares privadas de cada um e nio generalizaveis a outras pessoas. En-
quanto o primeiro destes fatores introduz uma certa homogeneidade entre todos
0s seres humanos que se encontrem em utma determinada etapa (por exemplo,
os adolescentes), o segundo introduz uma certa homogeneidade entre aqueles
que tém em comum o fato de viver em uma mesma cultura, no mesmo momen-
to histérico e dentro de um determinado grupo social (cultura ocidental, década
de noventa, classe média, por exemplo), e o terceiro dos fatores introduz fatores
idiossincraticos que fazem com que o desenvolvimento psicolégico, apesar de

,.mnammmsﬁmﬂ semelhangas de umas ﬁmmemm a outras, seja um fendémeno irrepetivel

que nao ocorre da mesma maneira em dois individuos diferentes”. (p. 9).

Tradicionalmente, entretanto, a psicologia, ao pensar e definir estagios
de desenvolvimento, tem-se dedicado principalmente a compreensio do primeiro
desses fatores, focalizando o individuo isolado e as transformacdes que ocorrem
para todos 0s seres humanos de forma similar (por exemplo, 0 aparecimento dos
dentes,a nm@ma&mam de caminhar, a aquisi¢éo da linguagem, o amadurecimento
sexual, o envelhecimento do ¢rganismo). Ao proceder dessa maneira, as teorias
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psicolégicas nos tém fornecido modelos de desenvolvimento na verdade baseados
principalmente nos processos de maturagio biologica, universais para todos os
membros da espécie humana. Mas a maturagio bioldgica, essencial para o proces-
so de desenvolvimento, nao representa a totalidade desse processo: as transforma-
¢Oes mais relevantes para a constituicao do desenvolvimento tipicamente humano
nfo estdo na biologia do individuo, mas na psicologia do sujeito, muito mais refe-
rida, poranto, a0 m.mmnsao e terceiro fatores explicitados na citacio de Palacios
feita anteriormiente, isto €,'s citcunstancias Emﬁo:no n&zﬁﬁ eas @mocrmﬁamamm
dahistéria e das mxﬁmzmzosm mm cada mEmzo

O mmmmn.,\owSBmEo 5&5@:& se % no 5339 mm -uma mmﬂmﬂp—:m&m ,

situacao historico-cultural, que fornece aos sujeitos, e com eles constantemente
reelabora, contetdos culturais, artefatos materiais e-simbolicos, 58%8588

significados, modos de agir, de pensar, de sentir: Assim; 0 bebe, que permanece
deitado nos meses iniciais de sua vida eprecisa dos cuidados do adulto, dadas
certas caracteristicas peculiares da espécie humana.e préprias de: sua fase de
desenvolvimento, sera acalentado, banhado; alimentado; vestido, de muitas
maneiras diferentes, conforme as praticasculturais de'seu grupo’social. As ca-
racteristicas da espécie e das varias fases de desenvolvimento ontogenético serdo
interpretadas de acordo com as visées de mundo e as formas de significacéo
proprias de cada cultura. ‘A puberdade, pot exemplo; conjunto de transforma-

coes fisiolégicas ligadas 4 maturacéo sexual do individuo, € Snﬂﬁsﬁmmm e trata-
da de formas diversas em diferentes culturas. Pode levat ao casatnento e procria-
¢éo imediatos, a0 isolamento do jovem em-casas separadas ‘para pessoas dos
sexos masculino e feminino, 4 criagdo de categorias socialmente reconhecidas,

denominadas ‘adolescentes’ e ‘pré-adolescentes’, a praticas de iniciacio ligadas a
religido etc. Do mesmo modo, outros feriémenos do desenvolvimento, original-
mente provenientes de caractetisticas da espécie ou'das fases de desenvolvimen-
to individual (por exemplo, o treino para controle das fungoes excretoras, a

aquisi¢do da linguagem, a velhice), recebem ﬂmzﬂmnmnmo e tratamento peculiar

dentro de cada cultura”. (Oliveira, 1997: mmv

Além &mmo, a “imensa Bz_mw:nﬁm% de conquistas psicolégicas que
ocorrem ao longo da vida de cada individuo gera uma complexa configuracdo
de processos de desenvolvimento que serd absolutamente singular para cada
sujeito. [...] Em cada situacio de interagig com o mundo externo, o individuo
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encontra-se em um determinado momento de sua trajetéria particular, trazendo
consigo certas possibilidades de interpretagio e ressignificacdo do material que
obtém dessa forite externa” (idem, p. 56).

E Eﬁozmsmm destacar @cm &ms am mmmmmm 1N0S Processos % ozmma bio-
logica, a busca da :Esmam_&mam como meta maior do empreendimento cientifico
tem resultado na apresentacao daquilo-que € nonﬁmxﬁc&ﬁmmo historicamente como
sendo universal, Pensemos, por exemplo, nos m&n%m periodos em que normal-
mente tem sido dividida a vida humana — a infancia, a adolescencia, a idade
adulta e a velhice. Essas etapas nos tém sido %Rmmnmm%m cOmo universais e asso-
ciadas a caracteristicas comuns a todas as pessoas e-a todos os grupos humanos: a
infancia como o periodo em que ocorrem as experiéncias com efeito determinante
e configurador de todo o desenvolvimento posterior;a adelescéncia como a época
das'mudangas drasticas e turbulentas; a idade adulta como 0 momento de estabi-

lidade e auséncia de mudangas importantes; e a velhice como sinonimo de deteri- -

oracdo dos processos psicologicos:(Palacios, 1995: 21-2). Sem levar em conta
aspectos da histéria cultural e individual dos sujeitos, essa perspectiva ndo eon-
templa a multiplicidade de possibilidades -de desenvolvimento humano, nem
ntvocno a waw:m esséncia ao desenvolvimento, mcm ¢ a transformagao.

De Boao mﬁ& as teorias wwﬁoﬂomém $40.Mmenos articuladas-e densas a
medida que avangamos ao longo do desenvolvimento da pessoa: sabemos muito
sobre bebes, vmmmmsﬂm sobre.crian¢as, menos sobre jovens.e quase nada sobre
adultos. As questdes: mum:mmmmm anteriormente explicam bem essa peculiaridade
da ﬁ&noﬂom&. como esta tem sido tradicionalmente uma ciéncia do individuo e
que pretende chegar a explicaces universais para o desenvolvimento humano e
quanto mais jovens mais similares entre si sio os individuos dos varios grupos
culturais, de certa forma ¢ mais facil construir teoria para as etapas da vida em
que os sujeitos humanos sio mais proximos de sua origem animal, de sua deter-
minagdo organica, sem tanto peso da cultura em sua constituicdo. Bebés de trés
meses, por exemplo, de qualquer tempo e lugar, sio muito mais parecidos entre
si do que criancas de 4 anos, que ja dominam a lingua do seu grupo cultural,
escolares submetidos a0 mundo da escrita e-do conhecimento sistematizado, e,
claro,-adultos-inseridos no mundo do:trabalho, das relagoes familiares comple-
xas e da propria conducdo do “projeto 8:5& .de constitui¢do dos mernbros
plenos das diferentes culturas. S -
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Podemos dizer que a especificidade da psicologia enquanto ciéncia a
situa nos dominios do biolégico e do cultural: Mas isso néo significa que a géne-
se e.a evolucao do psiquismo resultem do acréscimo da cultura sobre um substrato
organico. Ou, ao contrario, que a cultura refine um substrato inato. Existe, com
efeito, uma ligaco primaria e fundamental entre a biologia e a cultura na génese
do psiquismo, mas trata-se de um processo no qual esses dois constituintes sio
complementares (Wallon, 1975). Para Vygotsky, igualmente, as funcoes @288-
gicas tém suporte bioldgico, mas 0 homem transforma-se de goﬂomﬁo em socio-
histérico, num processo em que a n&ES € parte essencial da constituicdo da
natureza humana (Oliveira, 1993). Por,isso, e em virtude de o psiquismo se
desenvolver por. referéncia a determinado contexto histérico e cultural, a
universalizagdo das etapas do desenvolvimento torna-se um obstaculo tedrico-
metodolégico de dificil, se nao impossivel, u ultrapassagem.

Ao mesmo tempo, apesar das questoes anteriormente discutidas, as for-
mas de organizagio do desenvolvimento humano em- periodos apresentadas nas
diversas teorias psicologicas nao sio heterogéneas a ponto de serem irreconciliaveis,
nem parecem proceder de fontes tecricas ou empiricas radicalmente diversas. Isso
ocorre porque: hd componentes biologicos do desenvolvimento, como. os
maturacionais, que definem limites e possibilidades universais; ha uma certa
homogeneidade nas.manifestagées comportamentais nas menores idades, ancora-
das nas necessidades elementares dos organismos imaturos da espécie humaria e nas
construgoes culturais que respondem a essas necessidades; as teorias psicologicas
tém sido produzidas no interior da.cultura cientifica ocidental, referidas a uma deter-
minada versdo das possibilidades de desenvolvimento humano e ndo a outras. Mui-
tos dos sistemas de periodizacdo do desenvolvimento humano tém até mesmo
servido como base para a elaboracio de estratégias aplicaveis nos dominios da
pratica da educacéo, da psicologia e da medicina, relacionadas aos objetivos des-
ses campos 1o interior dos grupos culturais.em que eles se desenvolveram.

ELEMENTOS PARA A PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO EM
TRES TEORIAS PSICOGENETICAS: WALLON, VYGOTSKY E PIAGET

Henri Wallon (1879-1962), Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) e
Jean Piaget (1896-1980) investigaram o desenvolvimento psicolégico e elabora-

27

wermnr: 8 R



—

——

PsicOLOGIA, Epucacho £ As TEmMATICAS DA VIDA CONTEMPORANEA

ram etapizagoes® como estratégia para atingir seus objetivos cientificos. Ha diferen-.

cas-marcantes entre eles quanto 2o objeto de estudo € 20 modo como concebem a

génese e evolugéo dos fenomenos com os quais lidam. Ha diferencas também nos

modos como valoram os aspectos da natureza e os aspectos da cultura.

. Wallon e Vygotsky desenvolveram suas teorias do- desenvolvimento

‘do ponto‘de vista do materialismo dialético. Por essa razao, em seus trabalthos

existem importantes semelhangas n:mss a0 modo como concebem a génese e
evolugao do psiquismo e quanto & interpretagdo de determinados fenomenos

‘psicolégicos. Para ambos os autores, o desenvolvimento psicolégico € marcado

por momentos de estabilidade, conflitos e contradicdes e, fundamentalmente,

orientado de fora para dentro. A maturagio nervosa, embora tenha sua relevan- -

cia no processo, ndo supera a importancia de fatores da ordem das imno@
sociais e da cultura.

O trabalho de Piaget difere dos trabalhos de Wallon e Vygotsky pela
otientacio filoséfica e metodoldgica e pelo objeto de estudo. Se as teorias destes
tltimos podem ser relacionadas facilmente com o materialismo dialético, nem
sempre se encontram com facilidade as conexdes entre a teoria piagetiana e 0s
diferentes modelos filosoficos utilizados. Piaget apoia-se basicamente em Kan,

“Husserl e Bergson, mas, fundamentalmente, a idéia de que o conhecimento se

]

organiza em estruturas cognitivas hierarquicamente construidas atesta sua 0pGao
metodolégica pelo estruturalismo (Palangana, 1994). Ainda que isso pareca con-
tradizer toda a obra piagetiana, a epistemologia estruturalista néo prioriza a géne-
se, a evolucdo ou as causas de um dado fendmeno, mas somente aquilo que é
invariante, ou seja, as estruturas basicas. No caso da teoria piagetiana, invariantes
sd0, por exemplo, os modos de funcionamento intelectual, que se mantém cons-
tantes pata todos os individuos ao longo de todas as fases de seu desenvolvimento.

Wallon

Para Wallon importava compreender “a génese do homem em suas
relacdes iniciais com outros homens” (Zazzo, 1989: 182), isto €, o processo pelo
qual o eu se constitui a partir de um estado indiferenciado. Seu projeto buscava,

3.7 Embora neste texto as etopos estejom cleromente delimitodas, pora se fozer justica aos autores ¢ preciso desta-
. €Gr que em suas teorias os limites cronoldgicos sGo apenas referenials.
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pois, o conhecimento da pessoa em sentido amplo, um ser de afeto, emogio,
movimento, inteligéncia, que se forma na e a partir da relacdo com o outro.

A génese e o desenvolvimento do psiquismo nio se reduzem a ele-
mentos cujas leis sdo invariaveis e cujos resultados sdo previsiveis. Wallon nio
se prende, pois, as aparéncias dos fenémenos e rejeita explicagdes idealistas que
colocam a consciéncia antes da matéria, subordinando a realidade ao pensa-
mento. Em sua opinido, a tarefa da psicologia ¢ explicar o processo de desenvol-
vimento- mais ‘do.que simplesmente descrevé-lo. Seu enfoque aceita que o
psiquismo tem as suas especificidades, embora nao substitua a realidade das
coisas e aceita, também, a diversidade do real com todas as suas contradicées,
porque justamente elas sao os elementos de explicacio do real.

No inicio do processo de desenvolvimento, o psiquismo apresenta-se
como um estado de total unio entre a crianga e o mundo exterior, que a impos-
sibilita de discernir entre o eu e o outro. A tomada de consciéncia de si, modo
pelo qual o sujeito afirma-se na direcao da autonomia, se da por meio de um
processo pelo qual o sujeito vai como que apreendendo-se no e:com o mundo.

Para Wallon, as primeiras manifestacées psicoldgicas da crianga sao de
ordem visceral, cujo mecanismo é fisiolégico. Diante da incapacidade organica
do bebe de satisfazer por si mesmo suas necessidades, seu tinico recurso é de-
sencadear reagées que suscitem nos outros a atengio. E como a crianga ndo tem
condigoes de indicar com precisio o seu estado fisiologico, quem a cerca se
encarrega de interpretar as expressées que manifestam seus estados viscerais. E
esse outro, ao interpretd-las, inevitavelmente insere numa situagio de natureza
biolégica um traco cultural. Assim é que, embora nas primeiras etapas a fisiolo-
gia e a psicologia sejam simultineas, as consequéncias das manifestacdes da
crianca ultrapassam a fisiologia e a ligam 4 sociedade. Assim, por meio das rela-
¢oes de sociabilidade o comportamento humano vai sendo modificado: de visceral

para socialmente orientado.

O percurso do desenvolvimento é marcado por alternancias entre
momentos de expansio e de contencao, de ansiedade e de exploséo, de surpre-
sa, de choro e de alegria, de presenca e de auséncia do outro etc. Por intermédio
desses jogos a crianca vai tomando conscigncia de si mesma e-posicioriando-se
em relagéio a0 outro. A crianca separa-se e distingue-se desse outro, mas, de fato,
nunca o “abandona” ou o expulsa da sua consciéncia porque ela coro sujeito
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ndo é uma abstracio que se distingue de outras abstragoes. Pelo contrario, a
crianga se torna sujeito na concretude das relagées-sociais da sua vida, sem as
quais pereceria devido.ao seu estado inicial de total impericia.
: ‘De acordo com Wallon, trés leis regem 6 desenvolvimento psicologi-
co: lei da alternancia Emﬁo:m_ lei-da EmmoBEmzﬁm ?Euosm; e lei da
integracao funcional. = R SRR

A lei daalternancia _?z&..os& diz .Hmwwmm.o 20 fato de que, no percurso
de desenvolvimieritd, a ériérgia dd crianca oraestd Coricéntrada em si mesma, ora

o outro ol no meio. w&o Eonmmmo mm m:m_.:msﬁ ?:Qos&

“[.:.] as diferentes idades m% que se pode mm.no&.ﬁﬁ a evolugdo psiquica da crianca

opdermn-se cOmo fases a orientaczo alternativamente centripeta e centrifuga, orienta-

dd para a edificagao omam vez maior do proprio Ea_ﬁm:o ou para 0 estabelecimento

- das stias relagdes com o extérior, para a assimila¢ao ou paraa diferencia¢ao funcio-

nal e adaptaco subjetiva: Mas sob a orieritagéo global das periodos, ¢ possivel en-

contrar componentes mais elementares, que compreendem este vaivém e reconhe-

cem mesmo em cada um desses periddos uma-ambivaléncia que | The faz assumir, em

. comparagdo com outras, quer a ?:So da ﬁm@o&nmo Smam an 0 de reacdo rela-
- tiva ao.meio” 2<m=o: s.d..105- 9 '

As n&moomm entre mmm:Smmam e.cognica0:sa0 mm 80689%% e nao de
negacao mutua. Quando o afeto deixa de predominar, a‘cognicao incorpora suas
conquistas e passa a operar em bases. qualitativamente -diferentes.. Do mesmo

modo, quando ocorre a inversao, é o afeto que passa a operar de forma qualita-

tivamente diferente a partir do conhecimento acumulado pela cognicéo. Isto ¢,
cogni¢io e afeto constroem-se “reciprocamente, num permanente processo de
integracio e diferenciagio” (Galvao, 1999: 46). .

Os recursos com o0s quiais.a crianca interage com seu meio sio de or-
dem cognitiva e afetiva. A segunda léi do-desenvolvimento, a da predominancia
funcional, indica que um desses recursos torna-se o principal em cada fase de
desenvolvimento.. Se g intelecto € o predominante, a atividade da crianga orien-
ta-se-para a construcio do real e do:conhecimento do mundo fisico (Galvao,
1999). Quando o afeto assume a wownmo de mnmm@% a crianga volta-se para a
construgdo do seu eu.:

:Com . m<msno Qm anﬁwmmmo nervosa, .cada vez'o ﬁmﬁ.rzmgo vai sendo

regido por estruturas:corticaismais-evoluidas, de modo que fungées corticais mais

[
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recentes assumem o controle da atividade da crianga, substituindo-funcoes mais
antigas. Essa ¢ a lei da integragao funcional e .que, segundo Tran-Thong Qomc
?mmam a oﬂmmENmnmo das funcoes sucessivamente preponderantes.

A integracio funcional indica a ammernmo de ur noEch em @cm

elementos vm:ﬁc_m_‘mm wm&mB sua wmamnm@o propria em favor de uma ,ﬁmEm-

cagdo comum. Isto ¢, trata-se de um processo ﬁ&o qudl se passa de um ifvel
mais elementar a um E<& mais &mémo de %mmgogamﬂo e ndo m_SEmman-
te mm Emﬁmvomsmo 85@5»80 ou mmmoem@o mm mmﬂoam %mﬁESm mz:m si.

A m<o€nmo da crianca ¢ nonﬁoﬂm de uma série de i Eﬁmﬂmnog sucessi-
vas, sendo, por isso ‘mesmo; descontinua e atravessada por crises seguidas.de
mutagoes. Os conflitos que se observam no processo de desenvolvimento psico-
l6gico podem ser observados nas mxmnzmsewm que ocorrern dentre as diversas
etapas: quando a emogdo mﬂmaoq::m a crianga volta-se quase que 86::98
para si mesma; quando a cognigao assurne ¢ lugar de destaque, a energia da
crianga canaliza-se para outra esfera de acdo, na qual ?mmo::sm movimento.
Nessas etapas, a0 voltar-se para 0 mundo exterior, o sujeito vai descobrindo suas
qualidades a0 mesmo tempo que sua mm:&?:mmam vai se mmznm:ao

Na perspectiva walloniana, os conflitos entre 2 crianga e 0 outro so
funcionais e fazem parte mesmo do processo pelo qual a crianca toma conscién-
cia de si. Mas para que 0 eu se constitua, embora a crianca precise negar sistema-
ticamente o outro, deve a0 mesmo tempo incorpora-lo na medida em que este,
de certo modo, representa o seu devir. -

A vm:omﬁwnmo de ém:os.noawozm seis etapas. A primeira é-davida
intra-uterina. As reagdes motoras do feto sio.reflexos de postura, como se obser-
va nos recém-nascidos, sobretudo nos prematuros. Os progressos da etapa sao
de natureza meramente bioldgica, conforme evolugdo da gestacdo.

Arsegunda etapa é de predominio.emocional, estende-se do nascimen-
to ao final do primeiro ano e.é denominada de impulsivo emociortal. Trata-se de
uma etapa na qual a crianga est4 totalmente voltada para si mesma e unida-de tal
forma ao ambiente familiar que nao consegue distinguir-se dele. Seus gestos sao
explosivos e ndo orientados; assemelhados mais a crises motoras do que a movi-
mentos coordenados. As relagdes afetivas com outrem sdo 0 Gnico meio am que
a crianca dispoe para a satisfacio de suas necessidades essenciais.
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Wallon denomina a etapa entre o primeiro e terceiro ano de sensério-
motora e projetiva. Ai se inicia o reflexo de orientago e investigacéo e a crianca
descobre o espago locomotor, voltando-se para o mundo exterior: A crianca ad-
quire a possibilidade de responder as estimulacGes dos objetos por meio de
gestos dirigidos e tende a repetir atividades e gestos para obter novamente efei-
tos reforcadores, numa atividade circular. O raio de acio amplia-se com a mar-
cha e a linguagem, e a curiosidade pelos nomes e lugares ocupados pelos objetos
¢ agucada, assim como a sensibilidade para as qualidades das coisas e para os
espacos. “[...] No final do segundo ano a fala e as condutas represeritativas sao
inegaveis, confirmando uma nova forma de relacio com o real; (jue emancipara
a‘inteligéncia do quadro perceptivo imediato” (Dantas, 1992: 42).

O predominio do movimento na etapa anterior ¢ substituido pelo con-
flito com o outro na quarta etapa, que vai dos 3 aos 6 anos. Wallon a denomina
personalista é a caracteriza como um periodo em que a crianca busca sua indepen-
déncia e o enriquecimento do eu. As atitudes da crianga nessa etapa so caracteri-
zadas pela habitual recusa, oposicao/inibicio; manha com sentido explicito de
tirar proveito ou vantagem; sentimento possessivo manifesto pela veeméncia do
meu; defensividade e reivindicacio; seducio e eéncanto, conforme a idade. No
entanto, embora ocotra o fortalecimento da identidade pessoal, a crianga ainda
néo sabe distinguir-se da condi¢io que lhe cabe na constelaczo familiar.

A quinta etapa ¢ a categorial ou escolar. De predominio cognitivo,
ocotre entre 0s 6 e 11 anos. Nela a crianga aprenderé a conhecer-se como uma
personalidade polivalente, e 0 aumento no conhecimento preciso de si prépria
ird permitir que ajuste suas condutas as circunstancias particulares. Aparece o
pensamento categorial — capacidade de variar as classificacoes conforme as qua-
lidades das coisas, de definir suas diferentes propriedades. ‘

Na ultima etapa, que é a da puberdade e adolescéncia e comeca a
partir dos 11 anos, as necessidades do eu tendem a absorver as disponibilidades
do sujeito em alguns momentos: Em outros, a energia se despende em manifes-
tagdes exteriores que por vezes tomam aspecto de verdadeiros paroxismos
passionais. Ocorrem ambivaléncia de sentimentos, em que se alternam timidez
e-arrogancia, absoluto egoismo e desprendimento total; sentimentos de espanto
diante de si mesmo, como se 0 sujeito ndo se conhecesse mais; e momentos de
grande indecisdo nas.relagdes sociais. Surgem preocupacdes metafisicas e em
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relacao a responsabilidades sociais e familiares. Nessa etapa a capacidade inte-
lectual fica agucada € o jovem comeca a buscar a razdo de ser das coisas e das
pessoas, a sua origem, 0 seu destino. Consolida-se a capacidade do raciocinio de
tipo cientifico € surge o espirito de duvida e de construgao, de invencao e desco-
berta, de aventura e criacéo.

Vygotsky

o ‘Foram as investigacoes. tedricas e de carater geral na psicologia que
servirarn de basé para as pesquisas de Vygotsky no campo da psicologia infantil.
No mE&SS“. embora a maioria de seus trabalhos e os de seus colaboradores
tenham sido realizados com criangas, Vygotsky ndo pode ser tomado estrita-
mente como um psic6logo infantil ou do-desenvolvimento. Seu interesse cOmo
cientista efa a construcaode um sistema para a psicologia baseado no materialis-
mo dialético, émn stibstituicao aos sistemas racionalistas e idealistas. Elkonin (1996:
389) o considerou urm psicologo geral e metoddlogo da psicologia porque “as
questdes metodolégicas da psicologia como cigncia eram o centro de suas inves-
tigagdes tedricas e experimentais”. ‘

Fm que pesé a brevidade de sua vida, o trabalho de Vygotsky foi bas-
tante amplo, e seu projeto consistia na investigacao da histéria do surgimento,
desenvolvimento e désintegracao das fun¢oes psicolégicas superiores. No ambi-
to da psicologia do desenvolvimento, seu interesse era esclarecer as leis funda-
mentais do desénvolvimento psicolégico, E por isso realizou o estudo das forgas
que movem e das coridicGes sob as quais ocorrem o desenvolvimento infantil, a
consciéncia e a personalidade.

Vygotsky nao teve tempo de elaborar um sistema noBEmS. de
periodizacdo, mas Jancou as bases sobre as quais suas teses foram desenvolvidas
por discipulos como Leontiev, Elkonin e Davidov, entre outros. Dentre 0s aspec-
tos essenciais da teotia vygotskiana destacam-se: 1) a andlise da esséncia do
processo de desenvolvimento e nao seus tragos externos; 2) a analise. das mu-
dancas nas atividades da crianca porque sua personalidade muda como um todo
integral em sua estrutura interna no Percurso do %%3&&338., 3) o realce
da ligacdio entre cada um dos periodos com um tipo de atividade que 0 caracte-
riza, e 4) a idéia de que as atividades integrais da crianga, a0 determinar as
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i transformacoes psiquicas, determinam também sua consciéncia e suas relacoes
i com o meio, sua vida interna e externa.

, Para se compreender teoricamente uma idade ¢é preciso, “encontrar a
m mudanga na personalidadé da crianga em sua totalidade, dentro da qual todos os

seus elementos ficam esclarecidos, uns em qualidade de ‘premissas, outros como
w momentos determinados”, diz Vygotsky (1996: 338). A periodizagao vygotskiana
_ considera, pois, 4 dinamica do desenvolvimento E@EE ea dinamica da passagem
| de uma idade para outra.

O principal critério. de demarcagao das diferentes etapas ¢, para
Vygotsky, o surgimento de formacdes @cmrﬂmmﬁam:mm novas na- @maosmrmmmm
do sujeito. Uma formacio nova é -

| “[...] o novo tipo de estrutura da wmﬂmo:mwam% e: mm sua- mzﬁ%mm as transformagdes
psiquicas e sociais que se produzem pela primeira vez em cada- idade e determinam,
1o aspecto mais importante e fundamental, a consciéncia da crianga, sua relagao
com o meio, sua vida interna e externa, todo [ ncao % seu ammm:,\o_saazs fio
periodo dado” (Vygotsky, 1996: 257).

i Durante o processo de desenvolvimento as mudangas podem ocorrer
! de maneira lenta e gradual — periodos estaveis — ou de modo critico e violento
i — periodos criticos,

| Durante os periodos estaveis, as mudangas que ocorrem na personali-
| dade sio lentas e quase imperceptiveis — microscopicas no dizer de Vygotsky
| (1996) — de modo que so incapazes de reestruturar a personalidade inteira da
. crianca. Tais mudangas lentas vao se acumulando, até que, apds um lapso de
tempo relativamente longo, repentinamente se manifestam como uma formagao
i qualitativamente nova.
, Quando se analisa a infancia pelo critério cronoldgico, verifica-se que
* sua quase totalidade corresponde a periodos estéveis. Porém quando a analise se
! centra nos momentos de viragem de uma-idade estavel para outra, verifica-se
que ao longo do processo de desenvolvimento enormes e importantes transfor-
. magdes na personalidade da crianga sdo operadas, As passagens de uma idade a
{ outra geralmente sdo marcadas por crises mais ou menos violentas.

!
Os periodos criticos caracterizam-se pelo fato de que, num lapso de
tempo relativamente curto, as mudangas sao bruscas e:marcantes.. As crises sur-
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gem de forma quase imperceptivel, 0 que torna bastante dificil determinar seu
comeco ou fim em relagio s idades contiguas; os periodos criticos claramente
apresentam um momento de agudizacio da crise, e € isso que:os diferencia sen-
sivelmente das idades estaveis. As rupturas que acontecem no psiquismo da
crianga a pattir das crises mudam por completo sua mmaozm:mmmo

Alguns sintomas. sdo tipicos dos EoSQSm de agudizacdo da crise:
muitas criangas tornam-se bastante reativas a educacgdo; ocorrem quedas
marcantes no rendimento escolar e diminuigéo: geral da capacidade: de trabalho;
surgem conflitos mais ou menos agudos entre a-crianga.e.as' pessoas de:seu
entorno; ha sofrimento por dolordsas vivéenéias e conflitos intimos, dentre ou-
LT0S menos marcarites. Vygotsky (1996), todavia, alerta que-a Bms;mmsnmo des-
ses sintomas ndo é regra, porque muitas criangas. “em crise” ndo apresentam
diticuldades educativas, tampouco de 85&598 escolar e de va&ro

Vygotsky entende que o fato de o' complexo percurso na m:mnmo do
crescimento conter em si processos de reducao e de extingdo é indicativo do ca-
rater dialético do processo de desenvolvimento psiquico. O trabalho destrutivo
que se realiza nos periodos criticos é parte de um.processo de crescimento e,
sendo assim, trata-se de elemento indispensavel da criagdo do novo. Como-diz o
autor, “[...] o contetido negativo do desenvolvimento.nos vm:omg criticos é tio-
somente a faceta inversa ou velada das mudancas positivas da personalidade que
configuram o sentido principal e basico de toda idade critica” (Vygotsky, 1996:
259). Entao, por mais contradit6rio que possa parecer, 0s momentos criticos sio
de avanco e de criagdo.

A existéncia dos periodos criticos faz parte, portanto, da propria logica
interna do processo de desenvolvimento psicolégico. No entanto, o caréter con-
creto dos periodos criticos deve ser buscado nas condi¢des materiais concretas do
contexto da crianca e nao em suas disposi¢oes internas. Entzo, dado que existern
multiplas conformacdes contextuais, encontram-se muitas possibilidades dispares
e multiformes de manifestacio das idades criticas, mesmo em criancas inseridas
em contextos muito parecidos do ponto de vista social e de desenvolvimento.

Os periodos criticos propiciam o surgimento de formagoes peculiares,
ainda que transitorias e que nio se conservem na personalidade tal e qual o sao
nesses periodos, como acontece com as formagées novas das idades estaveis.-As
formacoes novas das etapas criticas sio assumidas pelas formacoes das idades
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estaveis seguintes, incluindo-se nelas como instancias subordinadas, sem exis-
téncia propria e de tal modo transformadas e dependentes que desaparecem
como tais, participando do desenvolvimento, mas em estado latente.

Vygotsky exclui da sua periodizacio o periodo fetal pela simples razio
de que nessa fase nao se pode estudar a crianga como um ser social. O desenvol-
vimento ainda est4 sujeito a leis muito distintas daquelas leis que regem o desen-

-volvimento da personalidade da crianga apés o nascimento. Cabe, pois, &

embriologia a tarefa de estuda-lo. “A psicologia nao estuda o hereditario nem o
desenvolvimento uterino como tais, estuda apenas sua influéncia sobre o pro-
cesso de desenvolvimento social da crianca” (Vygotsky, 1996: 261).

‘A 'periodizagio de Vygotsky inicia-se com a crise pés-natal, que sugere
um perfodo de transicdo e de conexdo entre os ultimos meses do desenvolvi-
mento intra-uterino e as primeiras semanas ap6s o nascimento. Entre 0 22 ¢ 0
122 més decorre a segunda etapa: o primeiro ano. Dois aspectos a caracterizam:
1) o fato de que a relacio do bebé com a realidade ¢ necessariamente mediada
pelo outro; 2) ainda que a crianca seja totalmente dependente do adulto, no
primeiro ano nio dispde dos meios fundamentais da comunicagio social na
forma da linguagem. A peculiaridade do desenvolvimento da crianga nessa ida-
de se baseia na contradigao entre uma situagao de maxima sociabilidade e uma
condi¢do minima de comunicagio.

A terceira etapa € a crise do primeiro ano, que se caracteriza pela impe-
tuosidade afetiva, como ocorre em todas as etapas criticas, e pelo surgimento do
afeto da personalidade propria, que se constitui no primeiro passo no desenvolvi-
mento da vontade infantil. A quarta etapa, que ocorre entre 1 e 3 anos, € a primeira
infancia. Dentre os tragos essenciais que caracterizam O COMpOItamento nessa

idade, Vygotsky (1996) destaca a total dependéncia da crianca em relagéo a situa-

cdoimediata. Mas, contraditoriamente, € nessa etapa que surge a linguagem, que
representard a linha central de desenvolvimento da crianga nesse momento e trans-
formara suas relagdes com o meio circundante (Vygotsky, 1996, 350).

A quinta etapa € a crise dos 3 anos. Trata-se de uma crise da propria
personalidade, uma vez que é produto da reestruturacio das relagoes sociais reci-
procas entre a personalidade da crianca e as pessoas de seu entorno. Para Elkonin

(1996), durante a crise dos 3 anos entrelagam-se duas tendéncias mutuamente rela-

cionadas: a tendéncia-a emancipagio, a separagdo do adulto, e a tendéncia a forma
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volitiva de conduta em substituicio & forma afetiva. Entre 3 e 7 anos decorre aidade
pré-escolar, sexta etapa. Fssa idade caracteriza-se pela espontaneidade e por uma
certaingenuidade, de modo que a crianca manifesta-se externamente tal como vivencia
internamente suas experiéncias: A passagem da idade pré-escolar para a idade esco-
lar m.BmHnmmm @&m crise dos 7 anos, que € a:sétima etapa. Para Vygotsky, o aspecto
mais importante dessa etapa é o surgimento dos primeiros sinais de &mﬁmsam&o
entre o aspecto interno e o aspecto externo da personalidade da crianca. Isto é

forma-se por volta dos 7 anos uma estrutura que permite 2 crianca noﬁwﬂmmaﬁ 0
que significam suas vivéncias, como, por wxmBEo estar alegre, estar % bem, etc.,de
modo que a m%oﬂﬁdmam% da mﬁ%w anterior, se wm&m Essa “perda”, no entanto,

significa que a crianca incorpora em sua nosmcs o fator intelectual, que se insere
entre a S<m59m eoato &ﬁo &wS disso, : m crianga se torna mais independente.

~ Entre 8 e 12 anos decorre a oitava etapa, a ammm escolar. Do ponto de
vista afetivo, consolidam-se as novas formacoes da etapa.anterior, dentre as quais
Vygotsky (1996) destaca 0 amor-proprio e a auto-estima. A nona etapa € a crise
dos 13 anos, cujo aspecto mais evidente parece ser a perda do rendimento escolar
e da capacidade de trabalho em geral. Vygotsky (1996) entende que essas perdas
se devern 4 mudanca na atitude da crianca, que passa a agir a partir da compreen-
sdo e da deducdo, em lugar do processo visual-direto. Essa crise, porém, € positiva
na medida em que marca a transigio de uma forma inferior para uma forma supe-
rior de atividade intelectual. Apés a crise dos 13 anos, entre os 14 e os 18 anos,
decorre a adolescéncia. Essa idade ndo ¢ considerada um momento critico para
Vygotsky, uma vez que se trata de uma etapa de grande vigor vital e pessoal, de
sinteses superiores da personalidade e, portanto, bem mais estaveis e duradouras
que as obtidas nas idades criticas. De acordo com Elkonin (1996: 403), a investi-
gacio da adolescéncia teve um significado muito especial para Vygotsky, que bus-
cava compreender sobretudo a estrutura semantica da consciéncia, “o cardter e o
contetido daquelas generalizacGes em cuja base se estrutura no adolescente o qua-
dro do mundo”. Emerge, nessa etapa, 0 pensamento por conceitos e, conseqiien-
temente, o acesso a modos de raciocinio e a contetdos préprios da ciéncia.

Piaget

Quanto ao projeto de estudo, o trabalho de Piaget também ¢ marcado
por uma diferenca importante em relagdo aos estudos de Watlon e de Vygotsky.
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Piaget colocou-se como problema uma questdo de natureza epistemolégica que
ocupava — e ainda ocupa — a mente de muitos fildsofos e psicélogos: o estudo
dos modos pelos quais chegamos ao conhecimento'das coisas e das idéias. Seu
projeto intelectual consistia, pois; na elucidagio dos processos pelos quais se da
o desenvolvimento cognitivo. Em que pese 0 fato de-sua teoria focalizar um
aspecto mais restrito do' psiquismo’ E:mmzc suas wmm@c_mmm foram muito
mvﬁmsmﬁ:mm e a obra resultante; muito vasta:-

0 estudo de Piaget sobre o mmmmgo_samao foi um recurso utilizado
para atingir seu verdadeiro oEQo De mno&o com Pulaski (1986: 16), Piaget
“buscava uma ‘embriologia da Eﬁmrmgo_m ncm lanicasse luz sobre o problema da
relacdo entre 0 sujeito wmm:a ou pensatite e 05 oﬁ_mSm de seu conhecimento”. O
sujeito do conhecimento em Piaget — sujeito epistémico — ndo é um individuo

- em particular, mas um sujeito ideal, universal e'ateimporal, porque o desenvolvi-

mento cognitivo segue uma logica e uma seqiéncia universais.

‘Um fato essencial, do quial se deve partit para a compreenséo de como
se adquire o conhecirmento, esta em que este resulta de um processo de assimi-
lagao dos objetos pelo sujeito cogrioscente a partir de estruturas ariteriores da-
das na sua constituicdo biolégica. O termo assimilagdo é empregado por Piaget
com a mesma significacdo que este tem em biologia, ou seja, “¢ a incorporacéo
a0 sistema genético de caracteres inicialmente ligados a uma interacdo com o
meio” (Piaget, 1973a: 13). Isso mwm:&om que os produtos da interagao do orga-
nismo com o meio sio incorporados e integrados a estruturas prévias que, por
sua vez, podem permanecer invaridveis ou mais ou menos modificadas sem,
contudo, perder suas caracteristicas o:mEEm Isto ¢, a assimilagao de um objeto
provoca uma reagfo na estrutura prévia e esta se acomoda & nova situagéo.

Para. Piaget Coww .\.wv “[..] nio se conhece, realmente, um oEmS
sendo agindo sobre ele ou transformando-o (assim como o organismo nio reage
a0 meio sendo mmmE:Esmo -0, 0 mmzzmo mais amplo do termo)”. Isto ¢, 0s co-
nhecimentos somente s&0 possiveis se houver uma a¢do do sujeito que possa
acrescentar algo aos dados sensoriais ou perceptivos que atuam, por sua vez,
apenas como sinalizadores.

A transformacio que se procede no objeto com o fim de conhece-lo
pode se dar de duas marieiras. A primeira, chamada de fisica, consiste em mani-
pular ou agir sobre os objetos modificando-lhes:as posi¢des, 0s movimentos ou
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as propriedades, para explorar-lhe a natureza. Desse tipo de experiéncia decorre
um conhecimento que se obtém por abstragio, a pattir dos proprios objetos: A
segunda maneira ¢ chamada de logico-matematica e consiste em enriquecer-o
objeto com propriedades ou relagdes novas, tais como os “sistemas de classifica-
coes, de ordenagoes, de colocagoes em correspondéncia, de szBmSoomm ou
medidas, etc.” (Piaget, 1978: 75).

O processo de assimilagdo, de mnoao%nmo ea mnmo sao fatores i _Bwov
tantes mas nio suficientes para explicar a aquisicio do conhecimento. De acor-
do com Piaget (1973a), a génese das fungdes cognitivas pressupde uma estreita
ligagio entre fatores do meio e o genoma, sendo que os primeiros aumentam em
importancia em relagio ao segundo na medida do crescimento do sujeito. Por
isso, o desenvolvimento, e por conseguinte o dominio das funcdes cognitivas,
necessita da intervencao de outros fatores endogenos — a maturagzo do sistema
nervoso e a equilibracdo — e de outros fatores exégenos — fatores sociais de
coordenacio interindividual e fatores de transmissic-educativa e cultural.

Para Piaget a maturagdo, ou mais precisamente os fatores biolégicos,
prescinde dos fatores sociais no decurso do desenvolvimento do individuo. Do
ponto de vista bioldgico, o desenvolvimento pressupde uma sequéncia de estd-
gios (tais estagios, por sua vez, subdividem-se em mcwmmﬁmWva que resultam
cada um do precedente, exceto o primeiro.

O primeiro estdgio é o sensorio-motor, que se estende do nascimento
até por volta dos 18 aos 24 meses. Caracteriza-se pela diferenciagao dos reflexos
inatos em comportamentos que expressam atos de inteligéncia pratica, pela con-
quista da nogdo de permanéncia do objeto e pela elaboragao do “conjunto das
subestruturas cognitivas que deverao orientar as construgdes perceptivas e inte-
lectuais posteriores” (Palangana, 1994: 20). O segundo estagio, que vai aproxi-
madamente até 5 ou 6 anos, é chamado pré-operatério, e o que o caracteriza é o
aparecimento da fun¢io semidtica: linguagem, jogo simbélico, imagens etc.
O aparecimento da fungao semidtica e a consequente possibilidade de desenvol-
vimento da linguagem representam, para Piaget, um salto qualitativo extrema-
mente significativo no desenvolvimento: a passagem da inteligéncia pratica para
a inteligéncia representativa. O terceiro estgio, entre os 7 ou 8 anos até os 11 ou
12, aproximadamente, & o das operacoes concretas, ¢ assim denominado porque
nele as a¢oes da crianga sdo baseadas no que estd imediatamente presente, M_mﬁo é,
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na realidade concreta. O quarto estagio, dos 12 anos em diante, aproximada-
mente, é 0 operatério-formal. Dai em diante o sujeito torna-se capaz de operar
nfo apenas com o real, mas também com o possivel (Palangana, 1994). Nesse
estagio o sujeito ¢ capaz de pensar em termos abstratos, de formular hipoteses e
testa-las, mesmio a despeito da realidade factual. O carater hipotético-dedutivo
do pensamento, a capacidade de controle sistematico de variaveis, o raciocinio
logico-formal sao caracteristicas desse estagio de desenvolvimento que indicam
a emergéncia de um modo de funcionamento intelectual de tipo cientifico.

De -acordo com a concepcdo piagetiana, a passagem de um estagio
para outro evidencia-se por modificacoes qualitativas no comportamento. Cada
estdgio somente surge e se desenvolve a partir do que foi construido pelo prece-
dente. Por exemplo, “ndo € possivel chegar as ‘operacées concretas’ sem passar
por-uma preparacao sensorio-motora...” (Piaget, 1973a: 28). A idéia desses esta-
gios, portanto, supde uma certa constancia ou uniformidade do desenvolvimen-
to, “sejam quais forem os meios sociais em cujo seio se formam os individuos”
(Piaget, 1978: 53).

Além da maturacio do mmﬁBm nervoso, outro fator endégeno neces-
srio a0 desenvolvimento cognitivo é o de equilibragio das acdes, termo esse
que deve ser tomado no-sentido de auto-regulagao. Piaget compara o desenvol-
vimento psiquico ao crescimento organico; e, portanto, como este, orienta-se
essencialmente para o equilibrio.

"“Da mesma maneira que um corpo esta em evolugio até atingir um nivel relativamen-
te estavel — caracterizado pela conclusao do crescimento e pela maturidade dos 6r-
gios —, também a vida mental pode ser concebida como evoluindo na diregéo de
uma forma de equilibrio final, representada pelo espirito adulto. O desenvolvimento,
portanto, € uma equilibragio progressiva, uma passagem continua de um estado de
menor equilfbrio para um estado de equiltbrio superior {..:}” (Piaget, 1973b: 11).

Piaget faz, no entanto, uma distingao entre a forma final do equilibrio
organico, mais estética, e a forma final do equilibrio atingido pela mente, mais mo-
vel. A contradi¢gio aparente — equilibrio movel — é esclarecida por Piaget (1973b:
12): no caso da inteligéncia e da afetividade, o fim do crescimento nao determina o
comego da decadeéncia, como é no caso organico, “mas, sim, autoriza um progresso
espiritual que nada possui de contraditdrio com o equilibrio anterior”.

A QUESTAO DA .PERIODIZACAD DO DESENVOLVIMENTO PsiCOLOGICO

Portanto, para Piaget, o desenvolvimento cognitivo se d4 num contex-
to de sucessio de estados de equilibrio, sethpre de um estado de equilibrio infe-
rior a um estado de equilibrio superior. Isso significa que, todas as vezes que as
estruturas cognitivas. disponiveis ao sujeito nao forem.capazes de resolver um
dado problema; ocorrerd um desequilibrio, € o processo de equilibragio reco-
megara-na diregdo de um estado superior. O processo de superacio das pertur-
bagoes cognitivas na direcdo de um- @Sao mcmmn.% de equilibrio denomina-se
SEN&SSQ 3@0338 e

Dentre os fatores do desenvolvimento encontram-se ainda os sociais,
que Piaget divide mB mmﬁoam moQEm ou Eﬁmzs%smgmm e fatores de transmissao
&com:é mnc:cﬁ: v

- Os mmmoﬂmm sociais ou Sﬁmzs&sgma 530 comuns a todas as socieda-
des. Certas condutas de Eﬁmﬂnmago entre. criangas ou entre criangas e adultos
acontecem igualmente em %Em@c@ grupos sociais. Essas condutas, segundo
PmmmH (1978), agem por seu proprio funcionamento independentemente do
contetido das transmissoes educativas. Como os processos comuns de socializa-
¢do interferem com os de equilibracéo, os quais, por sua vez, também sao uni-
versais, considera-se; na perspectiva piagetiana, que a logica, enquanto forma
final das equilibracdes, ¢ a0 mesmo tempo individual, enquanto comum a todos
os individuos; e social, enquanto comum a‘todas as sociedades.

£ nas “pressoes sociais diferenciais que se pensa, em geral, ao falar de
‘fatores sociais’]...]" (Piaget, 1978:'57). Os fatores de transmissao educativa e
cultural sio variaveis dentre as diferentes sociedades, e por isso 0s processos
cognitivos também podem ser variaveis dentre as diversas sociedades.

Em resumo, podemos dizer que Piaget construiu uma teoria segundo
a qual a crianca vai elaborando 4 sua maneira seu proprio desenvolvimento
cognitivo. Isso se dé por etapas, ao longo das quais a crianga vai assimilando as
experiéncias por que passa; transforma seu organismo, num processo de aco-
modaco, cujo resultado € sua instrumentalizacéo para lidar com seu meio. Tal
estado manifesta-se numa m::mnmo de 3&550 Todavia, 2 medida que avanca
no seu desenvolvimento, surgem para a crianga novos problemas antes no per-
cebidos, ou ainda novos modos de responder ao cotidiano. O resultado é um
desequilibrio, e o processo de assimilacio e acomodacio da nova experiéncia
recomeca na direcdo de um estdgio superior de estruturagdo cognitiva. ,
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As teorias psicogenéticas de Wallon, Vygotsky e Piaget apresentam claras
diferencas tedrico-metodolégicas em suas postulagdes, conforme se observou
nesta breve apresentacio de suas propostas de periodizacdo do desenvolvimen-
to. Podemos destacar, entretanto, alguns pontos de contato entre elas, advindos,
de aspectos inicialmente discutidos sobre a questao da periodizacio do-desen-
volvimento na psicologia. Por um lado, dada a importancia dos limites e possi-
bilidades de desenvolvimento universalmente -definidos pelos:processos
maturacionais, as trés teorias trabalham, de diferentes maneiras;:com a base
orgénica sobre a qual se assenta todo o processo de desenvolvimento humano.
Destaca-se ai a maior similaridade entre as propostas quanto mais jovem ¢é o
sujeito a que se referem: os bebeés wallonianos, piagetianos e @moﬁmfmuOm 530
bastante parecidos entre si e se diferenciario mais e mais, conforme ayancem em
seu percurso de desenvolvimento. Ummﬁmnm-mm também o papel mmmmse& que é
dado a aquisigio da linguagem, por volta dos 2 anos de idade, cotho um marco
definidor de importantes transformacoes no %%957:538 dos membros da
espécie humana, a qual tem na linguagem uma omamonmsm:om %6 a distingue das
outras espécies animais.

Por outro lado, a prépria insercdo das teorias em determinadas reali-
dades historico-culturais, que tém como referéncia a passagem pela escola como
forma primordial de atividade das criangas e jovens e o desenvolvimento cienti-
fico como caracteristica fundamental das realizagdes sociais consideradas mais
avancadas®, lhes da uma dirego néo universal, mas também nao arbitraria, isto
é, uma direcdo balizada por atividades, modos de organizagao, <&o§ modali-
dades de pensamento e formas de construgao de conhecimento que sao histori-
camente definidos. Nesse sentido € interessante observar, nas trés teorias, a im-
portancia do momento de ingresso na escola como marco do desenvolvimento e
o destaque da idade escolar como um periodo de desenvolvimento distinto. Nos
casos de Vygotsky e Wallon, os termos idade escolar ou etapa escolar figuram até
mesmo no nome dos periodos. de desenvolvimento. Ainda com relacdo aos
parametros culturais que orientam as teorias, observa-se a importancia do pen-
samento cientifico como referéncia para as formas mais sofisticadas de funciona-
mento psicoldgico, alcancadas pelos jovens em desenvolvimento. Pata os trés

4. A questdo do valeragdo dos desempenhos humanos como melhores ou piores, mois avangados ou mais primi-
tivos, ¢ bostonte polémico e merece uma discussdo oprofundada que estd foro do Gmbito do presente texto.
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teéricos, o ultimo estagio de desenvolvimento, o mais avancado, corresponde,
juntamente com outras conquistas, ao acesso a conceitos e formas de raciocinio
de tipo cientifico. Obviamente nem a escola nem a ciéncia como forma de cons-
trugdo de conhecimento sdo institui¢Oes universais, presentes em todos os gru-
pos humanos. Por isso mesmo ¢ digno de nota que apare¢am como marcadores
dos estagios de desenvolvimento em trés teorias psicogenéticas distintas. O que
as faz tdo consensuais € justamente sua wﬁwmaﬁmsaw nas n&EEm em nEm essas
teorias foram produzidas.

A IMPORTANCIA DO CONTEXTO CULTURAL PARA
A ETAPIZACAO DO DESENVOLVIMENTO

Avancando a vm&ﬂ dessas reflexdes sobre as formas de periodizagdo do
desenvolvimento propostas por Piaget, Vygotsky e Wallon, wommSO,m,ﬁ.nSSmw a0s
temas inicialmente discutidos neste texto. E bom lembrar que nosso objetivo, aqui,
néo é aprofundar a discussao das wmn::msamamm de cada uma dessas tres teorias
ou confronta-las com a intengdo de avaliar qual a melhor forma de definir perio-
dos ou fases de desenvolvimento. Nosso objetivo ¢, isto sim; propor uima reflexso
sobre a propria questdo da periodizacdo: Os diferentes fundamentos filosofico-
metodolégicos que embasam as teorias do desenvolvimento psicolégico proibem,
porém, qualquer posicionamento eclético. Mas, por outro lado, dado que nenhu-
ma teoria do desenvolvimento cobre todos os aspectos do psiquismo humano,
uma compreensio densa desse processo éxige que diferentes teorias sejam exami-
nadas. Nesse processo de aprofundamento tedtico, cada teoria deve ser, ela pro-
pria, contextualizada historicamente, e seus autores compreendidos no ambito de
sua insercdo como intelectuais que pensaram e escreveram em um determinado
tempo e lugar, com diferentes raizes epistemologicas. .

Definimos desenvolvimento como o conjunto dos processos de trans-
formagao que ocorrem ao longo da vida do individuo e vimos que esses proces-
sos relacionam-se tanto a fendmenos organicos, maturacionais, que permitem

-asserces universalizantes sobre certos aspectos-do desenvolvimento (especial-

mente nas menores idades), como a processos enraizados historicamente, que
requerem uma contextualizagdo historico-cultural para serem adequadamente
compreendidos. Sendo assim, nas etapizacoes discutidas neste texto'é impor-
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tante examinar 0 modo como cada uma delas concebe o papel do contexto his-
térico-cultural no desenvolvimento psicoldgico, para que suas propostas sobre
estagios ndo sejam tomadas como uma referéncia naturalizada da passagem do
sujeito humano por um percurso universal abstrato, mas como uma referéncia
historicizada da passagem por um percurso culturalmente contextualizado. Toda
sociedade “é organizada por idades e toda sociedade tem um sistema de expec-
tativas. sociais com relagdo ao comportamento apropriado as idades. O indivi-
duo passa por um ciclo socialmente regulado do nascimento a morte tio
inexoravelmente como passa pelo ciclo biolégico: uma sucessio de status de
idade delineados socialmente, cada um com seus direitos, deveres e obrigacoes
reconhecidos” (Neugarten, apud Merriam e Caffarella, 1999: 120).

De que sujeitos estamos efetivamente tratando quando postulamos
caracteristicas do desenvolvimento de diferentes etapas da vida? O que significa,
por. mxmBEo em termos de constituicdo psicoldgica, ter 9 anos de idade nas
complexas mooaammmm contemporaneas? Qual é a especificidade da adolescéncia
no mundo urbano das grandes metrépoles? Em uma coletanea de textos intitulada
Cultura infantil: a construgdo corporativa da infancia, os diversos artigos tratam da
televisao, dos video games, da rede McDonald’s, da boneca Barbie, dos filmes da
Disney e de outros temas particularmente relevantes para o delineamento dos
modos de insergéo social da infancia norte-americana contemporanea. O foco
w:ﬁﬁm&mo nesse livro ¢ a idéia de uma nova era da infancia, fortemente marcada
pelo poder das grandes corporacoes na moldagem da cultura infantil, que interage
com as esferas tradicionalmente associadas 2 constituicao da infancia: a familia,
a escola, os parceiros de brincadeiras no mundo da casa e da rua. “Conhecendo
seu poder de mergulhar fundo seus tentaculos na vida privada das criancas, os
wqoaﬁoﬁmm corporativos da cultura infantil constantemente desestabilizam-lhe a
Eg:amam. Ao mesmo tempo, contudo, novos produtos — brinquedos, filmes,
TV, video games, moda, literatura — esforcam-se em restabelecer novas identida-
des dtravés do ato de consumo” (Steinberg e Kincheloe, 2001: 26-7).

Em um nimero especial da Revista Brasileira de Educacdo, sobre juven-
tude e contemporaneidade, que inclui textos sobre movimentos sociais, escola,
trabalho, participacao politica, drogas, gangues, violéncia, torcidas de futebol,
entre.outros témas; encontramos uma amostra dos tépicos que dizem respeito 2
essa categoria atual denominada juventude. No editorial desse ntimero da revis-
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ta as organizadoras pontuam: “Em um breve lapso de tempo, mudangas cruciais
se impuseram a nos. A rapidez.com que se processaram tornou nossa sociedade
opaca. A tal ponto que experimentamos hoje uma aguda consciéncia do novo, e
da obsolescencia de uma parte pelo menos das categorias através das quais varias
geracoes de cientistas sociais e educadores pensaram o mundo. O trabalho, a
escola, os valores, a politica constituem elementos centrais dessas transforma-
coes, que afetam os jovens, mais do que outras categorias da populagio, sim-
plesmente porque se trata de uma histéria que estd nascendo com eles” (Peralva
e Sposito, 1997: 3).

Essas duas publicacoes, que focalizam problematicas tipicas das socie-
dades pds-modernas, foram mencionadas por ilustrarem, com veeméncia, 2
questao da substancia histérico-cultural das etapas do desenvolvimento huma-
no. Poderfamos seguir colecionando ilustragdes oriundas das mesmas socieda-
des pos-modernas, referentes, por exemplo, 4 chamada terceira idade, a pré-
adolescencia, & idade adulta como perfodo de profundas mudangas (e nao de
estabilidade), ou de recortes referentes a estagios de desenvolvimento advindos
de quaisquer outras sociedades ou grupos culturais. Para além da ilustragdo do
fenomeno aqui discutido, a questdo que se nos apresenta é a de trabalthar na
construgio de teorias que partam da necessidade de compreender a organizacao
das etapas da vida humana como fenémeno histérico. Pode ser que terminemos,
mais uma vez, falando em bebés, criancas, adolescentes, adultos e idosos. Mas
serd importante dar substancia a esses ciclos da vida, atrelando-os aos modos
concretos de inser¢do dos sujeitos no seu mundo social, em situacées histérico-
culturais mm@mgmomm. nas quais limites maturacionais, universais, interajam com
a heterogeneidade cultural, gerando uma espécie de “cultura das idades”.

Um ultimo ponto ainda merece ser destacado: mencionamos, inicial-
mente, ao lado dos fatores maturacionais e das circunstincias culturais, histori-
cas e sociais nas quais o sujeito vive, as experiéncias particulares de cada sujeito,
os fatores idiossincraticos que fazem com que o desenvolvimento psicolégico
seja um fendmeno irrepetivel. A psicologia do sujeito e sua passagem pelos ci-
clos da vida, marcados bioldgica e culturalmente, serdo sempre resultado de
uma configuracdo complexa de processos de desenvolvimento que € absoluta-
mente singular. “Por mais que seja possivel explicar sociologicamente as varia-
veis que se articulam e atuam sobre biografias especificas, ha sempre algo
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irredutivel, ndo devido necessariamente a uma esséncia individual, mas sim a : N : ‘
uma combinagio tnica de fatores psicologicos, sociais, historicos, impossivel de B L
ser repetida ipsis litteris” (Velho, 1981: 28). Esse olhar para o singular garante _ T .
que a preocupagao com os fatores historico-culturais ria: noumEEnmo do’ vmﬁcmao : a4
n4o se transforme em mais urna .&.Bmmﬂ_rm mmmasﬁmﬁ L -/ CONFIGURACOES SOCIAIS E SINGULARIDADES:
N R . F . f
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o ImpacTo pa Escora NA CONSTITUICAO DOS SUJEITOS

_ |
| | o | Y . Teresa Cristina Rego!

Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra.
/ — Mas qual ¢é a pedra que sustenta a ponte? — pergunta Kublai Khan.
/ ~ A ponte nio € sustentada por esta ou aquela pedra — responde Marco —, mas
| pela curva do arco que estas mo:zma
A Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo. Depois acrescenta:
— Por que falar das pedras? 56 o arco me interessa.
W Polo responde: — Sem pedras o arco nio existe.
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INTRODUCAO

2 AS ULTIMAS décadas, tem se tornado cada vez mais evidente o
reconhecimento da importancia da educagio na construgéo da democracia e da
modernidade. Em varias partes do mundo, o tema tem ocupado papel de desta-
que, mobilizando a atencdo ndo somente de pesquisadores, especialistas e res-
ponsaveis pela definicdo de politicas publicas, como também dos cidadaos de
modo geral.

S /

Tal interesse pode ser entendido como resultante das pressoes impos-
: tas pelas novas e complexas demandas do mundo contemporaneo. Nesse novo
cendrio, a educacdo, particularmente aquela desenvolvida no ambito escolar,

. : 1. - Professora de Psicologia da €ducagdo na Faculdade de €ducagdo da Universidade de Sao Paulo, Autora do
fivro Vyygotsiy: uma perspectiva historico-cultural do educagdo (Vozes, 1995). € co-autora dos livios Indlisciplf-
na na escola (Summus, 1996) e Diferencos e preconceito no escola (Summus, 1998). Coordenou o no_@moo
Oficio de Professor: Aprender paro €nsinar (Abril. 2002). \




