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Apresentacao

"’V as poucas caminhadas qus tenho realizado peia educagdo in-
.i. fantil, dois fatos chamaram-me reiteradamente a atengio: a
profusdo de citagdes sobre a obra de Froebel, retiradas de fontes secun-
ddrias, e a constatacdo de que as suas obras fundamentais nfo tiveram
tradugdo no Brasil. O acesso a sith principal obra - A educagdo do ho-
mem - ocorre através de tradugfo espanhola, do inicio deste século (1913),
e francesa, da segunda metade do século XIX, encontradas em poucas
bibliotecas brasileiras.

Com a expansdo de cursos, estudos ¢ pesquisas relativas a edu-
cagdo infantil, constata-se um discurso caracterizado por Kulmann como:
“O passado teria sido necessariamente atrasado e o que se estd fazendo
inaugura uma nova era; agora, a instituigdo serd educacional, agora se
dard importéncia ao brinquedo e a brincadeira, agora se comecara a aten-
der as necessidades da crianga, expressdes que, surpreendentemente,
podem ser encontradas em textos do século passado”.!

Essa ilusdo do novo decorre tanto do desconhecimento da histé-
ria do seu objeto de estudo como da leitura dos textos fundadores que
contribuiram para a histéria da infincia. Autores como Comenius, Rous-
seau, Maria Montessori, entre outros, tiveram suas obras traduzidas e
publicadas no Brasil ao longo do século XX. No entanto, com Pestalozzi*
e Froebel ndo aconteceu o mesmo, encontrando-se somente fragmentos
de capitulos de suas obras ou a apropriagdo de suas idéias por meio de
outros autores, principalmente de traduc¢des de revistas americanas - nos
artigos da Revista do Jardim de Infdncia, publicada no final do século
XIX, em Sio Paulo.?

No Brasil, na segunda metade do século XIX, principalmente a
partir da década de 1870, as idé€ias de Froebel comegaram a ser divulga-
das por: dr. Joaquim José de Menezes Vieira, que criou o primeiro jardim

' KUHLMANN Jr., Moysés. Infdncia e educag@o infantil. Uma abordagem histérica. p. 5.

* Inconutri afirma que Pestalozzi “niio teve nenhum de seus textos integralmente traduzidos no
Brasil, nem de seus discfpulos diretos veio ao Brasil, nenhuma escola ou institugdo se inspirou
em suas idéias com profundo conhecimento de causa”. INCONTRI, Cora. Pestalozzi; educagio e
ética. p. 126,

* BARARD. Resumo dos principios de Froebel Tradugio de Zalina Rolim do Kindergarten and
Child Culture: WIEBE, Edward. A educagdo froebeliana. Tradugdo por G. Prestes do Paradise
of Childhood. Revista do Jardim de Infdncia, Sio Paulo, n. 2, 1897.




Cronologia

1782

Nasce, em 21 de abril, Friedrich Wilhelm August Froebel, sexto
filho do pastor luterano Johann Jakob Froebel e de Jakobine
Friederike Hoffmann, na Vila de Oberweissbach, do Principado
de Schwarzburg-Rudolstadt, situado na Floresta da Turingia,
regido a sudeste da Alemanha. Fica 6rfido de méie com menos de
um ano de idade.

Muda-se para Stadtilm, onde faz a escola primdria, sob a prote-
¢do de um tio materno.

Aos quinze anos, trabalha como aprendiz de um guarda-flores-
tal, o que, sem diivida, teve grande importincia na sua forma-
¢do espiritual, pois nessa experiéncia aprendeu a interessar-se
vivamente pela natureza.

Matricula-se na Universidade de Iena, no curso de Filosofia,
mas estuda as ciéncias préiticas: matemdtica, mineralogia, fisica,
quimica, direito administrativo, silvicultura e arquitetura,

Volta a casa do pai e trabalha, alguns meses, como guarda-li-
vros de um dono de fazenda, adquirindo alguma experiéncia em
atividades agricolas.

Morre seu pai. Em Markt Baunach, ocupa o cargo de escrivio
da administragio florestal. Muda-se para Bamberg, onde exerce
o cargo de auxiliar de agrimensor, cabendo-lhe desenhar mapas.
Vai para Frankfurt a fim de estudar arquitetura.

Preocupado com a sua subsisténcia, procura uma vaga provi-
séria de preceptor na Escola-Modelo. O diretor, Gottlieb Anton
Gruner, que havia se atualizado com Pestalozzi, em Iverdon (Sui-
¢a), inicia Froebel no conhecimento da obra do educador sui¢o
e na descoberta de sua vocagio.

Interessa-se em conhecer pessoalmente a obra de Pestalozzi, per-
manecendo dois anos em Iverdon, na Sui¢a.

Volta & Alemanha, onde estuda ciéncias naturais, na Universi-
dade de Gottingen, e formula, pela primeira vez, sua filosofia da
esfera - lei esférica - “‘a exemplo de todas as coisas da nature-
za, também a tendéncia dos cristais € a exteriorizagdo do seu cen-
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tro™, fundamento de sua pedagogia e gue influencia sua teoria

cs sl.caclo, pedagogia escolar e teoriz o jogo no jardim de

greila, val para Berlim

= aprofundar seus estudos de cristzic
r Samuel Weib, fundador

:udar com ¢ assistente do’ profzsso
Ga cristalografia.

Ante a invasfio das tropas napolednicas ( Campanha da Ris-
sia), alista-se como voluntdrio, vindo a conhecer, entdo, seus
companheiros insepardveis: Langethal, Middendorf e Bauer.
Terminada a guerra, volta a Berlim a fim de dar continuidade aos
seus estudos universitdrios e assumir o posto de inspetor do
Museu Mineraldgico.

Entrega-se, definitivamente, a educagdo das criangas, fundando
sua primeira escola - Instituto Geral Alemdo de Educagio -, trans-
ferindo-se para Keilhau (1817 a 1831), de forma modesta, com
sua mulher e dois colaboradores.

Publica uma série de brochuras sobre a experiéncia de Keilhau:
Ao nosso povo alemdo (1820); A educagdo corajosa e suficien-
te, - consentdnea ao cardter alemdo; Principios fundamentais,
meta e vida interna do Instituto de Educagdo de Keilhau,
consenténeos ao povo alemdo (1821); Referéncias ao Instituto
de Educagdo de Keilhau, consentdneas ao povo alemdo (1823);
Sobre a educagdo alemd em geral e sobre o que hd de alemdo
em especial no Instituto de Educagdo de Keilhau (1823).
Publica o livio A educagdo do homem, arte da educagdo, da
instrugdo e do ensino, colimada no Instituto de Educacdo de
Keilhau, consentdneo ao pove alemdo (v. 1, at€ o inicio da
adolescéncia), no qual apresenta e teoriza suas experiéncias pe-
dagégicas iniciadas em 1816. Comecga a publicagéo do jornal -
revista semanal A Familia Educadora, destinado a divulgar seu
sistema de educagio.

Faz uma tentativa de fundar outra institui¢do educativa em Helba,
mas fracassa. Esse projeto previa um conjunto de institui¢des
educativas: uma institui¢do de cuidado para érfios de trés a sete
anos (precursor do jardim de infincia); o Instituto de Educagio
Popular, que comportava uma tendéncia de educacio
ergondmica, € outros estabelecimentos, como um colégio cha-
mado Escola Politécnica ou Estabelecimento de Formagio a Aite,
ao Comércio e a Inddstria Alemi, e um liceu, o Instituto Geral
Alemio de Educagio de Keilhau.

2 QU
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...... O colaborador de Froebel, Barop, assume a diregdo de Keilhau

para preservi-lo da faléncia.

. A situacfio politica da Alemanha considera subversiva sua obra,

por isso, ele tem de refugiar-se na Sufca. Gragas a familia von
Holzhausen, é convidado a abrir um instituto privado de educa-
¢80, no Castelo de Watensee. Esse instituto, no entanto, néo se
mostrou vidvel, sendo transferido, depois de dois anos, para
Willisau, no cantdo de Lucerna.

Redige o ensaio “Principios da educacio do homem”, no qual
apresenta sua posi¢do pedagdgica.

E convidado pela administracdo do cantio de Berna a dirigir um
orfanato para pobres. Apresenta quatro projetos, os quais se
referem & experiéncia de Keilhau e insistem na importincia da
atividade criativa, tendo como ponto de partida “o desenvol-
vimento natural e harmonioso das faculdades das criangas”, e
por objetivo “o progresso e a felicidade da humanidade”. O
orfanato ndo € criado, mas Froebel é encarregado de formar
quatro professores-aspirantes e de dirigir o curso de aperfeicoa-
mento para professores primérios. Posteriormente, é-lhe confia-
da a dire¢io do Orfanato de Burgdorf ¢ ele & encarregado de
instalar uma escola primdria, inaugurada em 1836, '
Escreve o artigo programdtico “O novo ano 1836 exi ge uma re-
novagdo da vida”, no qual apresenta a educacfio esférica da crian-
¢a em familia, permitindo-lhe, assim, redefinir a SJamilia sagrada.
Falece sua esposa. Retorna 4 Alemanha e estabelece-se em Bad
Blankenburg. Ao mesmo tempo, cria seu material de ocupagdes
€ concentracdo, ou seja, inventa os jogos gindsticos e as can-
¢Ges de bola, aos quais chama de dons.

Funda o primeiro jardim de infancia (Kindergarten), Também fun-
da uma fédbrica de brinquedos, denominada “Estabelecimento
para o cultivo das disposi¢Ses naturais da crianga e do jovem.”
Cria e dirige a revista Folha Dominical, na qual especifica os
objetivos dos brinquedos.

Projeta a criacdo do Instituto de Formagdo de Guias da Infancia,
inaugurado em junho de 1839. Aparecem os primeiros dons, com
os seguintes cadernos de textos: Primeiro doni: a pelota como
0 primeiro jogo do menino; Segundo dom: a bola ¢ o dado
como segundo jogo do menino.
Did ao seu estabelecimento de ensino o nome de Kindergarten,
que serve, a0 mesmo tempo, como escola normal para a prepa-
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ragéo de jardineiras. Por meio de escritos e conferéncias, em-
penha-se incansavelmente na divulgacdo das suas idéias peda-
gogicas.

Publica a obra Mutter und Koselieder (Cangdes para a mée que
acalenta o seu filho), dedicado as mdes, com vdrias can¢des
para ajudar a mée a estimular sensoriamente a crianga e brincar
com ela no primeiro més de vida. Para Froebel, sobre os joelhos
da mde deveria comegar a educagio da crianga. Edita Hundert
Ballieder (Cem cangdes de bola); Cantos maternos e caricias.
Cantigas. Publica, também, Introducdo para o estudo do ter-
ceiro dom.

A partir da revolugdo de 1848, Froebel esperava uma ampla im-
plantagéio do seu jardim de infincia. No entanto, a reagdo poli-
tica também atinge sua obra, sendo acusado de disseminar idéias
perigosas para o Estado e pensamentos ateus. Estabelece seu
primeiro contato com a baronesa Bertha Marie von Marenholtz
Biillow, grande incentivadora e divulgadora de sua obra.
Inaugura em Bad Liebenstein o Instituto para a Unificagdo To-
tal da Vida para a Formacdo do Homem e seu Desenvolvimento
Educativo, no qual passa a formar as jardineiras.

Passa a viver num pequeno castelo em Marienthal, gracas 3 be-
nevoléncia do duque de Meiningen, por recomenda¢io da ba-
ronesa von Marenhoz-Biilow. Cria um jardim de infincia e fun-
da a revista Semandrio de Friedrich Froebel, que teve cingiien-
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Liberam-se os jardins de infincia na Priissia e, conseqiientemen-
te, difunde-se o pensamento de Froebel na Europa e América.
A educadora Elizabeth Palmer Peabody, grande propagadora da
obra de Froebel, abre seu jardim de infincia em Boston/EUA,
O império austro-hingaro considera o jardim de infancia como
compulsdrio para as criangas com seis anos, € o método Froebel,
como ensino obrigatério nas escolas normais.

Cria-se a Sociedade Froebel para a promog¢do dos jardins de
infincia.

Cria-se o primeiro jardim de infancia no Brasil, na cidade do Rio
de Janeiro/RJ. O Jardim de Criancas, anexo ao Colégio Menezes
Vieira (1875-1887), na Rua dos Invélidos, n. 26, € dirigido por d.
Carlota Menezes Vieira, esposa do diretor dr. Joaquim José de
Menezes Vieira. Esse estabelecimento utiliza o material didatico
de Froebel.

Em S&o Paulo/SP, na Escola Americana, instala-se a primeira ins-
titui¢do froebeliana, por iniciativa.de protestantes.

A educagdo do homem é traduzida para o inglés.

Cria-se em Londres/Inglaterra o Instituto de Educagiio Froebel
para formar professoras de acordo com o seu método.

Cria-se o jardim de infincia no Deutscher Hilfsverein (Colégio
Farroupilha), em Porto Alegre/RS, sendo contratada como jar-
dineira Dorothea Gruber, de nacionalidade suica, que cursara
uma escola para formagéo de jardineiras na Alemanha.

ta ndmeros editados.

1851 ...... Casa-se pela segunda vez. A Prissia proibe o funcionamento
dos jardins de infincia, resultado do movimento clericalista e
anti-socialista. E convidado a participar do Congresso de Pro-
fessores, ocorrido em Gotha, procurando reverter a sua situa-
¢do politica. Passa a publicar a Revista das Idéias de Federico
Froebel.

1852 ...... Em 21 de junho, morre em Marienthal. Sua esposa continua a
dirigir o jardim de infincia com a ajuda de Middendorf. Entre
1848 e 1852, siio criados 31 jardinslde infincia na Alemanha.

1856 ...... Estabelecem-se os primeiros jardins de infincia nos Estados
Unidos da América.
1857 ...... Na Bélgica, € criado o primeiro jardim de infincia, gragas & di-

fusio do método froebeliano por politicos e jornais liberais, em

oposi¢do as tradicionais “escolas de guarda™ e a auséncia de
formagcio sistemdtica de professores.




[ntroducao

S uscitar as energias do homem - ser progressivamente conscien-
te, pensante e inteligente -, ajudé-lo a manifestar sua lei inte-
rior - o divino que ha nele - com toda pureza e perfei¢do, com espontanei-
dade e consciéncia - nisso consiste a educagdo do homem. Eia nos d4,
para esses fins, 0 caminho e os meios.

Conhecer essa lei eterna, adquirir consciéncia dela, refletir sobre
seu fundamento e sua esséncia, sobre a relagdo, unidade e vitalidade de
seus efeitos, saber da vida e abarcd-la em sua totalidade, nisso consiste
a ciéncia, esta € a ciéncia da vida. Ela € exposta por seres conscientes,
pensantes e inteligentes, é exercida neles e, mediante eles, converte-se
em ciéncia da educacio.

A doutrina a que chamamos da educagdo se refere ao conheci-
mento dessa lei e a reflexdo sobre os preceitos que da mesma derivam
para seres pensantes e inteligentes, com o objetivo de facilitar-lhes a
consciéncia da sua missdo e a realiza¢do do seu destino. A arte da edu-
cacio consiste na livre-aplicagdo desse conhecimento, dessa reflexdo,
desse saber para a formagdo e desenvolvimento imediato de seres racio-
nais, porque os prepara para realizar seu destino. O fim da educagfio € o
desenvolvimento de uma vida fiel & sua vocagio - s, pura e, portanto,
santa. :

A sabedoria da vida, e também toda sabedoria, € constituida do
conhecimento e de sua aplicagiio, de acordo com a consciéncia, de acor-
do com o desenvolvimento de uma vida fiel 4 sua vocagéio, pura, santa.
Nesse sentido, ser um sdbio é realizar a mais alta aspiragdo do homem e
o mais sublime ato de sua liberdade. Educar-se a si mesmo e educar os
outros - com determinac¢do prépria, liberdade e consciéncia - € a dupla
agdo da sabedoria. Nasceu com a primeira apari¢iio do homem sobre a
Terra; existiu no primeiro brilhar da consciéncia individual; porém, agora
comeg¢a a manifestar-se como necessdria € como uma exigéncia humana
geral, e, por isso, passa a ser compreendida e praticada.

Desenvolver a educag@o € o caminho que conduz a vida, o Gnico
que guia com seguranga 2 realizagdo das aspirac¢des internas da natureza
humana e a realizacdo também de suas aspiracdes externas; o unico que,
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mediante uma vida fiel a sua vocagdo pura, santa, leva a bem-aventuranga
eterna. Portanto, o divino no homem, sua esséncia, deve ser, mediante a
educagiio, desenvolvido, exteriorizado e elevado a sua plena conscién-
cia. O homem ha de alcangar a livre-manifestacfio desse elemento divino
que nele atua se expressa-la numa vida consciente e livre. Também a edu-
cagdo, o ensino deve dar ao homem a intuigéio e o conhecimento do divi-
no, do espiritual e do eterno que existem na natureza exterior, 0s quais
constituem a esséncia dessa natureza e nela se expressam de um modo
permanente.

A natureza, de acordo com a doutrina humana, deve manifestar-se
mediante um intercimbio vivo entre os dois - a unidade de lei que existe
entre a natureza € o homem. Por meio da educagdo, apresentada em sua
totalidade - isto €, como ensino, doutrina e educagio propriamente dita -,
o homem deve levar de forma magninima a sua consciéncia e a atividade
de sua vida o sentimento de que ele, assim como a natureza, procede de
Deus, depende de Deus ¢ em Deus encontra seu apoio e descanso.

Deve, também, a educagio conduzir o homem a uma clara visdo de
si mesmo, da natureza, da sua unido com Deus. Deve elevar-lhe o conhe-
cimento de si mesmo, o conhecimento de Deus e da natureza e, mediante
esse conhecimento, conduzi-lo a uma vida pura e santa. Porém, para che-
gar a tudo isso, a educagio deve fundar-se e repousar sobre o interior e
o mais intimo da personalidade.

Todo o interior passa a ser conhecido por meio do exterior: a es-
séncia, o espirito, o divino do homem e das coisas se conhecem por suas
manifestagGes externas. Por isso, as manifestagdes externas do homem e
das coisas constituem, para ele, o ponto de apoio de toda educagéo, de
todo ensino, de toda doutrina, de toda vida que seja testemunho de li-
berdade - partindo do exterior, chega-se ao interior e sobre ele se atua.
Todavia, a educagdo ndo se contenta em deduzir do exterior o interior,
mas busca a esséncia das coisas, encontrando-a na dupla relagéo do ex-
terno com o interno e do interno com o externo. Essa multiplicidade e
pluralidade que ostenta a natureza ndio deve levar-nos a afirmagéo de uma
pluralidade de suas iltimas causas, de uma pluralidade de deuses, assim
como, tampouco, a unidade de Deus nos fard crer em uma homogeneida-
de da natureza. Ao contrédrio, em ambos os casos, a pluralidade da natu-
reza deve demonstrar-nos a unidade de seu ultimo fundamento - Deus,
assim como a unidade de Deus, € a eterna pluralidade dos fendmenos
naturais.

Quando nio se aplica tal principio, mas se fala abertamente dele
(quando das manifestacdes exteriores na vida da crianga se quer deduzir
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o intimo de sua alma), é fdcil cair em constantes contradi¢des e debates,
perpetuando os erros na vida e na educagdo. Daf provém, com tanta fre-
qii€ncia, o desconhecimento da verdadeira natureza da crianga, do jovem
ou do adolescente; daf os fracassos em educag¢iio; dai a md inteligéncia
entre pais e filhos, tanto por parte daqueles como por parte destes: daf,
finalmente, as intteis lamenta¢Ses sobre a md conduta dos meninos, as-
sim como também os elogios indevidos e as falsas esperancas sobre o
seu futuro. Por isso, € tdo importante esta verdade - a eterna pluralidade
dos fenémenos naturais - em suas aplicagGes para pais, educadores e
mestres. Deveriam todos esforgar-se em nio se afastar dela, nem nos seus
minimos detalhes. Assim, obter-se-iam relagdes claras, seguras e pacifi-
cas entre pais e filhos, entre educadores e discipulos, entre professores
e alunos - relagbes que hoje tratamos de estabelecer em vdo. N@o nos
esquecamos: a crianga aparentemente boa ndo o é com freqiiéncia, por-
que, em realidade, ndo quer o bem por livre determinag@o ou por amor, ou
por respeito ou por conhecimento; o menino - exteriormente rude, obsti-
nado e voluntarioso -, o jovem que na aparéncia nio é bom escondem
muitas vezes dentro de si, com livre determinagfo, a mais ativa, vigorosa
e sincera tendéncia a realiza¢do do bem. O jovem que parece distraido
pode estar concentrado interiormente em uma idéia constante e firme que
o impede de atender a todo o exterior. E aqui que - originariamente e nas
suas primeiras linhas gerais - a doutrina, o ensino e a educagiio devem,
necessariamente, adaptar-se; acompanhar a natureza e segui-la, porém
nunca prescrevé-la, determind-la ou impor a esse menino ou jovem situa-
¢Oes alheias a natureza.

A educacdo necessariamente hd de ser assim porque a agiio, niio
perturbada, do divino h4 de ser necessariamente boa e, portanto, nio pode
tender a outra coisa que ndo o bem. Dessa forma, o menino - 0 homem
ainda em formacgio, mesmo inconsciente e semelhante a um produto na-
tural - aspira, em si mesmo € por si mesmo, ao bem de uma maneira deter-
minada e segura, e o faz de forma que particularmente convém a sua indi-
vidualidade; sente-se, assim, com energias e meios para realizd-la em to-
das as circunstincias. O pato recém-nascido vai & dgua; o mesmo faz o
pinto, que corre pela terra, e a andorinha, assim que se sente com as
penas, ndo pisa apenas o solo, mas busca seu alimento no ar. Ambas
verdades educadoras - do duplo processo do exterior ao interior e do
interior ao exterior, da adaptagio respeitosa 2 espontaneidade de cada ser
e a suas respectivas aplicagGes - encontram sua plena e mais clara con-
firmagiio - por mais que as combatamos - quando chegamos a ser homem,
a quem mais especialmente se referem.
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Em geral, tratando-se de plantas ou animais, contentamo-nos em
dar-lhes espago e tempo, nio ignorando que, segundo as leis que regem
cada espécie, crescerdo bem e adquirirdo um belo desenvolvimento. E o
que geralmente ocoire com as plantas e animais: se deixados em paz, isto
é, se for evitada qualquer influéncia perturbadora, eles terdo um livre e
sdo desenvolvimento. Porém, ao contrdrio, o homem, na sua infancia,
parece ser para 0 homem um pedaco de cera, uma massa de argila com a
qual se pode modelar o que se quer. Homem que corre campinas e hortas,
bosques e prados, por que n3o abres-tua alma para escutar 0 que a natu-
reza em seu silencioso idioma te ensina? V& como cresce essa planta que,
oprimida, afogada, deixa apenas adivinhar suas proporgdes e interna re-
gularidade. Mudando, vé-a no espago livre, em pleno campo, e contem-
pla com que forca manifesta em sua regularidade a lei interior, como mos-
tra em todos os seus aspectos e partes uma vida -harmdnica, como vem a
ser um sol figurado, uma brilhante estrela da terra. Pais, também nossos
filhos, que hoje crescem ao teu redor de modo linguido e antinatural
(porque lhes impusestes, prematuramente, forma e diregio contrdrias a sua
natureza), poderiam ter-se convertido em seres harmonicamente desen-
volvidos, que manifestassem em todos os sentidos suas atitudes livre-
mente.

Toda doutrina, educagido ou ensino demasiadamente ativos, de-
masiadamente inclinados a coagio, demasiadamente abundantes em pres-
crigdes tendem, inevitavelmente, a anular, a oprimir e a perturbar o ho-
mem no que ele tem de espontineo - de originariamente sio -, na obra
divina que nele se manifesta. Certo é - para seguir em tudo o ensino da
natureza - que a uva deve ser podada; porém, a poda, por si s, ndo d4
nenhum vinho. Pelo contrdrio, é muito ficil que o tronco podado com
pouco cuidado, deteriore-se e perca, além do seu aspecto frondoso,*sua
produgiio, se o camponés néo tiver respeitado e seguido toda a estrutura
e natureza da planta. Quando se trata de seres naturais e de seu cultivo,
sabemos trabalhar com prudéncia naquilo em que, tratando-se de homens,
seguirfamos um caminho inteiramente equivocado. Ainda assim, homens,
como as plantas, tiram suas energias de uma tnica fonte e desenvolvem
suas atividades segundo uma mesma lei. Por isso, a contemplagdo res-
peitosa da natureza tem tanta importincia para o homem.

A natureza nos mostra poucas vezes, sobretudo no homem, aque-
le estado sdo e primitivo; porém, essa € uma razdo a mais para presumir -
pelo menos no individuo, mesmo que nos seja demonstrado o contrério -
que esse estado sdo e primitivo poderia facilmente ficar anulado, se tam-
bém nesses individuos ndo forem respeitadas as estruturas e a natureza
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que antes existiam em toda a sua pureza. Além disso, a mesma convicgio
de que a espontaneidade original tenha desaparecido da massa dos ho-
mens - a certeza de que disso obtemos 0 mesmo, se considerarmos mais
o exterior do que o interior - deve-nos confirmar precisamente a necessi-
dade de seguirmos, com todo o rigor, o tipo de educagiio indicado.

Também uma manifestagdo corrompida nem sempre nos mostra o
interior do homem; com grande dificuldade, indica qual é o ponto de par-
tida, a fonte de onde arranca e brota a corrupgio exteriorizada. A dltima
pedra de toque, a tinica infalivel, estd sempre dentro do homem mesmo.
Nesse ponto de vista, educagio, doutrina e qualquer ensino devem ten-
der muito mais a seguir a espontaneidade e a adaptar-se A natureza, do
que a prescrever normas e determinar condutas: se predominar unicamen-
te esta dltima tendéncia, impedir-se-do o desenvolvimento e o progresso
do género humano ou, o que é o mesmo, a manifestagdo do divino no
homem e em sua atividade espontiinea e livre - tinico objeto e fim de toda
educacio e de toda vida.

A educagido ativa e diretiva principia propriamente para o homem
quando ele comega a viver em unifio com Deus, quando comega a estabe-
lecer-se em miitua compreensio e intimidade comum de vida entre pai e
filho, porque assim a verdade se deriva da esséncia do todo e da nature-
za do individuo para poder ser sem esforgo reconhecida. Entretanto, per-
turbagio, ou corrupgio, daquele estado primitivo e sdo no individuo nio
€ conhecida: niio se sabe exatamente em que consiste, nem de onde pro-
vém. Para conhecé-la, € necessdrio roded-la de ym ambiente, de um con-
junto de relagdes em todos os sentidos, que sirvam para refletir sobre
sua conduta como em um espelho, de tal maneira que imediata e facil-
mente o préprio menino e as outras pessoas possam conhecer, por atos
€ por suas conseqiiéncias, o verdadeiro estado de sua alma. Assim, fi-
cam menos perigosas as manifestagdes dessa perturbacgfio interior de sua
vida. :

A educagio ativa, a que ordena e prescreve, nio tem, em todo caso,
mais do que um destes dois sentidos: ou sugerir pensamentos claros e
vivos, a idéia verdadeira, fundada em si mesma; ou bem oferecer algo que
sirva de exemplo e de modelo. Porém, o eterno intervém onde existe um
pensamento vivo e fundado em si mesmo - de onde se prescreve o que é
em si mesmo verdadeiro. Portanto, ao contentar-se com o aspecto passivo
da educagfio - com a educagio que se limita a adaptar-se e a seguir -, o
pensamento vivo, eterno, divino, pressupde e exige, por sua prépria natu-
reza, a determinagdo e espontinea atividade desse ser - 0 homem criado
para a liberdade e para a imitagdo de Deus.




28 A edueactio do hennem

Também aquele que serve de exemplo - que se aceita como mode-
lo de uma vida perfeita - ndo deve ser tomado, a niio ser em sua forma,
como padrio mais que em sua esséncia, em seu impulso elevado. Nio hd
erro mais prejudicial que o de copiar (como deixado em sua mesma forma)
tudo aquilo que constitui um exemplo espiritual para o homem. A expe-
riéncia nos mostra que a cada passo os exemplos, quando convertidos
em modelos que t&€m de ser adaptados rigorosamente, mais servem de
obstdculo e estorvo do que de meio de elevagio para o género humano.

Por isso, mesmo Jesus combateu com sua vida e com seus ensina-
mentos a adogdo servil de modelos exteriores. S6 o impulso interno, o
espirito, a vida de modelo devem ser imitados, deixando sempre livres a
forma e a maneira da manifestagdo. A vida, a lei, o engano e a maldade, a
coacdo - a mais elevada e perfeita que a humanidade tenha conhecido -
sd0 por nds identificados, assim como foram na histdria de Jesus. Jesus
reconheceu e sentiu em si mesmo o fundamento original e primitivo de
seu ser, de sua obra e de sua vida, expressando-o com independéncia e
livre-atividade, segundo leis e condi¢es eternas, como fruto e conseqiién-
cia do principio interno eternamente criador. Essa vida exemplar deve ser
reproduzida em todos os homens de maneira que cada um se converta
também em um modelo para si mesmo e para os demais, manifestando-se,
segundo a lei eterna, com liberdade, vontade e determinagéo préprias. Nio
é nem deve ser outro o objeto, o fim de toda educacio, doutrina ou en-
sino. Como vimos, também o mesmo modelo divino e eterno € passivo
quanto a forma, e limita-se a seguir o discipulo mais para lhe prestar auxi-
lio do que para o dirigir imperiosamente.

E a experiéncia nos demonstra que o pensamento vivificador, o eter-
no e espiritualmente exemplar, tende, por sua prépria natureza, a determi-
nar-se € a impor-se - e assim o faz efetivamente em suas manifestagdes. O
pensamento tem exigéncias absolutas e inexordveis; porém, sé as tem
quando essas exigéncias nascem necessariamente da esséncia do todo e
da natureza do individuo e quando o préprio individuo pode reconhecer
esses caracteres, compreendendo que o modelo se impde como orgénico
e como representagiio do necessdrio. Assim, o modelo sé exige ser imita-
do naqueles casos em que se chegar & mesma conclusio, partindo das
préprias exigéncias do espirito, da fé e da consciéncia; s6 deve ser imita-
do, portanto, durante a infiancia, naturalmente ingénua, ou em situacdes
muito claras e primordiais da vida adulta. Nesses casos, impde-se o mo-
delo mediante o exemplo e as palavras - porém sempre no que concerne
a0 espirito e a vida e nunca no que se refere a forma.
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A boa educagio, o ensino adequado, a verdadeira doutrina de-
vem, portanto, necessariamente, levar a liberdade; a lei, 4 prépria determi-
nacdo; a coagdo, a vontade livre; o 6dio exterior, a0 amor interior. Porém,
quando o édio engendra o édio; a lei, o engano e a maldade; a coagdo, a
escravidao; a necessidade, a submissdo; quando a pressdo anula, rebai-
Xa e a carga abranda e envelhece; quando a severidade e o rigor provo-
cam falsidade e rebeldia, desaparece, entéo, toda a educacio, todo o flu- -
x0 sauddvel da educagdo, da doutrina e do ensino. Para alcaﬁgar o con-
trdrio, a educagdio, a doutrina € o ensino - em suas necessdrias imposi-
¢Oes e preceitos - devem deixam ver, até os iiltimos detalhes e de uma
maneira evidente, que a mesma pessoa que dirige suprime toda a arbitra-
riedade e estd submetida, com igual exatiddo e rigor, a uma lei universal,
a uma inevitdvel e eterna necessidade.

Toda educagio e doutrina verdadeiras, todo verdadeiro ensino,
qualquer educador e professor digno desse nome deve, em cada momen-
to, em cada uma de suas determinagdes e exigéncias, atuar em um duplo
sentido: dar e tomar, unir e separar, mandar e obedecer, fazer e suportar,
obrigar e ceder, apertar e afrouxar... E o mesmo deve dizer-se do discipulo
ou aluno. Porém, € preciso que entre os dois, entre o professor e o aluno,
entre a exigéncia e o resultado exista invisfvel um terceiro termo: a elei¢do
do justo, do melhor, que pode necessdria e logicamente deduzir-se das
condi¢Ses dadas. Essa eleigdo constitui o terceiro termo, a que, por igual,
devem submeter-se professor e aluno. O reconhecimento desse terceiro
termo, sua clara nogéo, sua aceitagfio sérena e entusiasta devem manifes-
tar-se do modo mais puro e decidido no educador e no aluno. Geralmen-
te, 0 menino tem um sentimento claro, uma perspicédcia refinada: no ato
compreende e raras vezes se equivoca se o que o educador, o professor
ou o pai manifestam e exigem responde a um capricho pessoal ou a uma
exigéncia real e objetiva.

Essa entrega, essa submissio a um terceiro termo, que impera igual-
mente sobre o discfpulo e sobre o professor, deve manifestar-se até os
Gltimos pormenores na a¢do de ambos. Por isso, a férmula necessdria e
geral do ensino serd “faz isto e observa qual é nesta determinada relagdo
a conseqiiéncia de teu ato e a que conhecimento te conduz”. Assim, tam-
bém o preceito, para a vida em geral, serd para todos o seguinte: “Mani-
festa tua esséncia espiritual, o que em ti verdadeiramente vive, o que &
tua vida, expressando-a no exterior e mediante o exterior em tuas obras, e
observa o que tua esséncia reclama e como tem sido realizada”. Mesmo
Jesus se vale unicamente desse preceito para revelar o divino de sua
missdo, de sua natureza e de sua vida, para demonstrar a verdade de sua
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doutrina. Esse é o preceito que conduz ao conhecimento da vida e do
fundamento e a esséncia de toda a vida e de toda verdade.

Com isso, explica-se e compreende-se o seguinte principio e di-se
o caminho para realizd-lo: *‘O ensino, assim como 0 educador mesmo, deve
apresentar o individual e o particular como geral, e o geral como parti-
cular e individual, comprovando-os na vida; deve exteriorizar o interior e
interiorizar o externo e mostrar a necessdria unidade de ambos; deve con-
siderar o finito em seu aspecto infinito, e o infinito em seu aspecto finito,
fazendo ver como um e outro se unem na vida; deve contemplar o divino
no humano, e a esséncia do homem em Deus, tendendo a que na vida se
manifestem justamente”.

Isso € o que da natureza do homem nasce com tanta clareza e pre-
cisdo, 0 que se expressa com tanta evidéncia, quanto mais o homem pe-
netrar em si mesmo, na natureza da crianga e na histéria do desenvolvi-
mento humano.

E, pois, inegédvel que o tinico objetivo, o tnico fim de toda educa-
¢do e doutrina consiste no cultivo integral da esséncia original divina
contida no homem, ajudando, assim, que se manifeste o infinito no finito,
o eterno no temporal, o celeste no teiteno, o divino no humano e na vida
humana. Nesse sentido, dnico e verdadeiro, deve ser considerado e aten-
dido o homem desde o instante em que vem ao mundo ou, melhor ainda,
desde que, ainda invisivel, se forma no \tero materno, desde que a mie
tem, como Maria, sua anunciagio. .

Conforme a sua natureza imortal, a sua alma e o seu espirito, deve-
mos tratar a cada um de nossos semelhantes como uma aparig¢io da di-
vindade sob formas humanas; como nova prova de amor, companhia e
graca de Deus; como um dom divino, a maneira como os primeiros cris-
tdos consideraram realmente os seus filhos, segundo podemos deduzir
dos nomes que lhes deram.

Assim, desde menino, o homem deve ser tratado como um mem-
bro necessdario e essencial da humanidade. Os pais devem, como educa-
dores, sentir-se responsaveis ante Deus, ante a humanidade e ante seu
proprio filho. Devem, também, os pais considerar o menino em comunhio,
em sua relacio clara e viva com o ptesente, o passado e o futuro do de-
senvolvimento humano, e formé-lo, educéi-lo em harmonia com as exigén-
cias presentes, passadas e futuras do desenvolvimento da espécie huma-
na. O homem, por sua natureza divina, terrena e humana, pertence, por
sua vez, a Deus, 2 natureza e 4 humanidade. E necessdrio que nele se con-
sidere e se trate uma unidade, uma individualidade, uma pluralidade e que

nele se representem, a0 mesmo tempo, o presente, o passado ¢ o futuro.
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Portanto, nem o homem nem a humanidade, que no homem se exterioriza,
constituem uma manifestacgéio ji definida e completa, algo fixo e estdvel, o
fim de uma evolugdo, mas, sim, um ser que constantemente muda, progride
e desenvolve, vive perenemente, disposto sempre a alcangar a perfeigio,
tendendo para fins que repousam no infinito e no eterno.

N4o hd critério mais prejudicial que o de considerar o desenvolvi-
mento da humanidade como definitivo e concluido, julgando que ela se
limita a tdo-sé estender-se e repetir seus tipos. Com semelhante critério,
cada menino, cada geragdo seria unicamente uma imitagdo, uma cépia
exterior e morta, algo assim como um vazio no molde das geragdes ante-
riores. Porém, néo € assim. Pelo contrdrio, o novo sujeito, no lugar que
ocupa dentro da totalidade da evolugdo humana, vem a ser um modelo
vivo para o futuro e para todas as geragdes futuras. Certo € que cada
geragdo, e também cada individuo, deve recorrer, e de fato recoite, a to-
dos os estdgios sucessivos da evolugdo anterior e da cultura da humani-
dade. Se ndo fosse assim, o0 homem ndo compreenderia os seus antepas-
sados nem os seus contemporineos, Porém, ele nio segue essa marcha
pelo estéril caminho da imitacdo, da cépia, mas pelo caminho vital do
proprio desenvolvimento e da espontinea formagdo. Cada homem deve
apresentar-se a si mesmo e aos outros como um modelo livre porque, em
cada um, existe e se encerra a humanidade inteira. Dessa forma, existem
em cada um - exposto e manifesto de uma maneira prépria, peculiar e tinica
- a esséncia da humanidade, a esséncia de Deus, que podem ser cada vez
mais bem compreendidas, que podem ser cada vez mais exatas e intensa-
mente pressentidas em sua infinitude, em sua eternidade, na inesgotdvel
pluralidade que ela abarca e nela se encerra. ‘

‘ Esse conhecimento do homem e essa reflexdo sobre o que consti-
[Ul- sua verdadeira natureza siio os tinicos que bastam e que contém, em
principio, todos os demais. Desse conhecimento, dessa reflexdo, brota
naturalmente, quando necessitamos, o saber em uma investigaciio de
consciéncia para o cultivo e a educac¢do do homem. Unicamente partindo
desse critério acerca do homem e da anunciagdo de seu nascimento, a
verdadeira educagdo pode prosperar, florescer e dar saborosos frutos,

Agora € fécil deduzir, clara e distintamente, qual &, antes e depois
d.a anunciagdo, o dever dos esposos e dos pais: eles devem ser puros e
sinceros em palavras e obras; devem compreender plenamente todo o
valor e a dignidade do ser humano; devem considerar que um dom divino
e.stei entregue a seu cuidado e a sua protegiio; devem ilustrar acerca do
fim e do destino do homem e acerca do caminho e dos meios pelos quais
se podem realizar. A missdo do filho como tal consiste especialmente em
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desenvolver e aperfeicoar: a natureza do pai e da mde, o paterno € o
materno, todo o espiritual e sentimental que na consciéncia dos pais pode
existir - mesmo que os pais ndo suspeitem, nio conhegcam as atitudes e
energias que dormem no fundo de suas almas. De forma andloga, a mis-
sdo do homem, como filho de Deus e da natureza, consiste em concordar
e harmonizar a esséncia de Deus e da natureza, o natural e o divino, o
terreno e o celeste, o finito e o infinito. A missdo de um filho como mem-
bro da familia é expressar e desenvolver - de maneira clara, integra e har-
modnica - a esséncia da familia, suas atitudes e energias espirituais. As-
sim, também o destino e a vocagdo do homem, como membro da humani-
dade, pedem que se desenvolvam, aperfeicoem e manifestem a esséncia,
as energias e atitudes da humanidade inteira.

Para que, no entanto, os filhos e os membros de uma familia de-
senvolvam e expressem como tais a esséncia dos pais ou da familia (es-
séncia que até esse momento se achava latente, dormindo, incdgnita, in-
suspeita), & preciso que cada um dos filhos ou dos membros da familia se
desenvolva e expresse a si mesmo em todos os sentidos, da maneira mais
peculiar e pessoal - quanto mais clara e plenamente realize isso, com tan-
ta maior clareza conseguira aquilo. De um modo andlogo, os homens, como
filhos de Deus e membros da humanidade, representardo por sua vez a
esséncia comum a Deus e 4 humanidade - esséncia que nesta dltima dor-
me, ndo inteiramente conhecida e reconhecida -, com tanta maior pureza e
perfei¢io quanto mais peculiar e pessoal for o desenvolvimento de cada
crianga, de cada individuo humano.

Consegue-se tal estdgio quando o homem se forma e se aperfei-
¢oa segundo o caminho, segundo a lei que tem seguido e segue em to-
das as coisas - em sua formagdo e aperfeicoamento -, lei que rege e go-
verna universalmente, onde quer que se encontrem o ser € a existéncia, o
Criador e a criatura, Deus e a natureza. A lei é esta: que cada homem
expresse sua esséncia e manifeste a unidade em si mesmo e por si mes-
mo: a individualidade, sobre algo individual por ele concebido e
exteriorizado com especial clareza e plenitude, e a pluralidade, em tudo o
que ele produz e executa. S6 mediante essa triplice manifestacio - tripli-
ce, por sua vez, una & unificadora - consegue-se plenamente a exterioriza-
¢dio - a exposicio, a revelagio do intimo de cada ser. Se um elemento dessa
triplice manifestag@o se suprime na realidade, ou falta no conhecimento e
na reflexdo, nio é possivel uma manifestagdo completa, perfeita e sem
obstdculos. Somente pela manifestagdo triplice se expressa e se revela
integralmente cada coisa em sua esséncia e em sua unidade; somente a
inteligéncia e o estudo dessa triplice manifestagéo - pela qual cada coisa
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expressa e revela completamente sua essé€ncia - conduzem a compreen-
sfio verdadeira dessa essé€ncia e ao conhecimento exato da coisa mesma.

Desde seu nascimento, desde sua apari¢lio sobre a terra, 0 meni-
no deve ser tratado de acordo com a sua verdadeira esséncia ¢ de: modo
que possa empregar sua energia com liberdade. A educagao ndo tem de
favorecer o desenvolvimento de uns-membros a custa de outros, nem o
cultivo de umas atitudes tem de prejudicar as demais. Nao impe¢amos o
espontineo crescimento de seu corpo, oprimindo-o € empacotando-o em
estreitos invélucros, nem mais tarde e facamos caminhar com andadores.
E preciso que o menino, o homem futuro, consiga o quanto antes encon-
trar por si mesmo seu centro de gravidade, o ponto de equilibrio de to-
dos os seus membros e energias; movimentar-se ativa e livremente; va-
ler-se de suas préprias mios; firmar-se e andar sobre seus préprios pés;
ver com seus proprios olhos; utilizar de uma maneira adequada e harmo-
nica todos os seus membros. Logo, o menino deve aprender e exercitar a
arte mais nobre e mais dificil: saber conservar seu centro de gravidade, o
justo meio no caminho da vida, apesar de todos os desvios, transtornos
e obstdculos.

A primeira manifestag@o da crianca € a de energia. Porém, a ener-
gia provoca resisténcia; dai as primeiras queixas da crianca em repelir
aquilo em que seus pés tropecam, ou em repelir os que querem segurar
seus movimentos. Paralelamente a essas manifestagSes, desenvolve-se na
crianga a sensibilidade do real; por isso, sorri e expressa sua alegria e sua
satisfagcdo quando se encontra rodeada de um ambiente agraddvel, de luz
clara e ar puro. Aqui se acha o comeco da consciéncia do préprio ser, o
germe da consciéncia humana: tranqiiilidade e inquietude, prazer e dor,
riso e choro. A tranqiiilidade, a alegria e o riso sdo indicios de tudo aqui-
lo que a sensibilidade da crianga coopera para o desenvolvimento puro,
espontineo de seu ser, do ser humano, da vida infantil e da vida humana.
Essas primeiras manifestacdes, sua conservagédo e cuidado devem cons-
tituir o ponto de partida da primeira educagio e a base de todo o poste-
rior desenvolvimento, aperfeicoamento e atividade na vida. Pelo contra-
rio, a inquietacao, a dor e o choro, j4 na sua primeira manifestaciio, deno-
tam o que € contrdrio a evolugdo do homem quando criangca. Também a
educacgdo, quando trabalhada de maneira oposta, isto &€, para preveni-los
e suprimi-los, acaba por ndo encontrar os verdadeiros motivos, a raiz de
onde se originam as inquietagdes. A principio, mas quase unicamente no
inicio, a intranqiiilidade, os gritos e as ldgrimas da crianga nio indicam
rebeldia ou ma vontade; porém, apontam como a crian¢ga comega a se
sentir, quais dores e moléstias dependem de algum modo do capricho, do
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descuido ou da preguiga dos demais. Quando esses tristes sentimentos
se fixam na crianga, nasce o espfrito de rebeldia, a primeira e a mais odio-
sa de todas as suas faltas, a maior inimiga da prépria crianga e dos que a
rodeiam, falta que dificilmente poderd ser imediatamente corrigida sem
prejuizo das melhores qualidades do homem - essas atitudes geram a dis-
simulagio, a mentira, a teimosia, a obstinagdo e outros tantos defeitos
lamentdveis. .

Muitas vezes, porém, quando se segue o bom caminho, é possivel
que esses sentimentos aparegam. O homem, por sua natureza e destino,
deve acostumar-se a suportar dores pequenas e sem importincia, apren-
dendo, assim, a resignar-se diante.dos maiores e a desprezar as penalida-
des da existéncia. Se os pais e as demais pessoas que cuidam da crianga
tém absoluta seguranga de que, apesar de sua inquietude e de seus cho-
ros, proporcionam tudo aquilo de que necessita a crianga,.e de que tira-
ram do seu caminho tudo aquilo que podia prejudicd-la, eles podem e
devem deixd-la abandonada a si mesma, dando-lhe tempo para que es-
pontaneamente se acalme - ndio € bom que a crianga se acostume a recla-
mar e a obter auxilio dos outros para dores fingidas ou qualquer pequena
moléstia facilmente suportdvel. Assim, muitos pais e educadores tém per-
dido a oportunidade de deixar a crianga procurar sozinha seu caminho - e
ndo serd facil recuperi-la pela imposi¢io e pela violéncia. Os pequenos
possuem um pressentimento sutil, uma percepgio refinada da debilidade
de quem os rodeia. Essa energia origindria, que vive e trabalha na crian-
¢a, manifesta-se mais facilmente para dominar os demais quando a fra-
queza desses permite do que para agir e para ter paciéncia em suportar as
préprias doengas.

Nesse primeiro periodo de vida, dd-se geralmente 2 crianga 0 nome
de bebé, e ndo pode ser mais exata essa denominagio, porque 0 amamen-
tar constitui sua quase unica atividade - todas as demais manifesta¢des
citadas, o riso e o choro, referem-se geralmente 2 lactagio. Nessa primei-
ra fase, a crianga ndo sé toma o peito de sua mie para nutrir sua vida
como também se esforga para receber, por meio dos sentidos, toda a va-
riedade de coisas exteriores que a rodeiam. Por isso, € tdo importante para
0 homem esse primeiro perfodo de crescimento - para o seu presente e
seu futuro. Assim, nessa fase, o homem ndo deve receber nada de mal,
ruim, desprezivel, equivocado e prejudicial. O olhar e o rosto daqueles
que o cercam devem revelar uma serena confianca, expressio da clareza e
pureza interiores. Mesmo que outras coisas sejam escassas, ndo devem
faltar & crianga ar puro, luz clara e espago suficiente, porque dificilmente
esquecerd, depois de homem, as impressGes de sua infancia: junto com o
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leite materno, seus olhos e toda sua alma se abriam as impressdes do mun-
do. Com imensa freqii€ncia, as mais violentas lutas do homem consigo mes-
mo e suas maiores desgragas t&m sua origem nessa primeira época.

Nunca é demais lembrar a importdncia que tem um bebé. Devem-
se também comparar com seus respectivos filhos os resultados obtidos
por aquelas mies que os amamentam com os daquelas que ndo cumpri-
ram com o dever. Em ambos os casos, as mdes sabem que o primeiro
sorriso da crianca assinala uma etapa transcendental de sua vida; cons-
titui, pelo menos, uma expressdo de sua personalidade corporal, fisica.
Porém, pode ser mais: ndo sd a sensac¢do corpdrea da propria pessoa, mas
também o principio de um sentimento de comunhio entre mie e fitho,
principio de outros andlogos para com o pai e os irmaos e, depois, para
com os demais homens.

Esse primeiro sentimento de comunhio - sentimento que une pri-
meiramente a crianga com a mée, o pai e os irméos - serve de base para a
mais alta e espiritual unifio, da qual nasce a certeza absoluta de que o pai,
a mie, os irmdos ¢ todos os homens se sentem também unidos e em comu-
nhao com algo superior, com a humanidade, com Deus. O sentimento de
comunhdo &, pois, o principio, o principio exterior de toda religiosidade
verdadeira, de toda sincera aspiracdo a unido perfeita com o Eterno, com
Deus. A religiio verdadeira, a viva, a que perdura através dos perigos e
das lutas, através das necessidades e misérias ou das alegrias e prazeres,
inicia-se no homem desde o bergo; nesse momento, a crianga jd tem um
pressentimento obscuro de que algo vivo, algo que provém da divinda-
de, manifesta-se no finito, no homem. E esse obscuro pressentimento, essa-
consciéncia nebulosa, deve ser quanto antes cultivada, fortalecida e ali-
mentada no homem para que possa logo aperfei¢oar-se e elevar-se a ver-
dadeira e clara consciéncia. Isso € ndio sé um espetdculo comovedor para
ele, que sem ser visto o contempla, mas também um augurio de eterna
beatitude para a crianga - o costume da mae que, ao depositi-la no berco,
eleva ao céu um olhar desde o fundo de sua alma, pedindo para seu filho
a protecio d’Aquele que € o pai comum dos dois.

E ha outra cena que igualmente comove, que alegra, mas que, por
sua vez, tem a maior importancia moral para a vida presente e futura da
crianga. Quando ela acorda, serena, alegre e sorridente, levanta também a
mde seus olhos até o Pai comum, dando-lhe com os ldbios irémulos as
gragas pelo repouso permitido, pelas forgas adquiridas, por aquele filho
que Deus parece dar-lhe de novo a cada manha. Isso também exercerd
uma agdo positiva sobre toda a vida que mie e filho levam juntos. E aqui
que a verdadeira mée, consciente dos maus desejos de outra pessoa, ndo
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permite que se aproxime da crianca dormindo no berco e a tome nos bra-
¢os ao despertar.

A crianca tratada assim por sua mie estd santificada no humano,
no terreno e no celeste. J4 fez sua oragdo. Descansa em Deus, principio
e fim de toda a existéncia. Esse divino ponto de apoio, que se sustenta
sempre firme e seguro, € o mais alto dom para a vida que os pais podem
entregar a seus filhos. Porém, para o bebé, é necessdrio que pais e filhos
se sintam unidos, que se déem, exterior ¢ interiormente juntos, quando
aspirem também a unir-se com seu pai celestial, quando elevem a Deus
sua oragdo na intima quietude da alcova ou no meio da natureza livre.

Nio se diga que as criangas ndo podem entender essas coisas.
Com esse critério, privd-las-famos do melhor e mais elevado. As criangas
as compreendem; compreenderam-nas sempre, quando ji nfio estejam
corrompidas, quando ndo se sintam j4 espiritualmente separadas dos seus
pais; compreendem-nas ndo por conceitos, mas, sim, com o fundo do seu
coragdio. A religiosidade - a vida interior em Deus e com Deus em todos
os momentos da existéncia, em todos os estados da alma - muito dificil-
mente se manifesta com a plenitude de sua energia, se nio tiver sido
despertada desde a infincia. Pelo contrdrio, um sentimento religioso cul-
tivado desde os primeiros anos saird triunfante de todas as tempestades
e perigos do mundo. Esse sera o fruto dos primeiros exemplos paternos,
quando a crianga parecer ndo se fixar neles, quando a crianca nio se der
conta de seu valor. O mesmo se passa com outra classe de exemplos dados
pelos pais.

Isso ndo s6 se refere a educagio religiosa, ao aperfeicoamento do
divino no homem, mas também tem uma importancia extraordindria para
toda sua formag#o geral. Em toda ela, convém considerar o desenvolvi-
mento humano como uma evolugdo que se inicia desde o primeiro mo-
mento e que se desenvolve de maneira continua e ininterrupta. Nada é
mais prejudicial e destruidor que estabelecer, na sucesséo constante de
cada vida, etapas excessivamente separadas umas das outras, distingdes
e divisbes que nos impedem de ver o que hd de continuo, de perene em
cada evolucdo vital, o que constitui sua unidade e substincia. Especial-
mente errdnea € a separacdo das diversas fases de crescimento, das va-
rias idades: menino e menina, adolescente, jovem e moga, homem e mu-
Ther, ancidio e ancii. Tais fases néio estdo realmente separadas; a vida nos
ensina que nio hd descontinuidade entre umas e outras, mas que essas
fases formam uma sucessio realmente indivisivel. Quando se considera o
menino, ou o0 garoto, como um ser inteiramente distinto e separado do
adolescente ou do adulto, hd o perigo de esquecer o comum: 0 homem.
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Assim, ndo vemos o fundamentalmente humano na vida real, limitando-
nos s6 a um frio conceito, a uma va palavra - erro freqiiente que se
exterioriza nas conversas vulgares. J4 entre a crianca e o adolescente
estabelece-se uma separagdo absoluta - as etapas posteriores antecipam
algo absolutamente distinto dessas primeiras. O jovem ji ndo vé dentro
de si a crianga, nem a crianga se descobre no adolescente; o jovem, ten-
dendo a olhar o futuro, esquece-se do adolescente e da crianga que den-
tro dele existiram e nfio sabe ver na criancga e no adolescente as premis-
sas da juventude. Porém, o pior € que o homem adulto se desligou total-
mente de suas idades anteriores: ndo reconhece em sua pessoa a crianga,
o adolecente e o jovem, e fala deles. como se tratasse de outros seres de
natureza inteiramente distinta.

Essas divisdes, esses limites rigorosamente estabelecidos entre os
sucessivos momentos do desenvolvimento humano sido originados, ge-
ralmente, por néo terem prestado, desde o inicio, uma incessante atengdo
ao que se passa no curso da prépria vida, e, por isso, sdo causa de cons-
tantes erros, de indmeras perturbacdes, de obstdculos mais ficeis de
assinalar do que de evitar. S6 naturezas excepcionalmente privilegiadas
conseguem sobrepor-se a esses obstdculos, a esses entraves impostos
de fora pelo meio exterior em que vivem; mesmo os vencendo, ndo sera
sem uma brusca decisfio, sem uma atitude violenta que estorvard e, mui-
tas vezes, destruird outras manifestaces do espirito. Por isso, o homem
que tenha lutado com tais obstdculos descobre sempre uma certa violén-
cia interior, uma certa falta de espontaneidade.

Tal violéncia ndo ocorreria se os pais considerassem as criangas
em relacdo com as sucessivas idades e etapas da vida; ndo passassem
por cima de nenhuma delas; se tivessem, sobretudo, presente que a ener-
gia e a perfei¢do do desenvolvimento em cada perfodo dependem de to-
dos e de cada um dos periodos precedentes. Isso € o que, com muita
freqiiéncia, esquecem os pais. Pensam que a crianga € um adolescente
quando chega a idade de sé-lo, que € um jovem ou um adulto quando
alcanga aquele nimero de anos que respectivamente se supGe para essas
denominag¢des. Porém, o adolescente nio é adolescente, nem o jovem é
jovem porque completaram determinada idade, sendo porque em corpo e
alma passaram, ponto por ponto, toda a evolugdo da infancia ou da ado-
lescéncia. Tampouco, o homem chega a ser adulto por contar tantos ou
quantos anos: -0 por ter vivido e acumulado as experiéncias da infincia
e da mocidade.

H4 também pais - muito dignos de elogios em outros aspectos -
que educam a crianga para que ela se comporte ja como um jovenzinho, e
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alguns para que o adolescente se manifeste como um homem formal, sal-
tando por cima de etapas necessdrias e essenciais. Disse-se antes que os
pais deviam ver na crianga o adolescente e o futuro homem; porém, vé-
los e considerd-los, em principio, como uma crianga € algo totalmente
diferente de ver e tratar a crianga como homem, exigindo dela que preco-
cemente se conduza. Os pais que t€m tais exigéncias esqueceram que eles
chegaram a ser bons pais e bons homens na medida em que antes vive-
ram conforme a natureza dos diferentes periodos de sua existéncia, des-
ses periodos que agora, créem, deveriam suprimir de seus filhos.

Esse critério, essa tendéncia em depreciar os primeiros estdgios
de desenvolvimento criam logo dificuldades quase insuperdveis aos pro-
fessores e educadores. Parece, entdo, que pode passar-se também por cima
do ensino correspondente aqueles primeiros anos e, portanto, nada é mais
prejudicial para o garoto que lhe propor prematuramente um fim exterior,
preparando-o, por exemplo, para uma determinada atividade, para o de-
sempenho de um determinado emprego. Nem a crianga, nem o jovem, nem
o homem devem ter outra aspirag@o sendo a de serem em cada periodo da

_vida o que esse periodo exige. Serd, entdo, cada uma das etapas como
flor nova saida de brotos sauddveis. Cada etapa servird de base as se-
guintes para dar-lhes o que elas pedem até chegar a plenitude: sé um
desenvolvimento suficiente em cada idade assegura o desenvolvimento
pleno na idade seguinte.

Disso dependerd o estimulo a ser dado para o desenvolvimento e
aperfeicoamento da atividade criadora, da producio de obras exteriores,
do trabalho. No entanto, os homens tém hoje uma concepgdo falsa e
superficial do trabalho, da atividade, da produgiio; por isso, o trabalho
ndo se estende & vida, nem a envolve como um principio vivificador -
apenas é algo que pesa, oprime, rebaixa, estorva e mata.

Deus trabalha e produz eternamente. Cada pensamento divino se
traduz numa obra, numa agéo, numa criagdo. Cada pensamento divino se
manifesta, se exterioriza como energia criadora até a eternidade. Quem du-
vida contemple a vida e a atividade de Jesus, contemple a verdadeira vida
e a verdadeira atividade humana; contemple se deveras vive - sua prépria
vida e sua prépria atividade. -

O espitito de Deus flutuou sobre o caos do indefinido e, removen-
do-0, deu-lhe forma, aparéncia, existéncia e vida as pedras e plantas,
animais e homens. Deus criou 0 homem a sua imagem e semelhanga. Por
isso, 0 homem deve trabalhar, deve criar 0 mesmo que Deus. O espirito
humano hd de flutuar também sobre o indefinido e sem forma e, removen-
do-o, hd de produzir aparéncia e forma, exteriorizando, assim, o que consti-
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tui o fundo da esséncia e da vida do homem mesmo. Nisso consiste o
sublime sentido, a profunda significacdo, a grande finalidade do trabalho,
da atividade, da a¢#o e da criagdo - palavra considerada a mais adequada.
A nossa atividade, todos os nossos atos e obras - sejam acompanhados
da convicgio clara ou, pelo menos, de um vago pressentimento, de uma
intuicdo imediata e viva - siio exteriorizados a partir do nosso interior: da-
mos corpo ao espiritual, forma a idéia, realidade ao ideal e existéncia posi-
tiva, finita e transitéria ao principio eterno que vive dentro de nossa alma.
Dessa maneira, seremos verdadeiramente semelhantes a Deus e nos eleva-
remos por essa mesma semelhanga a um conhecimento cada vez mais puro
da divindade, a uma contemplagdo de sua esséncia, aproximando-nos, ao
mesmo tempo, externa e interiormente, do supremo Criador.

Nesse sentido, também € eternamente verdadeira a frase de Jesus
“Dos pobres € o reino dos céus ”, porque s6 eles compreendem todo o
valor do trabalho, da atividade criadora. Também das criangas é o reino
dos céus. As criangas se entregam com ingénuo entusiasmo a seu es-
pontédneo instinto de atividade, quando ndo sdo perturbadas pela igno-
rante suficiéncia dos maiores. Ndo se pode admitir - apenas suportar - a
idéia vulgar e deprimente de que o homem trabalha, produz, cria s6 para
exteriorizar seu espirito, o que tem de divino, adquirindo, assim, cons-
ciéncia de sua prépria natureza espiritual e divina e da mesma natureza
de Deus. O pdo, a casa ou as roupas que obtém constituem o acréscimo,
o complemento insignificante. Por isso, disse também Jesus: “Busca pri-
meiro o reino de Deus - ou seja, a manifestacdo do divino em-vossa vida
e por meio de vossa vida -, e todos os demais, o que para esta vida tem-
poral faz falta, se os dard por acréscimo.” E Jesus disse assim: “Este & o
meu sustento, fazer a vontade de Deus, executar fielmente o que Deus
me confiou.” Os lirios do campo, que na nossa percepgdo nio trabalham,
foram vestidos por Deus mais belamente do que péde Salomio adornar-
se com toda sua magnificéncia. Mas por que os lirios nfo dio pétalas e
flores, expressando e revelando em todas suas manifestacdes Deus e a
esséncia divina? Os pdssaros do céu, no nosso entendimento, nio se-
meiam nem trabalham; porém, quando cantam, quando fabricam seus ni-
nhos, quando nos mostram em mil e uma agdes diferentes, nfio expressam
o espitito, a vida que Deus lhes deu? Por isso, Deus os sustenta e ali-
menta, Os lirios do campo ¢ as aves do céu devem ensinar-nos a mani-
festar o que Deus depositou em nossa alma, exteriorizando-o em atos e
em obras, em formas materiais, de maneira que exija o tempo e o lugar, as
condi¢des e circunstancias, que tornam, entdo, tic pequena essa mani-
festagdio, que nos apresentam como de extraordindrio valor'e transcen-
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déncia. E quanto ao nosso sustento, estamos seguros de que Deus hi de
mostrar-nos mil caminhos para que, empregando nossa energia espiritual,
escolhamos um que nos permita satisfazer nossas necessidades materiais.
Mesmo que todo o exterior nos falte, se soubermos suportar essa falta e
nos sobrepusermos resignadamente a ela, ndo diminuird, antes devera
acrescentar-se a energia divina que podemos desenvolver. Todas as mani-
festagGes de nosso espirito, visto que se produzem no finito, aparecem
sucessivamente no tempo, ordenando-se em uma série. Por isso, € inevita-
vel que, em qualquer momento préximo ou remoto de nossa vida, deixemos
ou de traduzir em obras nossa energia - concebida como energia divina -
ou, pelo menos, de dirigi-la para a agdo; logo nos encontraremos com algu-
ma falta, com alguma dificuldade, com as coisas que néo sdo como haviam
sido - se, fiéis 4 nossa vocaciio, houvéssemos empregado sempre todas as
energias espirituais, considerando-as como verdadeiramente divinas. Por-
tanto, as leis que governam nossa existéncia exigem que, de um momento
a outro, aparega o resultado de cada atividade. E, se a atividade faltou, que
resultado ou que fruto poderd produzir? Quando nos encontramos nesse
triste caso, devemos recorrer a outro aspecto de nossa energia moral, a
resignagdo, sobrepondo-nos & desgraga e preparando-nos resolutamente
para evitar outras situagSes analogas no futuro.

H4, pois, um duplo fundamento, um duplo motivo interior e exte-
rior - € como o primeiro encerra o0 segundo, um motivo transcendental,
eterno - para que o homem, desde que nasce e comega a desenvolver-se,
aprenda quanto antes a trabalhar, a produzir, a manifestar sua atividade
em obras exteriores. Assim o exige, considerada em si mesma, a natureza
humana. A atividade dos membros e dos sentidos da crianga de bergo é
a primeira manifestacéio, o botdo, a primeira tendéncia ao trabalho. De-
pois desse botdo, véem as frescas e delicadas flores do jogo, a modela-
gem e a construgdo. Esse é o momento melhor para educar a crianga no
sentido de sua atividade futura. Todas as criangas, todos os adolescen-
tes e jovens, sem nenhuma excegiio, quaisquer que sejam sua situagiio e
sua classe, deveriam empregar pelo menos uma ou duas horas didrias em
um trabalho sério, na produgéo de objetos determinados.

Hoje a crianga, o homem, aplicados ao trabalho intelectual, s&o
absorvidos pelo conhecimento, pelo que carecem de configuragio mate-
rial e exterior, descuidando demais do trabalho manual; assim, a educa-
¢do por meio do trabalho, por meio da vida, € a mais direta ¢ exeqiifvel, a
mais prépria para se desenvolver de maneira viva tudo o que o homem €
e possui. Tanto os pais como as criangas consideram o trabalho propria-
mente dito como algo prejudicial para sua personalidade e intitil para o
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futuro. Os estabelecimentos de ensino e a educagio deveriam esforgar-
se em avaliar os males que se originam desse falso conceito. A educacio
atual, na casa e na escola, acostuma a crianga 2 inanigio fisica e 3 pregui-
¢a. Que soma de energias se quer desenvolver? Quanta forga perdida!
Seria muito conveniente que as ligSes atuais dedicassem algumas horas
ao verdadeiro trabalho. Assim se fard um dia, porque hoje, diante desse
desenvolvimento incompleto da energia humana - orientada s6 para fina-
lidades exteriores - se perde a verdadeira medida da mesma; por isso, nio
se tem dela um conhecimento exato, uma apreciaciio suficiente.

Assim como importa comegar quanto antes a educagio religiosa,
importa igualmente néo atrasar a educagiio para o verdadeiro trabalho.
Uma primeira atividade, adaptada a fntima significagfio do trabalho, ro-
bustece e eleva os sentimentos religiosos: religido sem atividade contém
o perigo de converter 0 homem em um burro de carga. Trabalho e religido
marcham juntos; juntos nasceram: Deus, o Eterno, criou-os desde a eter-
nidade. Que progresso se realizaria se os homens se convencessem des-
sa verdade, nela penetrassem e, de acordo com ela, trabalhassem na vida!
Porém, a energia humana deve nio sé se desenvolver e atuar - repousar
em si mesma, como quando se manifesta na religifio, e produzir fora, como
quando se trata do trabalho, mas também se voltar sobre si, interiorizando-
se em forma de economia, sobriedade e moderagio. Falar em acrescentar
algo mais para o homem que se tenha encontrado alguma vez em si mes-
mo? Onde se realiza, em sua primitiva unidade, esta trindade insepardvel
- religido, trabatho e moderagio - ali estd o céu na terra. Ali estiio a paz,
a alegria, a salvagdo e a bem-aventuranga.

Tentemos ver o homem na crianga; consideremos a vida do ho-
mem e da humanidade na infincia. Reconhegamos na crianga o germe de
toda a atividade futura do homem. Assim deve ser. Para que 0 homem se
desenvolva totalmente na sua humanidade, € preciso que se veja na crianga,
reduzida 2 unidade, 2 totalidade das relagdes e dos aspectos da existén-
cia. Porém, a unidade nio pode manifestar-se mais que se desdobrando
em miltiplas singularidades, e essa pluralidade de manifestagdes se ex-
pressa por uma sucessdo, por uma série. Por isso, o mundo e a vida se
desenvolvem na crianga e para a crianga s6 em forma de particularidades,
s6 em série. E € necessdrio, também, que as diversas energias, as atitu-
des, as vdrias atividades dos membros e sentidos sejam desenvolvidos e
educados naquela mesma necessdria sucessio, naquela mesma ordem em
que aparecem para a crianga.
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pesar de composto dos mesmos objetos e de uma mesma rela-
¢io, o mundo comega a sair do nada para a crianga como uma
forma nebulosa, como uma confuséo caética, O mundo exterior ¢ a crian-
¢a se confundem: entre eles ndo se pode estabelecer uma distingdo pre-
cisa. Essa separagio s6 comega a manifestar-se quando os objetos se
destacam por meio da palavra, que vem - sobretudo dos ldbios da mie e
do pai - distinguir progressivamente para a crianga o seu préprio ser e o
mundo exterior, mostrando-lhe a pluralidade de suas manifestagdes. Des-
'sa maneira, a crianga passa a adquirir consciéncia de si mesma - como
uma coisa claramente separada, completamente distinta das outras.
: Assim, na alma de cada crianga - na experiéncia de cada crianga,
no ritual de sua evolugdo, na histéria do desenvolvimento de cada cons-
ciéncia humana, desde que aparece sobre a Teéria - se repete e reproduz a
histéria da criacdo de todas as coisas, tal como nos contam os livros dos
santos, até o momento em que o homem se reconhece a si mesmo no meio
do paraiso terreno, na formosa natureza estendida também ante os olhos
da crianga. Mais tarde, reproduz-se também, essencialmente em cada crian-
¢a, o momento que foi o principio da liberdade moral da razdo em toda a
espécie humana, criado precisamente para a liberdade. Qualquer homem -
e em especial qualquer que atentamente considere a evolugiio de sua
propria alma - pode seguir na alma toda a histéria da espécie humana até
um determinado momento, ou até o momento atual. Convém para ¢le, o
quanto antes e para sempre, aprender a reconhecer e considerar o mesmo
em sua prépria vida, a qual evolui segundo as leis divinas. S6 por esse
caminho o homem compreenderd a histéria - a histéria da humanidade e a
sua prépria, de seus atos e manifestagdes, de seu coragéio e espirito; s
assim compreenderd os demais; s6 assim o pai e a mde compreenderio o
seu filho.
Exteriorizar o interior, interiorizar o exterior, unificia-los ambos, é essa
a férmula geral do destino do homem. Por isso, os objetos exteriores ex-
citam o homem para que os conhéga em sua esséncia e em suas relagdes;
para os objetos, o homem estd dotado de sentidos, isto €, de instrumen-
tos com os quais pode interiorizar as coisas que o rodeiam. Porém, ao se
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compararem objetos de diferentes espécies e, entre eles, encontrar dife-
rencgas ou semelhangas, mais perfeito sera o conhecimento de um objeto
e melhor serd a comparagdo com seu oposto e a unifica¢lio dos dois.

Os objetos do mundo exterior se opdem ao homem de umd manei-
ra mais firme ou mais fluida ou mais aérea. Portanto, acha-se o homem
dotado de sentidos para o firme, o fluido e o aéreo. O sentido para o aéreo
se manifesta nos érgdos do ouvido e da vista; o sentido para o fluido,
nos drgdos do gosto e do olfato; o sentido para o firme, nos drgios da
sensibilidade geral e do tato. Além disso, cada objeto se apresenta em
repouso ou em movimento; por isso, cada um desses sentidos se subdi-
vide em dois 6rgdos inteiramente distintos, destinados ao conhecimento
dos objetos em repouso ou em movimento.

Segundo a lei do conhecimento das coisas por seus opostos, na
crianga desenvolve-se primeiramente o sentido do ouvido e, logo, excita-
do e ajudado por esse, o sentido da visdo. Para que ocorra o desenvolvi-
mento desses dois sentidos, € necessdrio que os pais e educadores aju-
dem a crianga a relacionar os objetos com os seus opostos, com a pala-
vra e logo com o signo que os representa, fazendo-a ver nessa relagio
uma verdadeira unidade e guiando-a, assim, 2 intui¢ido e, mais tarde, ao

conhecimento dos objetos. Com o progressivo desenvolvimento dos sen-
tidos, também se desenvolve o uso dos membros, o exercicio do corpo,
de acordo com a natureza fisica do homem e com as propriedades gerais
do mundo material.

Quando os objetos do mundo exterior estdo préximos da crianca e
em repouso, eles influenciam a crianga a descansar; quando se movem e
se distanciam, impulsionam-na a alcang¢é-los e a apoderar-se deles; quan-
do, enfim, se pdem quietos, porém em lugar distante, convidam a quem
queira aproximar-se deles a pdr-se também em movimento para consegui-

los. Assim se desenvolve, pouco a pouco, o emprego dos membros: a
crianga aprende a sentar-se e a levantar-se, a agarrar e a abragar, a andar
e a saltar. O uso perfeito de todos os membros se dd na posicdo vertical
quando a crianga estd em pé - estar em pé € achar o centro da gravidade
de nosso corpo. Esse momento da evolugiio tem tanta importdncia como
teve, no momento anterior, o sorriso - expressio fisica de que a crianga
se dava conta de si mesmo - e como haverd de ter, na dltima fase do cres-
cimento, a plena consciéncia moral e religiosa, que, por svua vez, é algo
como o erguer-se, o por-se em pé do espirito humano.

Nesse momento, no entanto, importa tdo-somente o exercicio do
corpo, de seus membros e sentidos, prescindindo do que esse exercicio
resulte. As conseqiiéncias da atividade sfo, para a crianga, indiferentes e
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O menino

esenvolvida a atividade dos membros e dos sentidos, o meni-

D no comega, espontaneamente, a exteriorizar seu interior, en-
trando na segunda fase do seu desenvolvimento. Na primeira, no entan-
to, o interior do homem constitufa uma unidade indiferenciada e sem as-
pectos muiltiplos. Com a linguagem, principia a manifestacio do interno
do homem, a diferenciagdo e a pluralidade de meios e fins. Desdobra-se,
subdivide-se o interior e tende a manifestar-se, a revelar-se. Nesse perfo-
do do crescimento humano, que se constitui na infincia propriamente dita,
o homem aspira, com sua prépria energia, a expressar o que leva dentro
de si e dar-lhe forma definitiva.

Com essa exteriorizagio do interior, com a tendéncia a reduzir o
exterior e o interior a uma unidade, a educagdo deve ser iniciada, conti-
nuando cada vez mais intensamente o cuidado fisico e a formagdo moral.
Nesse periodo, a educagiio do homem corresponde inteiramente & mie,
ao pai, a familia, e 0 homem depende dessa familia, e com ela, por nature-
za, forma um todo insepardvel e indivisivel; a linguagem, a fala, apresen-
ta-se como algo insepardvel do homem: ndo € considerada como coisa
independente e, por isso, confunde-se com a linguagem dos bragos, dos
olhos, da lingua. -

' Na realidade, entre os diferentes periodos do crescimento e da
educagdo do homem, ndo se pode estabelecer nenhuma ordem rigorosa
de pré-relagdo: todos sdo igualmente importantes em seu lugar e tem[?o.
No méiximo, admitiremos que os primeiros, 0 primeiro sobretudo, tém maior
importincia. No entanto, € esse segundo periodo de um valor e?ccepcio-
nal, porque abarca os primeiros intentos de relagio com o amblenFe eo
mundo exterior, os primeiros esforgos para a interpretagio e conhecimen-
to desse e para a compreensio de sua prépria natureza interna. E da maior
transcendéncia porque importa, sobremaneira, decidir se o homem que se
estd formando verd as coisas em sua verdadeira rela¢io ou em relagdes
falsas e distorcidas; se considerard o mundo como algo mével ou imével;
como algo baixo, morto, préprio sé para ser utilizado, explodido ou des-
truido, _para ser gozado, ou com uma finalidade superior, como algo ele-
vado e vivo, como algo animado, espiritual e divino; como algo resplan-
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decente ou como algo sombrio; como algo que dignifica e levanta ou como
algo que oprime ¢ envelhece.

O menino deve, nesse segundo periodo, observar bem todas as
coisas, deve também aprender a design4-las com a mesma exatiddo, mos-
trando sua natureza e propriedades. Deve designar as relagSes das coi-
sas entre si e com o espago e o tempo, cada um com seu verdadeiro nome,
com a palavra precisa, e cada palavra ser4 clara e precisa através de seus
elementos: tom, prontincia e sentido. Nessa fase de crescimento, exigi-
mos da crianga que nomeie os objetos com toda pureza, clareza e exati-
ddo: é também absolutamente necessério que tudo que a rodeia se apre-
sente puro, claro e exato - este tltimo é condigdo insepardvel do primeiro,
para que possa observi-lo e reconhecé-lo. Para a crianca, nesse momen-
to de sua evolugio, ndo s6 a linguagem se identifica com o homem que
fala como também os nomes e palavras vém a ser uma mesma coisa com
os objetos denominados. Assim, nio se acham diversificados nem sepa-
rados a palavra e a coisa, a matéria € o espirito, o corpo e a alma.

Isso se v&, sobretudo, nos jogos das criangas. No periodo a que
nos referimos agora, o jogo e a linguagem constituem os elementos por
meio dos quais a crianga vive, atribui a todas as coisas vida, sensibilida-
de e palavra. Fala como se todos a ouvissem, porque a crianga comega a
exteriorizar o seu interior, e faz a mesma atividade com as coisas que a
rodeiam - pedra ou tronco, planta, flor ou animal. Dessa maneira, 2 medi-
da que se desenvolve a vida da crianga em geral, sua vida com os pais e
a familia, a vida como algo invisivel, comum ou superior a todos, desen-
volve-se também, especialmente, sua vida na natureza e com a natureza,
a qual atribui uma vida andloga 4 sua. E esse contato com a natureza,
com o repouso e a claridade dos objetos naturais deve ser cultivado pe-
los pais e pela familia como um dos pontos mais importantes na formagio
geral da crianga. Com esse fim muito particular, deve-se atentar aos seus
jogos, porque o jogo, em principio, nio é outra coisa que vida natural,

O brincar, o jogo - o mais puro e espiritual produto dessa fase de
crescimento humano -, constitui o mais alto grau de desenvolvimento do
menino durante esse periodo, porque é a manifestacio espontinea do
interno, imediatamente provocada por uma necessidade do interior mes-
mo. E, a0 mesmo tempo, modelo e reprodugdo da vida total, da intima e
misteriosa vida da natureza no homem e em todas as coisas. Por isso,
engendra alegria, liberdade, satisfagio e paz, harmonia com o mundo, Do
jogo, emanam as fontes de tudo que é bom. O menino que joga tranqiii-
lamente, com atividade espontinea, resistindo a fadiga, chegard segura-
mente a ser um homem também ativo, resistente, capaz de sacrificar-se
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pelo seu préprio bem e pelos demais. Esse perfodo nio €, pois, a mais
bela manifestagdo da vida infantil em que a crianga joga e se entrega in-
teiramente ao seu jogo?

Como j4 se disse, nio se devem considerar os jogos infantis como
coisa frivola e sem interesse. As mies devem intervir nos jogos, assim
como o pai deve observa-los e vigid-los. Para um observador, verdadeiro
conhecedor do coragdo humano, toda a vida interior do homem futuro
est4 jd presente nos jogos espontiineos e livres desse momento da infén-
cia. Os jogos dessa idade sdo os germes de toda a vida futura, porque ali
o menino se mostra e se desenvolve por inteiro em seus variados e deli-
cados aspectos, em suas mais intimas qualidades. Toda a vida futura do
homem - até seus Gltimos passos sobre a terra - tem sua raiz nesse perio-
do. Dele depende que sua vida seja serena ou angustiada, doce ou tur-
bulenta, ativa ou pesarosa, fecunda ou estéril, cheia de fatos irrelevantes
ou de obras brilhantes, educadora ou corruptora, que se desenvolve com
visdo clara do mundo ou com torpe indiferenga, que produza discérdias e
lutas ou convide a confianga e A paz. As qualidades naturais da crianga
e, sobretudo, sua maneira de viver nessa idade influirdo depois inevita-
velmente nas suas relagdes com o pai e a mie, com os irméos e a familia,
com a sociedade civil e a humanidade inteira, com a natureza e com Deus.

A vida do menino consigo mesmo, com 0s Seus, con a natureza e
com Deus se mantém em estreita uniio. Assim, niio sabe se séo as flores
que lhe agradam, ou se é sua prépria alegria o que o encanta, ou se €
alegria o que seus pais demostram quando lhe ddo atengdo, ou se expe-
rimenta um obscuro pressentimento da existéncia de um amoroso Criador
de todas as coisas. Quem poderia separar um por um desses motivos,
confundidos em um vago sentimento de satisfagdo? Se ndo se atende
devidamente A crianga nessa fase decisiva de sua evolugio, se se cor-
rompem esses delicados germes de sua vida futura, a crianga néo chega-
rd depois, sendio com muito trabalho e extraordindrios esforgos, para ser
o que deveria, e pode ser que ndo alcance inteiramente a obra da educa-
¢do, pois ndo conseguird mais que resultados fragmentanos e incomple-
tos.

Temos de dar real importincia, durante esses anos da infincia, as
comidas e alimentos, pois ndo influem s6 na vida atual da crianga; jd € de
conhecimento que a alimentagdo contribui para fazé-la ativa ou indolen-
te, animada ou desanimada, débil ou vigorosa, rdpida ou lenta. Além dis-
so, a alimentagfio exerce uma positiva influéncia sobre todo o resto de
sua vida, porque as impressdes, as tendéncias, as paixdes, as boas ou
mds disposigdes de seus sentidos e de suas energias morais determinam
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toda formagio do homem. Portanto, se essas inclinagGes ndo estiveram
verdadeiramente integradas & vida fisica, espiritual ou as suas impressoes
e aos seus sentimentos, 0 homem adulto dificilmente sabera integri-las.
Convém, pois, que o primeiro alimento da crianga, depois do leite mater-
no, seja moderado e simples, sem mais refinamentos que os absolutamen-
te necessirios e, sobretudo, sem espécies demasiadas nem outros exci-
tantes, nem excessivas gorduras, quc poderiam prejudicar a atividade do
organismo.

Os pais e os professores deveriam ter muito presente essa verda-
de geral da qual derivam muitos preceitos particulares. Quanto mais sim-
ples e sébria, quanto mais adequada a verdadeira natureza humana tenha
sido a.alimentagdo, quanto menos necessidades tenham sido criadas, tanto
mais vigorosa e feliz serd a crianga no futuro e mais frutifero resultard seu
trabalho em todos os sentidos. Quem nio tem observado freqiientemente
instintos baixos, dos quais € dificil livrar-se, em jovens excitados pelos
temperos e pelo excesso de comida? E quando mais tarde parece terem
esquecido esses instintos, estdo sé cansados e esperam a primeira oca-
sidio para voltar a apresentd-los, com dupla intensidade, rebaixando a dig-
nidade do homem e afastando-o do 'cumpnmento dos seus deveres. Néo
se esquegam os pais de que a crianga depende de certos cuidados - que
parecem insignificantes - ndo sé para sua felicidade pessoal, mas também
para a da casa, da familia e, em parte, da sociedade inteira. Porém, com
freqti€ncia, vemos a mae ignorante, o pai ndo previdente, que - por minis-
trarem indevidamente a seu filho veneno e mais veneno em todas as for-
mas e maneiras, em alimentos estranhos, em comidas demasiado fortes,
em quantidades excessivas que fadigam os 6rgdos da digestdo, e por dar-
lhes de comer em momentos inoportunos e s para distrair o aborreci-
mento de uma crianga inativa - produzem uma artificial excitagio fisica,
uma excitagdo do corpo sem nenhum motivo espiritual que a justifique,
debilitando e prejudicando assim o corpo mesmo. Hé pais tio cegos que
tomam a preguiga e o desinimo fisico por uma verdadeira paz que lhes
faz bem; confundem a inquietude e mobilidade do corpo da crianga - pro-
duzidos ndo por influéncias espirituais, mas por um resultado de verda-
deiro envenenamento, de uma nociva excitagio - com a auténtica
tonicidade vital e a sauddvel animac¢do de um vigoroso crescimento.

O bem-estar, a felicidade e a salvagido do género humano repou-
sam sobre fundamentos sensiveis, muito mais sensiveis do que nds os
mostramos. Todos temos meios suficientes para alcanc¢i-los, porém, mui-
tas vezes, niio os identificamos, porque sdo tdo sensiveis, tdo naturais -
pois est@o tdo proximos, tdo faceis de aplicar - que nos parecem insigni-
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ficantes e indignos de nossa atengio. Buscamos muito longe a forgca que
estd em nds; s6 nés mesmos podemos nos salvar. E esta € a causa'de
que mais tarde se abastece todo nosso esfor¢o para proporcionar aos
fithos: dar-lthes as melhores coisas. Se conseguimos fazer isso, nunca €
em toda a sua pureza e perfeicdo. Mesmo assim, os filhos o adquirem por
si mesmos - ndo a custa de um pequeno sacrificio, mas pela educagio
que lhes foi dada durante sua infincia. Se os pais ndo tivessem se preo-
cupado com o cuidado do corpo, talvez os filhos ndio conseguissem atin-
gir a felicidade, o bem-estar.

Quem dera que todos os pais pudessem ter, desde o principio,
experiéncia dessas coisas! Parecem pequenas, minimas, insignificantes.
E, no entanto, bastam para anular toda a obra posterior da educagéo. Se
os pais compreendessem o quanto o educador tem de fazer para sanar os
erros em que os pais incorrem, e com quantos escassos resultados o
educador conta... Quem ignora a for¢ca com que se gravam as primeiras
impressdes recebidas na infancia?

Para evitar esses erros, ndo esquegamos isto: o alimento deve ser
sempre um meio de vida - nem mais nem menos que um simples meio de
vida, sem converter-se jamais em um fim em si mesmo - e subordinar-se
sempre ao desenvolvimento das atividades fisicas e espirituais. Com esse
critério de que a comida seja s6 um meio para a vida sadia, pura e ativa,
preocupar-nos-emos menos com sua qualidade, com seu sabor e refina-
mento - das propriedades que tendem a converté-la em um verdadeiro fim,
prejudicial para a satide e o equilibrio do organismo. Que a crianga, pois,
seja alimentada com coisas simples, e modestas, em harmonia com sua vida
e em quantidades adequadas 2 atividade fisica e espiritual que desenvolve.

Por outro lado, se se quer que o menino, o homem, nessa etapa do
seu desenvolvimento, possa mover-se e julgar sem obstdculos, possa
crescer e formar-se com liberdade -, convém também que suas roupas ndo
estejam demasiadamente estreitas e apertadas, porque tais vestimentas
apertam € oprimem.igualmente o espirito do homem. Nem nessa idade,
nem na seguinte, devem usar-se roupas que tendem a tirar do corpo sua
unidade de movimentos, porque exercem um influxo semelhante sobre o
espirito, sobre a alma da crianga. Tampouco a vestimenta - seu corte, sua
aparéncia, sua cor - constitua um fim em si mesmo; do contrério, contri-
buird para que comportamentos frivolos e exteriores se manifestem, con-
vertendo o ser humano em uma boneca, um fantoche. Porém, ndo dedu-
zamos disso que as condi¢des do vestir sdo indiferentes para a crianga e
para o adulto, nem em particular para o cristdo: a vida de Jesus nio foi
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contraditéria nem em retalhos - foi de uma peg¢a como sua tinica: essa é
a lei do cristdo.

O fim e objeto da educagdo dada pelos pais, no ambiente e no
circulo da familia, consistem em despertar e desenvolver suficientemente
tanto as energias e atitudes gerais como as especiais de cada um dos
membros e érgdos do homem. Isso € o que o coragdo sensivel da mie faz
espontaneamente, sem necessidade de aprendizagem ou doutrina. Porém,
isso s6 ndo basta: € preciso que a mie tenha consciéncia de que atua
sobre outro ser que ainda ndo chegou, porém deve chegar a plena cons-
ciéncia; que tenha uma maneira reflexiva, derivando todas as suas mani-
festagdes de uma unidade interior e viva e encaminhando-as com toda
intengdo ao incessante progresso do homem. Sua prépria atividade, aqui
descrita, pode sem divida dar 4 m#e essa consciéncia da natureza, im-
portancia e unidade de todas as suas obras. Uma mie sensivel agird de
modo verdadeiro, completo e profundo, porém reflexivo: a imperfeicéo leva
a perfeicio. Quem dera que nossas palavras contribuissem para o des-
pertar de um amor materno, tranqiilo e constante, sensivel e razodvel, e
para excitar em todos a reflexido consciente sobre as miltiplas manifesta-
¢Oes e a interna unidade do processo evolutivo da vida infantil!

“Vem, dd-me os bracinhos”... *“Acena-me tua miozinha”, assim se
esforca a mie carinhosa em mostrar a crianga as diferentes partes de seu
préprio corpo e o distinto uso de seus membros. ** Mostra teu dedinho™,
esse € um dos mais acertados jogos - com que a mie ingenuamente se
diverte, que d4 a crianga a intuigdo e o conhecimento de uma coisa iso-
lada, mas unida a ele. Com esses primeiros e mais exteriores fendémenos,
o futuro homem inicia o processo de reflexio; assim, ndo tém menor valor
outras diversdes similares com as quais a mde ensina a crianga a conhe-
cer aqueles outros membros que ele ndo pode observar diretamente: o
nariz, as orelhas, os dentes ou a lingua. A mie lhe tira suavemente o nariz
ou as orelhas, como se quisesse separd-las da face, e lhe diz, assinalando
a ponta dos dedos: “Aqui tenho as orelhas, o narizinho™. E a crianga coga,
em seguida, as orethas ou o nariz e ri alegremente ao ver que as encontra
em seu lugar. Aqui estd o principio do conhecimento de tudo aquilo que
ndo pode ser visto nem apreciado pelos sentidos.

O objetivo desses jogos consiste em levar pouco a pouco a crian-
¢a a conscié€ncia de si mesma, & futura reflexdo sobre si mesma. Um garo-
to de dez anos, que jd tinha comegado seus estudos e que recebera antes
a mesma educacdo natural, dizia uma vez sozinho e crendo que ninguém
o escutava: “Meu brago nio € eu; minha orelha tampouco; cada um dos
meus membros e sentidos pode ser separado de mim, e, no entanto, eu
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continuarei sendo o mesmo. Quem sou eu, pois? Quem é propriamente
este a quem eu chamo eu?”” O mesmo faz com o seu nené a mie carinhosa
quando lhe diz: “Mostra-me teus dentinhos? Onde estd tua lingua? Mor-
de aqui com teus dentinhos?” Ao mesmo tempo o habitua ao uso desses
membros. “Mete aqui teu pezinho.” Ou melhor: “Aqui estd enfiado teu
pezinho”, retirando a meia ou o sapato. Assim, 0 amor materno vai am-
pliando, pouco a pouco, o pequeno mundo exterior da crianga, levando-
a do unido ao separado, do préximo ao remoto. A mie o conduz, primei-
ro, a intuicdo dos objetos e das relagdes no espago, para fazé-lo conhe-
cer, depois, suas propriedades, ja por seus efeitos, mais tarde considera-
dos em si mesmos. “A luz queima”, diz a mie, trazendo suavemente o
dedo de seu filho a chama até que sinta o calor, porém sem queimé-lo na
realidade, para preveni-lo contra o perigo desconhecido do fogo. “A faca
corta”, a mae previdente aperta de forma branda a mio da crianga contra
o fio da faca. “Esta sopa queima”. Mais adiante, comega a mée a chamar
a atengiio da crianga sobre o duradouro, o permanente da qualidade que
produz tais fen6menos ou sobre o fundamento desta: ““A sopa estd quente,
queima.” “A faca estd afiada, corta e fere: ndio a toque.” Dessa maneira,
a mde conduz seu filho desde o conhecimento do efeito ao da causa per-
manente, da qualidade constante de uma coisa: cortante, pontudo, enfim,
desde o conhecimento da qualidade & consideragdo do efeito: cortar, fin-
car, considerando em si mesmo e sem necessidade de experimentar dire-
tamente a sensacio, o efeito.

Em seguida, a mie faz o menino observar e sentir suas préprias
acdes, para eleva-lo, pouco a pouco, a intuigdo das acBes em si mesmas.
Assim, em cada ato, € unindo sempre o ato & palavra que o representa,
diz a que educa ternamente seu filho: “Abre tua boquinha", enquanto
oferece o que comer. Ou enquanto o lava: “Fecha teus olhinhos”. Tam-
bém o ensina a conhecer a finalidade da sua agdo. Por isso lhe diz, en-
quanto o embala: “Dorme, dorme.” Ou enquanto p&e a colher na sua boca:
“Come.” E, para que repare a sensagio do gosto na relagiio dos alimen-
tos com seu corpo: “Este, sim, que sabe bem”. Analogamente, para que a
crianga fixe o perfume das flores, a mie o aspira de modo ostensivo e diz
logo: “Que bem cheiram! Vem, cheira também.” Ou, ao contririo, d4 ao
seu nariz e a sua cara uma expressio de desgosto e tira as flores desagra-
ddveis de perto da crianca. Por tdo sensiveis caminhos, a mie, sé com
seu filho, para que olhares indiscretos ndo atrapalhem a santidade des-
ses momentos, ensina-o da maneira mais natural a pdr em atividade com-
pleta todos seus membros e sentidos.
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A nossa pretendida sabedoria, no entanto, impede-nos de aten-
tarmos para essas coisas, por sua vez naturais e divinas, que constituem
o principio de todo o desenvolvimento humano. Portanto, ndo considera-
mos a verdadeira luz e, desconhecendo o principio, perdemos também o
fim e a verdadeira diregdo. Distantes, entdo, de Deus e da natureza, bus-
camos conselhos na presunc¢do e no génio dos homens, levantando, as-
sim, castelos de cartas. Porém, nic deixamos lugar a obra maternal da
natureza, 3 agdo de Deus e A mais leve manifestagdo espontinea da crian-
¢a; de um sopro de sua alma ansiosa de vida e de liberdade, derivam esses
castelos instdveis. Assim, empenhemo-nos em que se sustentem em pé -
e a crianga hd de estar atada, sendo corporalmente, pelo menos em espi-
rito.

E agora digamos uma palavra sobre o quarto das criangas, sobre
essa habitagdo que os pais, que se consideram sibios e ilustrados, lhes
relegam, sem que suspeitem o quanto deve a crianga ser estimulada e
educada desde o inicio. Também ndo sabem que tudo que a crianga che-
ga a ser estd jd nela potencialmente - quando a crianga chegar a ser edu-
cada com sucesso, serd tio-somente um desenvolvimento de sua prépria
natureza. Como estd triste, como estd frio tudo no quarto de uma crian-
¢a? Em resumo, se ouvem ali estrépitos e gritos. Por qué? Porque a mie
falta. Nio; nio € o quarto da mie; é somente o quarto das criangas. “Ah!”,
ouvimos dele. N3o queremos permanecer numa casa em que o quarto das
criangas e o quarto da mie ndo se confundem, mas, sim, no qual mie e
filho ndo sdo uma mesma coisa. Pensemos, ao contrdrio, naquela mée que,
por maldade, abandona seu filho em mios alheias; contemplemo-la,
oucamo-la quando mostra a crianga 0s seres que se encontram ao seu
redor: “Escuta: o passarinho canta. O cachorro faz au, au”. E logo leva a
crianga as formas das coisas, aos seus nomes, do exercicio do ouvido ao
da vista: “‘Onde estd o pdssaro que canta? Onde estd o au-au?”’ Assim,
passa a mie da intuigdo dos objetos unidos as suas propriedades para a
intuigdo isolada da propriedade: ““O passarinho voa”, disse primeiro a mie,
ensinando 2 crianga o vdo de um péssaro real. “Olha o passarinho”, as-
sinala mais tarde, mostrando-lhe o reflexo vago de um espelho ou da dgua
que se move. E, para fazer a crianga compreender que agora se trata de
uma simples aparéncia que ndo tem nada de comum com o péssaro além
do movimento, exclama: “Traz-me, traz-me o passarinho”, conduzindo,
assim, seu filho a que tape com a mdo a mancha de luz. Também, para
facilitar-lhe a intui¢do do movimento em si mesmo, diz-lhe: “Aqui, ali: pim,
pam”... enquanto o faz ver as oscilages do péndulo.
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De maneira andloga, a miie ensina ao seu filho as mudangas. das
coisas. Mostra-lhe uma luz: “Aqui estd a luzinha”. Ao retird-la: “Se foi a
luzinha”. Ou melhor: “Vem papai”, “Papai se foi”. Leva-a a fixar-se, igual-
mente, no movimento espontaneo dos seres: “Vem, vem, gatinho, vem com
o nené&”. “O gato fugiu”. Excita, a0 mesmo tempo, a atividade fisica da
crianca: “Toma esta flor"”. “Vé se alcanga o gatinho”. E também: “Corre,
corre atrds da bola”.

Ni3o se esqueca a mée carinhosa de despertar na crianga o senti-
mento de sua relagdo com o pai e os irmdos. Diz-lhe: “Acaricia teu pai”.
Pde suavemente a mio da crianga sobre as bochechas de seu pai, en-
quanto exclama: “Ai, ai, que bom € o papai!”. E da mesma maneira: “Aca-
ricia tua irmi”. “Quanto quero a minha irmazinha.

Esse sentimento de comunidade € o principio de tantas virtudes: a
procura do amor materno, que a tudo atende, desperta na crianga a cons-
ciéncia de sua prépria vida mediante o movimento e, sobretudo, median-
te 0 movimento regular, ordenado e ritmico. Por exemplo, as criangas, ao
serem embaladas no ritmo de uma musica, respondem a esse movimento.
Através dessa intuig@o, a mie possibilita que a crianga, pouco a pouco,
se manifeste, fortificando e despertando cada vez mais energias que dor-
mem no fundo de sua alma e de seu organismo. Os demais se contentam
em proporcionar a crianga dvidas doutrinas, mera instrucéo e, crendo tra-
zer-lhe a vida, o fazem de modo tdo falso que lhe dio a morte. Assim,
descuidam do cultivo, sensivel e natural, do ritmo, do regular e do har-
monico - através dos quais ele pode aproveitar todas as manifestagcdes
da vida humana e servir, por sua vez, de meio e auxiliar poderoso, no
ensino da linguagem e da miisica. Poucos o apreciam em seu verdadeiro
valor; menos ainda sdo os que o utilizam cultivando-o na vida, apesar da
influéncia que tem para a educagio e o desenvolvimento humano.,

O movimento ordenado e ritmico, se aprendido, redundari em efei-
tos benéficos durante toda a vida da crianga e do homem. Assim, se os
exercicios de ritmo formassem parte da primeira educagio, muito ganha-
riam os educadores, e, mais ainda, a crian¢a, como aluno e como ser hu-
mano. Logo, a crianga se acostumaria a uma vida também ritmica, ordena-
da e de acGes. Haveria maior moderag#o, maior harmonia em toda sua con-
duta. Mais tarde se desenvolveria num superior sentido para a natureza e
para a arte, para a miisica e para a poesia.

Também a mie cuidadosa conhece, por instinto, o valor do canto
para as criangas pequenas, sobretudo quando adormecem. Especialmen-
te os educadores deveriam atentar para isso, desenvolvendo as primeiras
manifestacoes de futuras atitudes e o talento para a misica e para ativi-
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dades espontineas da crianga. O mesmo sucede com a linguagem: € fre-
giiente observar que criangas educadas dessa manéira tém logo uma gran-
de facilidade de falar e de empregar as palavras, aplicando-as & designa-
¢do de novos conceitos ou de relagdes e qualidades de que até entdo
nio se haviam dado conta.

Por exemplo: uma menina ainda muito pequena, educada com esse
espirito sensivel e puramente maternal, disse em certa ocasifio, depois de
observar e apalpar atentamente as folhas de uma planta coberta com uma
penugem fina e abundante! “Olha, mamie, que charmosas!” A mie nio
recordava haver chamado nunca a ateng@o de sua filha acerca de seme- -
lhante qualidade. Outra vez, essa mesma menina viu, em uma noite sere-
na, duas estrelas resplandecentes que estavam muito juntas na imensi-
dio do céu: “A estrela de papai ¢ a estrela de mamae!”, gritou, alegre-
mente, no siléncio da noite, sem que a mie pudesse compreender como
havia despertado na mente infantil aquela associagdo de id€ias.

Para sustentar-se em pé, para andar, ndo € necessdrio dar a crian-
ca cestas de vime, em que as criangas aprendem a andar, nem andadores:
deve pdr-se em pé quando tem forgas para isso, quando puder manter
por si 86 o equilibrio, ¢ deve andar quando, sem auxilio exterior, puder
conservar esse equilibrio ¢ avancar espontaneamente.. Antes que se po-
nha em pé, é preciso que saiba sentar-se devidamente, aprendendo logo,
pouco a pouco, a levantar-se e sustentar-se, agarrando-se a algum obje-
to préximo e atirando para cima o seu corpo; e ndo deverd andar até que
saiba arrastar-se, engatinhar e por-se em pé por seu préprio esforgo. Para
que se vd exercitando, a mie, no inicio, ajudi-la-4 um pouco, estimulando
que venha a seus bragos. Logo a crianga se dara conta de suas crescen-
tes forgas e, com viva satisfagdo, mostrard seus pezinhos, repetindo com
gosto o que anteriormente fez. Primeiro, anda sé por andar, pratica a arte
pela arte; em pouco tempo, porém, a arte ja ndo lhe interessa: anda facil-
mente, quase sem sentir e notar, ¢ entdo se move atraida pelas coisas
exteriores; busca uma pedra lisa e brilhante, o papel colorido que se move,
o pedago de madeira retangular, triangular ou quadrado, os ramos flexi-
veis que podem entrelagar-se, sobrepor-se e combinar-se, a folha que lhe
chama atenglio por sua forma, cor, disposi¢c@o ou brilho. Diante de todos
os movimentos recém-aprendidos de seus membros, procura apropriar-se
de todas essas coisas, reunindo as semelhancgas e separando as diversi-
dades. A crianga que apenas sabe manter-se em pé vé que, a custa de mil
esforgos, consegue dar uns poucos passos. Um botdo, uma espiga cha-
mam sua atengio; entéio, esforca-se em arranci-los, volta ligeiro com sua
carga como volta ao ninho, na primavera, um passarinho que comega a
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voar. V€-o ali 4 sombra da casa, inclinando-se trabalhosamente, caminhan-
do muito devagarzinho. A chuva, ao cair do telhado, fez sair da terra
pedras pequenas e lisas de vdrias cores. A crianga as observa atenta-
mente, amontoa-as com o maior cuidado, como se constituissem o mate-
rial precioso de um futuro edificio. Acaso estd equivocada? Nao € assim
a realidade? Por acaso, o menino néo junta os materiais do futuro edificio
da sua vida?

O menino junta as coisas semelhantes, separa as que nio sdo; nio
toma nem aproveita a matéria tal como naturalmente vem; s6 o elaborado
deve servir para o homem. Se a constru¢do deve ser perfeita, € preciso
que conhegamos ndo s o nome de cada material, mas também suas pro-
priedades e seu uso. Isso é o que propde 0 menino: mostra-nos, se bem
o observamos, a silenciosa atividade infantil. Chamamo-la infantil, pueril,
talvez com certo desdém, porque ndo a entendemos, porque nio temos
os olhos para vé-la, nem ouvidos para percebé-la, nem, menos ainda,
sentimento para sentir como o menino. Estamos como mortos e nos pare-
ce, por isso, morta a vida do menino; ndo podemos explicd-la. Como a
saberfamos explicar para a prépria crianga? Esse seria, portanto, seu de-
sejo; por isso nos procura. Ndo sabemos falar sobre os objetos que le-
vam & vida infantil, porque nés estamos mudos; porém, ndo duvidemos
de que assim satisfariamos os mais intimos anseios da crianga, quando
nos cerca trazendo-nos o que acaba de encontrar e colocando-o em nos-
sas mios; desejaria também que soubéssemos interpretar seu proéprio ser.

O menino interessa-se por tudo que entre no pequeno circulo de
sua atividade, por tudo que contribui para aumentar seu mundo tdo redu-
zido; nada € tdo insignificante que ndo constitua para ele um verdadeiro
descobrimento; porém, tudo deve ter vida neste pequeno mundo: nada
deve estar morto ali, porque, do contririo, obscurecer-se-ia penosamente
o limitado circulo de sua existéncia. Porém, a crianga gostaria de saber
por que Jhe interessam as coisas; gostaria de conhecer as suas proprie-
dades e a esséncia fntima, para chegar, por esse caminho, a compreender
a razdo de suas préprias inclinag¢des, a conhecer a si mesma. Por isso,
examina os objetos e os observa com todos os sentidos; por isso, os
quebra e destréi; por isso, também, os leva 4 boca e os morde; ou pelo
menos se esforca em mordé-los. Entfo, nds a repreendemos e a consi-
deramos m4 e travessa. Porém, niio € mais discreta em suas travessuras
que nds com nossas repreensdes? A crianga quer conhecer o interior das
coisas. Esse é um instinto que ela nfo se deu a si mesma, um instinto
que, bem entendido e guiado, hd de levd-la a conhecer a Deus em todas
suas obras. Para isso, Deus mesmo lhe deu o entendimento, a razdo e a
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linguagem. Como satisfazer esse instinto? Nés ndo a ajudamos; ndo sa-
bemos fazé-lo. O menino busca, entdo, sua satisfagdo nas préprias coi-
sas. Claro é que as coisas, uma vez destrogadas, permanecem em silén-
cio. Mas a pedrinha partida, a flor desfolhada, mostra em seu interior certa
igualdade ou desigualdade entre suas partes, e nio é isso j4 uma amplia-
¢do do conhecimento? Por acaso, nés, adultos, o adquirimos ou aumenta-
mos de outro modo? A planta por dentro é oca? Ou estd macia e cheia de
seiva? O corte dela é redondo ou anguloso? E triangular ou quadrado? E a
superficie do corte ndo se apresenta igual ou desigual, lisa ou 4spera, com-
pacta ou porosa, ou irisada, ou filamentosa, ou irregular? Os pedagos cor-
tados apresentam-se agudos ou arredondados em seus dngulos? Pulam com
facilidade, ou melhor, cedem e se esmagam aos golpes?

O menino se pergunta sobre tudo isso, pois estd desejoso de co-
nhecer a esséncia interior das coisas pela pluralidade de suas manifesta-
¢Oes externas. Quer conhecer também as relagdes que pode estabelecer
com os objetos e quer saber o fundamento do amor e do afeto que o fa--
zem sentir o atrativo que exercem sobre ele. Mas nés, os adultos, os in-
vestigadores cientificos, fazemos outra coisa? E, dessa forma, nfio nos
parece que tenham nem valor nem sentido essas observagdes, esse ver-
dadeiro estudo da natureza - mesmo que o professot, do alto de sua cd-
tedra, faga-o diante de nossos filhos. Nio sabemos ver esse mesmo estu-
do quando as criangas o realizam espontaneamente. Porém, notamos que,
com muita freqiiéncia, as mais claras explicages do melhor professor nio
exercem o devido influxo sobre a mente de nossos filhos. Por qué? Por-
que queremos que aprendam na escola o que deveriam aprender antes
por si mesmos € por algumas palavras nossas que contribuissem para
clarear e vivificar suas préprias observagdes. Pouco, muito pouco tive-
mos de acrescentar a essas explicagdes: sé designamos, nomeamos, ex-
pressamos com uma palavra aquilo que a crianga fez, executou, observou
e encontrou...

A vida do menino € rica e magnifica durante esse perfodo. Nés
somos aqueles que conseguem vé-la, os que sabemos senti-la. No entan-
to, ndo suspeitamos de que essa vida se desenvolve em intima harmonia
com o destino e a vocagio do homem. N&o s6 nfio protegemos, nio cui-
damos, ndo desenvolvemos essa esséncia interior de sua vida, como tam-
bém deixamos que se oprima e se aniquile ao peso da prépria impoténcia,
ou melhor, que cres¢a de modo antinatural, em um sentido tnico. Tam-
bém na planta humana, como no mundo vegetal, desperdigam-se e malo-
gram muitas vezes as energias, quando o crescimento se realiza numa
direg@o equivocada. Ao nos darmos conta disso, gostariamos, € verdade,




58 A edneagi@o do homem

de orientar melhor essas energias, a seiva da drvore, as inclinagdes do
menino ja maior... Porém, é demasiado tarde. Nio soubemos reconhecer a
transcendéncia daquele periodo da infincia; nio sé ndo acertamos ao
educar, como também interviemos cegamente para perturbar e coibir,

O menino, quando encontra uma pedra, joga-a contra uma tidbua
para se inteirar de seus efeitos e propriedades. Trata-se de um Pedago de
carvio, de argila ou cal, e o menino descobre, entdo, a proprledadc. d.e
transmitir a cor. V& como se alegra com seu descobrimento e com a ativi-
dade, com que rapidez a mio se pde em pritica; ja mudou quase por com-
pleto o aspecto da superficie da madeira. A principio, o menino se alegra
com a qualidade desconhecida do mineral; porém, logo se encanta com
as modificagdes da madeira, ora preta, ora branca, ora vermelha, e, final-
mente, saem as primeiras linhas, retas ou curvas; sio as mesmas formas
que despertam sua alegria. Essas observagdes levam-no a fixar sua aten-
¢do nas linhas dos objetos que o rodeiam. Entdo, a cabega se apresenta
como uma circunferéncia, e a circunferéncia como uma cabega; um ovo
simboliza o corpo; bragos e pernas lhe aparecem como linhas retas ou que-
bradas, € essas linhas como pernas e bragos; os dedos lhe parecem linhas
que convergem em um ponto, e as linhas assim reunidas se convertem para
0 menino artista em méos e dedos; considera os olhos como pontos, e 0s
pontos como olhos; no menino e do menino nasce um novo munc{o, por-
que o homem ndo compreende uma coisa até que trate de expre:ssa-la. .

Sim, um mundo, em muitos aspectos novos, nasce da crianga, que
vai se tornando um garoto pela compreensio e expressdo do linear. E isso
ocorre nio somente porque pode dar forma ao mundo exterior, 1'eproc.h?—
zindo-o em pequenas dimensdes, abarcando-o com seus sentidos, _facih-
tando o processo psicolégico das recordagdes e das novas associagdes
mentais, mas também porque comega o conhecimento do outro mundo,
um mundo invisivel, o mundo da energia. A bola que rola ou que faz ro-
lar, a pedra que cai ou se langa, a dgua contida ou canaliz.ada vio ensi-
nando ao menino que a forga em suas manifestagdes particulares segue
sempre uma dire¢ao linear. Assim, a reprodugio dos objetos por meio de
linhas o leva a compreender € a expressar a dire¢do em que atua a forga.
“Ali corre um rio”, diz o menino, enquanto desenha um risco que repre-
senta a corrente d’dgua. Retine vdrias linhas que representam uma érYore
- “Aqui cresce um galho; pode sair um galhinho a mais” - e, como dlss.e,

traga as linhas correspondentes ao galho da drvore. Falz_l, logo a seguir,
“Por aqui vem um pdssaro voando” e desenha em seguida sua linha na
dire¢do do suposto v6o. Dd ao menino um pouco de gesso ou algo se-
melhante e logo verds ante teus olhos uma nova criagio. Que também
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desenhe seu pai, um homem ou um cavalo. Esse homem e esse cavalo
esquemdticos produzem no menino uma satisfagdo maior que um cavalo
real, que um homem de verdade. -

Que deve fazer a mée, que devem fazer as outras pessoas que
rodeiam a crianga para dirigi-la até esse ponto? Basta que olhem, que se
ponham a observar, e a crianga mesma lhes ensinard. Se quer desenhar
uma mesa, comega por seguir todos os seus lados e contornos até onde
isso for possivel, copiando o objeto do préprio objeto - o primeiro passo
para que a crianga adquira consciéncia dos limites e das formas de um
objeto. De maneira similar, desenha e representa a cadeira, o banco e a
janela. Isso feito, dd um passo a mais: aprende a projetar em linhas incli-
nadas as formas de uma mesa quadrada, de um banco ou de uma cadeira,
com a vaga intuigdo de que assim pode expressar as relagdes de superfi-
cies. Consegue, igualmente, reproduzir as formas em proporgées meno-
fes, em menor escala. Ndo vés? O menino desenhou numa folha uma mesa,
uma cadeira, um banco e muitas coisas mais. Isso $6 desenvolve suas
atitudes; ele s6 se educa. O menino coloca os objetos pequenos ¢ mé-
veis sobre uma tdbua, sobre um banco ou uma mesa, € reproduz suas
formas sobre a superficie lisa, s6 seguindo o contorno do objeto. Desse
modo, desenha rapidamente umas tigelas, uma caixa, folhas e galhos e,
também, a prépria mio e as, sombras dos objetos, Muito mais do que pode
expressar-se com palavras, a crianga desenvolve a compreenséo clara da .
forma, a possibilidade de reproduzi-la com tal forma - isolada de sua ma-
téria prépria -, o robustecimento e a educagdio da mio e do brago para a
livre expressdo dos contornos.

Uma mée cuidadosa, um bom pai, uma famflia atenta a educagio
da crianga conseguem que esta, durante o seu periodo de crescimento
que agora estudamos, consiga desenhar, com bastante exatiddo, uma li-
nha reta, uma linha inclinada e até um objeto retangular em sua posigio
vertical, como, por exemplo, um espelho, uma janela e outras coisas se-
melhantes. Ela ndo necessita de nenhum artista na familia para aprender
a desenhar. Para que as atitudes e a forca do menino se afirmem e se
desenvolvam, é absolutamente necessdrio que o pai e a mile, discreta-
mente, unam sempre a palavra 4 agéio e 3 obra da crianga, dizendo, por
exemplo, “eu desenhei uma mesa, um espelho; tracei a linha inclinada da
mesa”, Esse procedimento robustece as energias internas e externas, au-
menta o conhecimento das coisas. aviva o Jjuizo e evita muitos erros, fa-
zendo compreender que nunca serd demais marchar o homem pelo cami-
nho da natureza. Nem a palavra, nem o desenho bastam, considerados
isoladamente, para expressar de uma maneira total e perfeita as relages
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do objeto: é necessdrio que mutuamente se definam e se completem. O
desenho ocupa lugar intermedidrio entre a palavra e o objeto, tem carac-
teres comuns com a palavra, com o objeto, e é, por isso, tdo importante
para a crianga, para o adolescente e para a educagdo e a cultura do ho-
mem. Um bom desenho tem de comum com o objeto a tendéncia a repro-
ducdo em suas formas e contornos, € usa a palavra como forma abstrata
de reproduzir o objeto - imagem ou cépia dele. Palavra e desenho sdo de
natureza oposta, porque o desenho estd morto e a palavra, viva; porque
o desenho se aprecia com os olhos e a palavra, com o ouvido. Palavra e
desenho devem ir juntos como luz e sombra, dia e noite, alma e corpo.
Por isso, hd no homem e na crianca uma aptiddo, tanto para o desenho
quanto para a linguagem. Uma e outra exigem que sejam cultivadas e
desenvolvidas - o mesmo faz de forma espontinea a crianga, que tem
inclinagdo e gosto pelo desenho.

O desenho - a reprodugéo griafica dos objetos - exige da crianga e
desenvolve nela uma intui¢io que a conduz ao conhecimento da relagdo
constante de uma mesma quantidade de objetos similares, por exemplo,
dos olhos, dos bragos, dos cinco dedos das mios e dos pés, das seis
patas na mosca ou no escaravelho. Dessa maneira, o desenho ajuda na
apreciagdo e no conhecimento do niimero, e a repetigdo multipla de um
mesmo objeto € condi¢do da quantidade. A pluralidade determinada de
objetos similares em alguma relac@o constitui o nimero ou a quantidade
desses objetos. A observagio - o desenvolvimento da atitude matemati-
ca - contribui para estender o circulo de conhecimentos da crianga, o
mundo de sua vida, e satisfaz uma necessidade essencial de sua alma,
um certo desejo de seu espirito. Nesse perfodo, a crianga contempla os
grupos maiores ou menores, os montes de objetos iguais ou distintos,
com uma vaga ansiedade, com um obscuro pressentimento de que sé
conhecia a realidade de uma maneira incompleta: nfo lhe era pos:sivel
abarcar, compreender, determinar a relacdo de magnitude entre os varios
montes. Porém, agora jd sabe que existem duas pedras grandes e trés
pequenas, quatro flores brancas ou cinco amarelas... O conhecimento das
relagdes de quantidade eleva extraordinariamente a vida da crianga.

O espirito da crianca exige que a mde e as demais pessoas que
com ela vivem se esforcem para desenvolver desde o inicio sua capaci-
dade para o nimero, sua atitude para contar, de maneira adequada com a
esséncia mesma do niimero e com as leis mentais do homem - conforme
the vio exigindo as circunstincias e os progressos da vida. Basta con-
templar serenamente a crianga para falar com seguranga do caminho que
ela inconscientemente segue para se elevar, segundo as leis do pensa-
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mento humano, do visivel ao puramente pensado ou invisivel. A crianga
comega a agrupar cada objeto com seus semelhantes, reunindo, assim,
por exemplo, magis, nozes, péras, fava. Deve, entdio, a mie, ou as outras
pessoas, unir a cada coisa a palavra correspondente ou, o que é o mes-
mo, completar a visdio com o som, permitindo 2 crianga a reflexdo, o co-
nhecimento, a intuigio interior. Dirdo, por exemplo:

Macgds - péras - nozes - favas

E muito freqiiente ver a crianca separar as coisas de uma mesma
espécie e ordend-las em fila. Novamente, a mde deve auxilid-la com a pa-
lavra que explica aquela ag#o. Por exemplo:

Maga - magd - maga - magd... sé magds

Péra - péra - péra - péra... s6 péras

Noz - noz - noz - noz... s6 nozes

Fava - fava - fava- fava... sé favas

O mesmo serd feito com as pedras, com as bolas, sempre que a
crianga agrupar uma pluralidade de coisas da mesma espécie. A mie nio
deve deixar de nome4-las na forma acima indicada para facilitar a reflexio
da crianga.

Porém, ao ir somando um objeto ao outro, convém também que a
miie desperte na crianga, com toda a precisiio e clareza, a consciéncia dessa
adig¢do:

Uma magd - uma magd a mais - outra magé - mais uma magd a

mais: muitas magas.

Uma péra - uma péra a mais - outra péra - mais uma péra a mais:

muitas péras.

Uma noz - uma noz a mais - outra noz - mais uma noz a mais:

muitas nozes. ‘

Uma fava - uma fava a mais - outra fava - mais uma fava a mais:

muitas favas. '

O mesmo pode fazer com os dedos, etc. A quantidade de cada
espécie de objetos vai crescendo sempre pela adigfo regular de um obje-
to a mais dessa mesma espécie.

Convém, em seguida, que a mie substitua a palavra indeterminada
“Outro, um mais, mais outro” pelo que serve para designar o niimero exa-
to. Ao mesmo tempo em que, junto com a ctianga, vai agrupando os ob-

jetos, dird:

Uma magd - duas magds - trés magds - quatro magds

Uma péra - duas péras - trés péras - quatro péras

Uma noz - duas nozes - trés nozes - quatro nozes

Uma fava - duas favas - trés favas - quatro favas
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A mie juntard, depois, vérios objetos de cada espécie em nimero
progressivamente maior, expressando, dessa vez com palavras, o que estd
fazendo:
0 magd - 00 magds - 000 magds - 0000 magds

0 péra - 00 péras - 000 péras - 0000 péras

0 noz - 00 nozes - 000 nozes - 0000 nozes

0 fava - 00 fava - 000 fava - 0000 favas

Depois disso, mie e filho - jd nZo hd s6 a mie - executardo as a¢les
e pronunciardo as palavras correspondentes. No fim, serd unicamente a
crianca a falar. Porém, até aqui, cada niimero se aplica separadamente a
cada espécie de objetos que designa. E preciso adiantar um pouco mais
e enunciar somente os nimeros, deixando para o fim os nomes dos obje-
tos. Por exemplo:

0 (uma) - 00 (duas) - 000 (trés) - 0000 (quatro) magds

0 (uma) - 00 (duas) - 000 (trés) - D000 (quatro) péras

0 (uma) - 00 (duas) - 000(trés) - 0000 (quatro) nozes

0 (uma) - 00 (duas)- 000 (trés) - 0000 (quatro) favas

Dessa maneira, € cada vez mais imediata a relagcio da massa de
objetos com seu ndmero, € cada vez mais remota a relagdio do nimero
com a espécie concreta dos objetos.

Finalmente, a mde considera tdo-sé as sucessivas quantidades,
prescindindo, em absoluto, da natureza qualitativa das coisas: 0 (uma) -
00 (duas)- 000 (rrés)- 0000 (quatro) y

Nisso consiste a consideragdo, a intui¢io dos ntimeros, das quan-
tidades em si mesmas e em sua natural sucessdo, a intnigdo do préprio
nimero.

Desse modo, na infancia, € imprescindivel que se desenvolva o
conhecimento da série de mimeros com clareza e corregiio, pelo menos,
até dez. Nio convém que se ensinem 3s criangas oS nimeros como sim-
ples sons vazios e mortos, para que os repita mecanicamente, porque,
nesse caso, se o espirito humano ndo acabar por rechacar com suas pré-
prias forcas tudo o que € antinatural, daria no mesmo dizer a crianca: “Dois,
quatro, sete”, ou: “Oito, um, cinco, dois”.

Durante muito tempo, a crianga ndo deve aprender os nomes dos
niimeros sem ter realmente dianté de si os objetos que conta; do contra-
rio, os nimeros se tornardo varios sons sem nenhum sentido.

Esse desenvolvimento dos conceitos numéricos na inteligéncia da
crianga pode servir de exemplo para ensinarmos como e segundo que leis
a crianga consegue assimilar (em aparéncia, muitas vezes de um golpe)
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tude dos gansos havia estorvado mais de uma vez suas proprias ocupa’-’
¢oes, respondeu entio: “Mie, tu achas que € tdo facil cuidar de gansos?

Sdo incalculdveis as vantagens, para a educacgido presente e futu-
ra, que a crianga pode obter ao participar dos trab_a_lhos € afazcrgs fie seus
pais. Maijores serdo quando esses souberem utilizar essa participagio,
aproveitando-a, logo, durante toda aprendizagem. hs 1)

Veja, por exemplo, o filho do jardineiro: o pai estd limpando o ter-
reno, e o filho quer ajuda-lo; entéo, ensina-o a distinguir as plantas vene-
nosas das siis, fazendo com que se fixe nos distintos sons, cheiros e
brilhos das folhas dessas plantas. _

Vejamos agora o filho do capataz da fazenda que accimpanhfl seu
pai e observa o campo que semearam juntos. O menino cré que sio os
primeiros brotos dos pinus, porém seu pai diz que se trata de uma espé-
cie de erva daninha e ensina-o a distinguir os caracteres de ambos os
vegetais. Em seguida, aponta a arma, dispara e acerta o alvo, mostrando
ao curioso menino que uma linha reta une sempre trés pontos em }Jma
mesma dire¢io; também the mostra que, para mirar o cano dfl arma, € ne-
cessdrio que trés pontos estejam localizados numa mesma c}:regao e que,
quando isso ocorre, todos os demais pontos se encontrario na mesma
diregiio, na mesma linha. .

A crianga, olhando o pai que estd golpeando o ferro incandescente,
aprende como o fogo aumenta a dilatagdo do ferro, aoc mesmo tempo em
que se esforga para introduzir a barra de metal através do mesmo anel
onde antes passava o ferro sem dificuldade. .

Aqui estd outro menino com seu pai que vende a peso. A crianga
observa a balanca e percebe que um dos pratos abaixa senpre que se
poe algo ou se tira algo do outro prato; observa que os dozs,se mant-em
em equilibrio quando se coloca peso igual. E tudo isso ndo é aprendido

niediante palavras vazias, mas, sim, pelo manejo que ele mesmo faz_da
balanga. Se o pai é teceldo, ensina ao filho como se cruzam o0s fios e deixa
que o pequeno o faga por si mesmo. Se outro é tinturelro,_mostra-lhe o
modo como certos liquidos alteram as cores de uma maneira constante;
diz-lhe os nomes desses liquidos, dos dcidos, etc. e explica como o dese-
nho pode estar invertido para que logo volte & sua verdadeira posic¢iio. O
filho do comerciante se informa, sem esforgo, de que o café é o fruto de
um vegetal e encontra ocasido de comprovi-lo; e, ao sair aﬂpasseio no
campo com seu pai, vé& as plantas do cominho, o milho, o cAnhamo € a
dormideira, cujas sementes redondas e alargadas, amarelas ou escuras,
convertem-se logo em matéria de comércio.

Friederich W, A. Frovbel 65

O mineiro, o ferreiro, 0 mercador, o negociante de ferro e de metais
ensinam seus filhos a encontrar naturalmente a relagdio entre o peso e o
volume dos diferentes corpos. Um quilo de chumbo e um quilo de gesso
pesam o mesmo, o que ndo impede que o chumbo seja mais pesado do
que o gesso. Do cordoeiro, aprende a crianga como se colocam os fios a
determinada distincia nas rocas para torcer o cinhamo. Quando o pesca-
dor joga as redes na diregio da dgua, faz com que seu filho repare que os
peixes, para buscar alimento, nadam éontrq a corrente. Ao lado do car-
pinteiro, do marceneiro, do ferreiro, a crianga, observando, imitando, ou-
vindo as explica¢des de seu pai, dar-se-4 conta da aplicagio da plaina, da
broca ou do entalhador; saberi que o material procede das drvores, ou
da mina; compreender4 que o ferro tem de ser purificado primeiro na fun-
di¢do para que possa receber uma forma determinada e converter-se em
ferramenta ou instrumento. Praticamente mostra o marceneiro 2 crianga,
desejosa sempre de saber e aprender, que nfio sio todas as madeiras que
Servem para 0 mesmo, e a ajuda a distinguir o pinus ou o pinheiro, drvo-
res com folhas finas e agudas, o pinho ou o dlamo; as drvores frutiferas
¢ as de folhas planas. Esses conhecimentos se completam de uma manei-
ra espontinea com os passeios pelo campo, em que a crianga designa
pelos seus nomes respectivos as distintas espécies de drvores. Fixa-se
também na utilidade de algumas cortigas, cuja aplicagdo ndio deixa de ser
observada quando mais tarde for i cidade para comprar sola,

Dessa maneira, influindo o pai atento na crianga, ansioso sempre
de atividade espiritual e fisica, ao mesmo tempo em que a prépria crianga
sa de corpo e alma influi no seu bom pai, marcham os dois do campo a
cidade, da natureza i arte, ou passam inversamente da inddstria a agri-
cultura e jardinagem. E, quando os pontos de contato, as relacdes entre
os diversos oficios sio muito distintas, sempre serd possivel que uma
pessoa, partindo do circulo de seus conhecimentos, aproprie-se dos que
$d0 peculiares as outras profissées e os assimile. Qualquer que seja o
emprego ou o trabalho do pai, poderd servir de ponto de partida para
todos os conhecimentos humanos. Que quantidade de idéias adquirirg,
por exemplo, o filho do agricultor contemplando o carro ou o arado de
seu pai, ou o filho do moleiro no moinho, ou o do comerciante quando vé
os produtos naturais ou elaborados que constituem o objeto do seu ne-
g6cio? Que riqueza de conhecimento pode obter-se observando as dis-
tintas dependéncias de uma fibrica? Esses conhecimentos e as claras
reflexGes que deles nascem nio poderao ser supridos pela escola; se ela
o fizer, serd & custa de grandes dificuldades ou esforgos. Tais conheci-
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mentos t&m, portanto, de originar-se naturalmente de uma inféncia con-
duzida pelo calor da vida de familia.

A crianga - nosso préprio filho - ndo ignora a riqueza do conheci-
mento em familia; na verdade, pressente-o com tanta intensidade, de uma
maneira tdo viva e profunda, que passa a acompanhar os pais em todos
seus atos e afazeres e deles ndo quer se afastar, seguindo-os sempre por
onde forem. Nio a repreenda severamente, ndo a afastem de vocés, pais;
respondam com paciéncia a suas perguntas, repetidas e intermindveis.
Pensem que cada repulsa, cada palavra dura com que a despedem destroi
uma semente preciosa na drvore de sua vida. Dessa forma, em suas res-
postas ndo se estendam demasiado, ndo expliquem com palavras que néo
possam ser compreendidas. N4o hd divida de que, para a crianga, é mui-
to mais ficil escutar uma respOsta e, sobretudo, escutd-la e compreendé-
la pela metade do que falar por si mesma, com suas préprias palavras.
Porém, a resposta ouvida pela metade é compreendida parcialmente e,
assim, leva a crianca a rigidez mental e, portanto, vale menos para ela do
que a obscura constatagio que ela mesma teria, caso nio conhecesse
determinado conceito. Nfo contestes as perguntas de teu filho: é mais
importante colocé-los em condigSes de encontrarem eles mesmos as res-
postas por meio de seus préprios conhecimentos do que pelas experién-
cias dos pais. '

Os pais e as mies - principalmente os pais, porque t€ém responsa-
bilidade na educag@o da crianga nessa idade a que estamos nos referindo
- podem encontrar uma fonte inesgotdvel de alegrias na educagdo dos
filhos, nesse cumprimento de deveres paternos. Ndo hd satisfagdo maior,
ndo hd felicidade mais profunda, que a de educar nossos filhos, viver com
eles, ou viver neles. Falamos da realizagdo das mais nobres aspiragdes ao
cuidar de nossos filhos, da vida intima de familia que, de muitas manei-
ras, pode dar-nos toda a possivel felicidade. Evoquemos, por um momen-
to, a imagem de um interior apraz{vel, em que um bom pai de familia ndo
necessita de alegrias esfuziantes para sentir-se feliz entre os seus, con-
tente de viver; veremos nessa imagem somente a metade do que temos
dito em palavras - o que nos comoverd profundamente. Um pai assim
resume sua conduta em uma frase; o mais importante e o que estd em
primeiro lugar na educacio das criangas € despertd-las para a reflexdo.
Esse pai nio menciona despertar nela a atividade e amor ao trabalho,
porque isso lhe parece tdo natural que sequer faz falta comunicar. Além
disso, uma crianga que tenha desenvolvido a reflex@o nio esta jd favora-
velmente disposta para o trabalho e para todas as virtudes domésticas ¢
sociais? Vemos nessas palavras a semente fecunda de onde pode brotar

e
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a arvore de uma vida vigorosa, frondosa, rica de flores e frutos. Concor-
damos com eles quando vemos que os filhos andam ao nosso redor, ocio-
sos, sem vida espiritual.

Duro € o que vou dizer, porém € verdade. Contemplemos a vida
que nos rodeia e nossa prépria vida interior com olhar sereno e questio-
nador. Ndo direi mais que a verdade crua: estamos mortos; o que nos
rodeia estd morto para nés. Com todo nosso saber e nossa auto-suficién-
cia nos achamos vazios, e nossos filhos nos achario vazios também;
quase tudo o que dizemos soa sem contevido e vitalidade; ndo podemos
dar atengdio as criangas mais do que naqueles poucos e raros casos em
que nossa conversa se baseia em intui¢ées diretas da vida e da natureza.
Portanto, tal situagio tem de mudar. Deixemos que nossos filhos se mani-
festem espontaneamente para que eles sejam os que déem algum contei-
do, algum valor & nossa linguagem, alguma vida aos objetos que nos
rodeiam. Vivamos em intimidade com eles; deixemo-los viver conosco; eles
nos dardo o que a todos tanta falta faz. Palavras, discursos, relacdes
sociais sdo, para nés, coisas mortas, cascas sem fruto, bonecos sem vida,
moedas de chumbo sem nenhum valor real; falta-nos vida interior, falta-
nos substincia; sdo fantasmas porque carecem de carne e de sangue.
Nosso mundo, nosso ambiente, nossas relagdes, tudo que'v'cmos e con-
templamos estd morto - nos oprime em lugar de elevar-nos. Nio h4 uma
palavra que dé sentido e transcendéncia. Ndo temos consciéncia do nos-
so falar, porque os conceitos sdio aprendidos sem vivéncia e, portanto,
ndo respondem a nenhuma realidade, a nenhuma intui¢do. Por isso, tam-
pouco expressam realidades, intuigbes, vida - ndo nasceu da vida, nio
pode dé-la. Nossas palavras sdo aprendidas em livros: o que dizemos nio
€ visto com nossos préprios olhos, nem saberfamos fazé-lo. Por isso tudo,
o discurso resulta vazio e obscuro. Por isso, s6 por isso, nossa vida in-
terna e externa € tdo pobre e se reflete com pobreza igual na vida de nossos
filhos. Nossas palavras ndio nascem de uma vida rica por dentro e por
fora em intuigdes e atos. Falta-lhe a intuicdo das coisas que designam.
Ao escutd-las, ouve-se o som, porém ndo se percebe nenhuma'in;lagcm;
ouve-se um rumor confuso, porém ndo se vé nenhuma acdo. Ah, pais,
pais! Deixem, pelo menos, que os seus filhos déem o que lhes falta! Ja
nio temos essa for¢a vital da inféncia que a tudo anima, que a tudo dd
forma; recebamo-la novamente de nossos filhos. Aprendamos deles; pres-
temos atencdo as doces aprendizagens de sua vida, is secretas licoes de
sua alma. Vivamos em nossos filhos. Deles receberemos a paz e a felicida-
de e descobriremos, assim, os caminhos da sabedoria.




O garoto

urante o periodo da vida humana cons?derado e estudac.lo até
D agora, o mundo exterior e todos os objetos que o constituern
vao-se relacionando com a Iinguagem e com as palavras que os; fies1§-
nam e, logo, mediante a palavra, com O mais profundo do esp. n;o ag
menino. Esse perfodo tem-se caracterizado, pois, por estar consagrado a
desenvolvimento e ao cultivo da linguagem. Por isso, tem sido necessa-
rio unir cada um dos atos da crianga a palavra precisa e.adequada que.:])(s)
expressa. Os objetos, as coisas reais, comegam a existir para o r.r;e;llude
quando as nomeia com a palavra corresponqeme - antes, carec1s_
verdadeira existéncia, quando parecia perceb.e-los com os olh?s. do as.,
palavras que concretizam a percepgio dz.is. c?xsas; a palavra crlla a cctusa-,
na mente infantil, formam ambas uma indivisivel unidade, complementam
se como a folha com o gatho que a vivifica. : _
Nunca serdo demais o interesse e o estudo que pais e educa~d01;:s
consagram a essa questdo. Ao lado dela - ao lado dessa conei(al:)ii dz
objeto com a palavra e, mediante a palavra, com o f}omem mesmo -, 4 de
observar, também, que, nesse periodo de seu crescxmento: o menm'(? od
sidera as coisas como isoladas umas das outras, sem re'lag.:aoyentre si: cada
uma das coisas constitui um todo homogéneo, sem distingdo .das pargfas.
Porém, essa maneira de ver ndo se harmoniza nem com a reahd.ade obje-
tiva nem com as exigéncias do pensamento humano. E .prechso q}Jedio
homem saiba considerar cada coisa ndo sé como um Foc%o isolado e (;n -
visivel, como também um composto de e]ementos.dlstm_tosv, s?lalorllgz-
dos, por sua vez, a um fim superior e ger-al. O objeto ndo estd isola is:
nio se basta a si mesmo: € um anel da cadeia, um membro de um orgz;.n
mo maior, uma parte da totalidade mais elevada; c?labora para uma fina-
lidade universal. Devemos, entio, apreciar nele nfio seus eplaces e con-
tatos exteriores, mas suas relagdes intern‘zjls, sua intima unidade com as
i arentemente estd separado. .
L Icileﬁg ‘;:q?llégamos, todavia, que a totali.dade que rodeia o'homem, a
totalidade do mundo exterior, ndo pode ser diretamente conbecxda ecxin sua
unidade absoluta. Chega-se a essa tgtahdade pelo-conhec'lmentod a e;;
séncia peculiar e pela natureza privativa de cada coisa particular, de cad
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objeto em sua independéncia e prépria personalidade. Porém, o homem
conhece as coisas, o essencial de cada coisé;. com maior dificuldade quanto
mais préximo delas est4 interior ou exteriormente. Exemplo claro disso € a
mad inteligéncia, tdo fregiiente entre os pais e filhos e no circulo estreito
da familia. Por isso, &, em geral, tdo dificil que o homem se conhega a si
mesmo. E, ao contrdrio, uma separagdo exterior ajuda muitas vezes a con-
seguir por dentro o miituo encontrar-se e compreender-se.
Triste € que 0 homem conheca o estranho mais que a si préprio.

Nio € raro que se saiba de lugares e tempos remotos de povos estrangei-
ros muito mais do que se sabe de seu pais, de sua época e de si mesmo.
Se queremos verdadeiramente conhecer a nés mesmos, temos de come-
gar por nos exteriorizarmos, por nos objetivarmos a nossos préprios olhos.
Se o homem, fiel a seu destino, aspira conhecer adequadamente e, dizen-
do assim, a penetrar a esséncia das coisas do mundo exterior; se aspira
compreender-se e aprofundar-se em si mesmo através das coisas, deve,
depois do perfodo de sua vida antes descrito - em que se uniam sujeito e
objeto -, comegar uma nova época de significagio oposta, uma fase de

seu desenvolvimento na qual o sujeito e o objeto se separam outra vez,

isolam-se em aparéncia para se unirem melhor em profundidade. O meni-

no se aproxima mais da realidade das coisas porque aprende a distinguir

a coisa da palavra, considerando-as como elementos diferentes, mas con-

cordantes. Esse novo perfodo, do qual agora vamos nos ocupar, € aquele
em que a linguagem adquire toda a sua importancia, sua autonomia, seu
valor préprio.

Com essa distingdo entre a palavra e a coisa real, entre a lingua-
gem ¢ a pessoa que fala, com a materializagéo posterior da linguagem por
meio da escrita - simbolo da sua existéncia, independente e orgénica -,
sai 0 homem das primeiras fases de sua infancia para iniciar aquela outra
a que, para entendermos, chamaremos de um garoto.

O periodo anterior de desenvolvimento humano, o de bebé, foi
principalmente uma €poca da vida em si mesma, do viver por viver, da
exteriorizag@o do interno: esse outro periodo, o do garoto, vai ser ndo s6
o de viver, mas o de aprender, o de interiorizar o exterior.

Do ponto de vista dos pais e educadores, durante o primeiro pe-
riodo da vida humana, o bebé exigia, sobretudo, cuidado. O segundo
periodo - a infancia propriamente dita, a época em que 0 homem deve ser
considerado preferentemente como unidade - é de uma maneira especial
0 tempo da educagio. O terceiro periodo cultiva aspectos particulares da
personalidade do garoto, dirige-o as coisas concretas e fomenta as natu-
rais atitudes para a especializa¢io, mas sempre com o propésito de, por
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fim, fortificar a unidade interior do espirito humano. As considerzfgoes e
o estudo do particular, jd em si mesmo, Ja em relagii? com as d'wersas
atitudes e disposigdes do individuo, constltu.em o objeto de ensino, da
instrugdo; por isso, o periodo que agora nos Interessa caracteriza-se por
ser predominantemente o de ensino.

Nessa época, a evolugido e cultura do ser humano revestem a for-
ma de ensino, respondendo nio sé a esséncia do homem mesmo, mas
principalmente a leis claras, constantes, marcadas Pela prépria natureza
das coisas, leis s quais sujeito e objeto estdo de igual r.nodo submeti-
dos. A cultura nio depende agora do cardter com que a lei geljal e eterna
se manifesta particularmente no homem: dependc. mais da maneira pecuhztr
de expressar-se, em cada um dos objetos exteriores, a 1~01 que imperara,
por sua vez, sobre o sujeito e o objeto, seglim.do condi¢des fixas e deter-
minadas - cujo fundamento estéd fora do sujeito. . '

Para que isso seja possivel, entretanto, sdo necessdrios conheci-
mento e estudo, reflexdo e consciéncia. E essa é a obra da escola, no
sentido mais amplo da palavra. E, pois, a escola o !ugar onde o homcx.n
adquire o conhecimento essenci}ll dos objetf)s exteriores segux?do as leis
particulares de cada um deles ¢ as leis gerais do mur}do. Mcdlar.lte 0 es-
tudo do externo, do particular, do variado, vai até o interior, universal €
dnico. O garoto se converte em aluno. Nesse pen‘c?do da vida, desvelz}-se
para 0 menino a escola, seja fora de casa, no seio mesmo da fam}’ha e
tendo o pai por mestre. Ao falar de escola, nio queremos nos referir ex-
clusivamente aos estabelecimentos que levam esse nome, mas, em geral,
A transmissiio consciente de conhecimentos relacionados e ordenados
entre si e dirigidos a um determinado fim. )

Nio esquegamos que, sempre € em todas as partes, a preparagdo
do homem para realizar a sua miss@o e seu dcstin9 constitui um .todo indi-
visivel, que transcende pelos ‘sucessivos estagios de crescirhento. .Os
sentimentos gerais da primeira infdncia se transf-ormam logo em apetites
e inclinagdes que servem de base a cultura afetfva e moral, a qual mais
tarde hd de brotar no garoto para o desenvolvimento da vontade ¢ d,o
espirito. Sobre essa atividade voluntdria, fox:mar—se-zi, finalmente, o cara-
ter, educando-se, assim, uma vontade superior, pura, firme, constante, na
qual e pela qual se manifesta toda a dignidade do ser h’umano. A isso
deve tender principalmente a educagio do garoto. Esse hd de ser o resul-
tado essencial da aprendizagem ¢ da escola.

Vontade & a atividade espiritual do homem que, de acordo com os
fins gerais de sua vida, parte conscientemente de' um ponto deten'mnado
e vai para uma determinada diregdo buscar um objeto e fim determinados.
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Evidencia-se, com isso, 0 que pais e educadores, mestres e escola devem
fazer pelo garoto nessa fase de seu desenvolvimento. Que seja forte e
sdo o ponto de partida de toda a atividade de seu espirito; que a fonte
seja limpa, clara, inesgotdvel; que ndo haja na diregdo diividas nem vaci-
lagdes; que o fim proposto seja firme, consciente; que desenvolva e au-
mente sua vitalidade, que perpetuamente se renova; que levante e eno-
brega, parecendo sempre digno do esfor¢o exigido, de acordo com a na-
tureza humana - expressio da prépria vocagio interna. E preciso, portan-
to, para converter em firmeza de cardter a vontade natural do garoto, que
todas as suas atividades e todos os seus propdsitos nascam do fundo
intimo de sua alma e contribuam para desenvolvé-la e manifesti-la. Exem-
plos e palavras, agéio € instru¢@o seriam para ele meios adequados. Nem
s6 exemplos, nem s6 palavras. Somente exemplos ndo: o exemplo nio
passa de um caso isolado, Unico, que ndo € aplicdvel, nem adquire valor
geral até que a palavra o explique. Somente palavras ndo: a palavra fica
sempre como algo abstrato e impreciso, mesmo que o exemplo lhe preste
sentido e realidade. Porém, nio basta a unidio da palavra ao exemplo, das
doutrinas as obras, se ndo se dirige a um coragio sensivel e bom, prepa-
rado para a educagio desde nené. Um verdadeiro cardter hd de fundar-se
num coragdo puro, em uma alma generosa. Sem essasiltimas qualidades,
serd muito dificil fortificar a vontade.

Indicio de um coragéo sensivel e bom, sinal de um animo piedoso
no menino, € o desejo de projetar a prépria unidade do espirito sobre as
coisas exteriores, sobre os objetos isolados que, em confusa quantidade,
rodeiam-no, reduzindo-o a uma unidade - como a que sente dentro de si -,
a um unico principio ideal, a uma s6 lei universal, que lhe preste sentido
na vida. Esse desejo se concretiza no menino no momento em que se sente
submergir no mar da existéncia como centro de todas as coisas - as quais
adquirem por essa relagdo com sua pessoa. Mas a plena satisfacdo dessa
tendéncia alcanga-se na vida em familia. Nas sucessivas etapas da edu-
cagdo, na evolugio total do homem, a familia contribui incomparavelmen-
te para formar - em toda a sua pureza e energia - um coragdo bom, uma
alma piedosa. Aquela predisposi¢éo a unidade é condigdo fundamental
para uma educagiio perfeita, assim como a tendéncia contraria, a tendén-
cia a divis@o, perturba o desenvolvimento sdo da consciéncia humana.
Por isso, importa tanto a vida em familia jd que, na infincia, todas as coisas
sdo vistas através dela ¢ como um reflexo seu.

O préprio lugar resulta para o menino como algo exterior, objetivo,
como um modelo de vida. Ndo esquecam os pais que 0 menino, com sua
inocente atividade, tende a manifestar-se da mesma forma que as coisas
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de fora se apresentam. V&, no circulo da familia e de suas relagdes, como
seus pais e as pessoas maiores trabalham, produzem, criam; tenta copiar
o que observa nos seus pais e nos maiores, dando-se conta dessa capa-
cidade humana para a produgio. O menino pequeno trabalhard pela pré-
pria agfio; o garoto o faz pelo resultado, pela obra realizada, pelo produto
obtido. Portanto, o primitivo instinto de atividade transforma-se no ins-
tinto de produgdo, que caracteriza todas as manifestacdes, toda a vida
do garoto nessa época de seu desenvolvimento.

Quisera eu que os pais valorizassem o interesse de meninos e
meninas em ajuda-los em seus afazeres. E ndo sé quando se trata de tra-
balhos ficeis, que se realizam jogando, mas também nas tarefas duras e
cansativas. Ndo deixes, entdo, de auxiliar teus filhos. Quanto dano pode-
rias fazer-lhes ao rechagar seu trabalho como coisa inttil, como um estor-
vo, como algo que ndo pode ser levado a sério. Aniquilarias em teus fi-
lhos, pelo menos durante muito tempo, a energia ativa, o instinto de pro-
dugdo. Nio os deixes absorver pela ocupagfo até o ponto de ter de dizer-
lhes: “VE, ndo fazes mais do que estorvar-me”. Ou melhor: “Tenho pres-
sa; deixa que eu fago sozinho”. Com essa repulsa, perturbas a atividade
interna do menino e da menina. Se se sentirem excluidos da obra total,
s6s no mundo, ficardo frouxos e indolentes, ndo sabendo como empregar
a energia acumulada. Duas ou trés vezes que os repreendas, ja ndo vol-
tardo a pedir que os deixes tomar parte no trabalho. Mas quando fizeres
algo no qual eles o ajudem de boa vontade, ndo os verds vagar & sua
volta, ociosos e aborrecidos.

E esses sdo os garotos dos quais se queixam os seus pais: “Quan-
do eram pequenos e ndo serviam de nada, queriam meter-se em tudo, e,
agora que poderiam ser tteis, nio h4 maneira de tirar partido deles”. E
sua culpa. Ficil € observar que os primeiros impulsos do instintg de pro-
dugiio brotam espontaneamente - sem que o menino o proponha - da
esséncia mesma do espirito ativo. Porém, se essa tendéncia - para criar a
obra, realizd-1a ¢ nela manifestar-se - estiver relacionada com a necessida-
de do exercicio fisico, o garoto encontrard um obstdculo exterior que, como
a vontade paterna, torna-se intransponivel. Entfio, a energia se debilita,
decai e acaba, por fim, cedendo lugar 4 inatividade e 2 lentid3o.

A criancga rejeitada por seus pais niio se dd conta de que, se em
uma ocasido serviu de estorvo, em outras poderd prestar servigo. Elege,
em seguida, o mais cdmodo para o seu organismo, seu corpo, sua natu-
reza ffsica: abandona o trabalho com tanta facilidade quanto cré obede-
cer as ordens de seu pai, que se lamenta de que seu filho se tornou pre-
guicoso. Como conseqiiéncia, o corpo do menino deixa de estar imbuido
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as distintas coisas que o rodeiam. Esforca-se em estender progressiva-
mente seus horizontes, em ampliar o circulo da sua agio. Quando sobe
pela primeira vez a uma drvore, parece que descobre um mundo novo: vé
os objetos do alto de uma maneira inteiramente distinta de como nds as
observamos habitualmente do nosso ponto de vista lateral. Com que cla-
reza se vé€ tudo ali embaixo! Quando garoto, se nés pudéssemos evocar
de forma cimplice os sentimentos que passavam no nosso coragio, ve-
riamos de um lugar elevado ampliarem-se os limites do horizonte. Nao
dirfamos a crianga com tanta frieza: “Desce, que vais cair!”. Nio sé pelo
simples exercicio, pelo mero hébito, aprendemos a nos sustentar, a nos
sentar, a caminhar, a evitar as caidas. Também n#o serve para ele a obser-
vagio do que hd ao nosso redor. Quanto distintos parecem alguns dos
objetos mais simples, quando se os contempla do alto? Ndo queremos,
ndo deveremos elevar, o quanto antes, dessa maneira, o espfrito de nos-
sos filhos, purificando com a luz das alturas, ampliando seu cora¢do com
a vista das imensas distdncias? “ Porém, o garoto ndo me deixa descan-
sar um momento: constitui minha eterna preocupacio.”

O garoto que, nesse sentido, tem sido bem educado desde sua
primeira infincia - que tem sido acostumado a desenvolver lenta e cons-
tantemente suas energias - nfio se atreverd a por-se 4 prova mais que pouco
a pouco, salvando-se, assim, dos perigos, como se caminhasse sob o
amparo de um génio protetor. Ao contririo, 0 menino cuja atividade te-
nha sido afogada ndo conhece o esforgo, carece de necessdrio vigor, tro-
pecard a cada passo com perigos que nenhum pai mais cuidadoso pode
prever. Além disso, esses garotos que nio tém exercitado devidamente
suas forgas sido sempre os mais ousados, os mais imprudentes quando
tém oportunidade para dar livre safda aos seus impulsos.

NZo menos importante, nem menos \itil para o desenvolvimento
do menino, € a sua fixagfio em subir ao mais alto, meter-se nas cavidades
e grutas, andar pelos declives e pelos montes. Isso responde a insia de
ver o que ndo € visto, de conhecer o desconhecido, de sair & luz depois
de haver vagado pelas sombras. Dessas excursdes, o garoto traz como
prémio preciosas pedras ¢ plantas estranhas, animais tirados de seus
esconderijos - vermes, aranhas, escaravelhos, lagartixas e outros bichos
andlogos. “ Que € iss0?”, “Como se chama?” As respostas para suas
inesgotdveis perguntas vio lentamente aumentando a quantidade de seus
conhecimentos e ampliando a seus olhos 0 mundo exterior. Tenhamos o
cuidado de nio o deter no meio do caminho. “Que animal tdo asqueroso!
Tira-o, que morde!” Se o menino nos obedece, com aquele animal tirard

também uma parte da prépria energia e, quando mais tarde lhe dissermos:
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“Olha, olha, ndo faz mal...”, seus olhos se cobrirdo de repugnancia, o que
The resultard em uma licAo proveitosa perdida. Houvéssemos trab;tlhado
de 9utro modo e agora teriamos a atengio curiosa do menino; este nos
€nsinou, aos seis anos, muitas particularidades da forma e dos r;qovimcn-
tos de algum inseto - muitos pormenores que néo haviamos observado
antes. .Bcrn estd que aprenda a ser cauteloso; porém, ndo timido com os
animails que nio conhece.

Nem sempre sobe ao alto nem se afunda nas sombras o garoto
robusto e animado. O mesmo impulso que o leva aos cumes ou as
profundezas, 0 mesmo desejo de saber o retém também na planicie. Vé
como arruma uma horta nas terras de seu pai; como faz que corra a ﬁ ua
por seus canais, como faz com que a dgua mova uma roda; como cnf?m
olha flutuar algum pedaco de lenha ou de corti¢a na mintscula ca;la]et“l ‘
Gosta, sobretudo, da 4gua - viva, clara, inquieta -, reflexo da alma infan‘u:i'
Gosta tar:nbém de brincar com a areia, com a argila, com tudo aquilo a qu :
pode fac:l‘n":ente dar forma. Assim, desperta-lhe uma dnsia vital de d‘oﬁ}nii‘l
nar a rfmterm, imprimindo-lhe as marcas da prépria energia. Tudo tem de
est?r ligado ao seu instinto de producdo. Do monte de terra ele préprio
fard uma caverna, ou um banco, ou um jardim, Palitos e troncos se con-
vertem em uma cabana ou em uma casa. Com a neve, construird paredes
¢ muros. Das pedras surgird um castelo. Em tudo mostrard seu instinto
de conhecer e apropriar-se dos elementos exteriores, segundo os carac-
teres da alma humana nessa época da vida. -

Olha esses garotos, de sete anos apenas, que caminham juntos e
com os bragos fraternalmente enlagados. Estdo submetendo 3 madu
deliberagdo um projeto interessante: trata-se de construir sobre uma gran J:
altura - na frente da casa paterna - uma ristica cabana, com seus mc‘:veis
e ute.nsﬂlos correspondentes, da qual possam contemplar de um sé golpe
de vista' toda a extensdo do vale vizinho, Como hd no garoto uma%;ellza

;ezgzgﬁfnﬁﬁa;éu:;lade, propde-se a reunir num conjunto harménico e

n mesmo fim todas as coisas que lhe interessam ou

que estao perto dele, tanto as pedras como os homens. Desse modo, o
garoto ff)rma 0 seu préprio mundo. O sentimento da propria forga exi‘ge
def 1med:1at9 um espaco préprio e exclusivo dominio de uma matéria tam-
bém propria. Nessa idade em que Jd aponta o homem futuro, o garoto
necessita de um lugar livremente eleito e pessoalmente dado, ur’na propri-
edade - mesmo que seja o centro do pétio ou da casa, uma barraca, o oco
de um tronco, um pedago do jardim, uma caixa para guardar seus o't:'eto

a estante, a prat.eleira de um armdrio. Se o espaco for grande, se for rJnuitst;
exlenso ou muito complexo, ndo deixard seu proprietdrio d‘c associar-se
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com outros garotos de gostos similares ¢ afins. :I'rabalharﬁo juntos, c;z::];
fundirdio suas almas - e a obra iniciada desandzfra, ou 0 que comegou
um esforco individual mudara para agﬁg coletiva. ik
Pais, mestres, educadores, quereis ver €m um quadro 1850 e%
estamos falando? Contemplai comigo essa sala ond’e se acham r?urrx:lezz
oito ou mais garotos de sete a dez anos de idade. Ha spbre a 1?mp ;dc e
uma caixa para construgao, cheia de pedagos de made?ra em form i o
drilhos, de um tamanho sels vezes menor que o8 ladrilhos nf)rp;aa : o
existe melhor nem mais belo material para d?sanv?lvei: a all}}u" : :: :.mp
cente da crianga e sua atitude para produzir. junto a caixa, ..&a ud nvte;
de areia ou serragem € um pouco de musgo verde recic’).lh.l Ccl) urzclieme_
altimo passeio no campo. Cada um dos jovens constroi in epen Sl
mente e como melhor lhe paréce. Uma capela con} f\ltar e cr.u.z, resu 2
do trabalho de um dos meninos, manifesta o e.spmto que 1'ema naqu o
escola. Ali, dois jovens decidem cdiﬂcax_', em c‘xr?a dei ‘uin_ 'sAl‘lﬂo,“ uma1 ;z;as
complexa, que bem poderia ser um castei'o IE:liﬂal sobre 0 vaic uz;s amesaq
da base. Porém, o que faz esse outro menino tac? f:alado f.!cbaxxo a = -é
Esse levanta uma colina verde, rodeada de poetlc'as ruinas. Outro, sobr g
a mesa, acaba de construir toda uma aldeia. "l“er'mmados todos os ret:spece
tivos trabalhos, cada qual contempla sua propria obra e as dos ou l.r:sﬁ,o
naquelas cabegas surge um mesmo pe~nsa1_nento, uqma-mesn;aite;sPé mgse:
Por que ndo juntar as vérias construgdes isoladas? Dito e 1eito. Egrs
guida, deixam tragados os caminhos que cnlz;gam 0 monte com 0 po,
elo, o castelo com a capela. ]
° POVOSC: I;L;)tac:‘zztoutro dia para visitar a estincia, verds uma cen;l dife-
rente: um figurou com argila toda uma cidade; outro fez uma casa ;acr:?;
tolina com portas € janelas; outro fxansforn'tou cas’ca’de noz em i Os.
Cada menino olha a sua obra. Bem esti, porém esta so. E.obs‘?rvan 0 °
trabalhos dos demais, compreende que sera melhor reuni-los: a cas;a e
cartolina fica sobre a mais alta das encostas de barro, fenquan;o,. ncc:S friz
daquelas terras, navegam as cascas de’nozes. O menor dos m n::e e
seu pastor e suas ovelhas para colos:a-los entre o lago e o) .mo :umo
beleza! Todos ficam felizes no proprio trabalho e em ad{mral o conj df.:
Enquanto isso se passa dentro de uma habitagio, o quer} Ssufeos
abaixo dela? Por que se ouvem vozes € gritos ’do lado da fonte:.‘ :0
jovens maiores: abriram canais, levantaram diques, pontes,bmom os;l SP:
cidades. Agora, aproveitando a corrente d’c’?gua, descem 0s arf:os:)pseu
sam as fronteiras e invadem territ6rio alheio. Cz.nda qual mantém e
direito como senhor absoluto do espago do arroio que .alcarzigara;z rrsmis
construgdes; porém, esse direito se choca com os direitos dos .
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Que fazer? Ha de chegar a um acordo, é preciso pactuar. Por meio de
esciupulosos tratados, resolve-se aquele conflito de infantis soberanias.
Nio deixa de ser um jogo. Mas que resultados positivos nio terd esse
jogo no futuro? Entre os jovens, forma-se um espirito comum, um senti-
mento social. Jovens que assim julgam ndo deixardo de ser bons escola-
res - ativos, aplicados, estudiosos, inteligentes; serdo mais tarde jovens
de talento e de coragio, aptos para o conselho e para o trabalho; e, final-
mente, chegario a converter-se em homens conscientes e tteis, com ple-
no dominio de suas mais altas faculdades.

E muito importante, de relevéncia nessa idade, que o menino cul-
tive sua prépria horta para obter seus produtos. Assim, verd de que modo
- por processos orgdnicos, regulares, imutdveis - os frutos constituem uma
recompensa 2 sua atividade. Ele depende de seu préprio trabalho, con-
formando-se as leis da natureza. Na natureza e segundo a natureza, deve-
1d viver: aprenderd a estudé-la, a conhecé-la; a natureza satisfard os seus
desejos, apresentar-se-a em todo o seu esplendor, dar-lhe-4 prodigamen-
te frutos e flores, fazendo-o sentir a béngdo de uma boa colheita. Nio
parece, mas as plantas cultivadas por um menino ganham em vigor em
relacio as outras e se desenvolvem melhor. Dir-se-ia que suas flores,
cultivadas com tanto cuidado e carinho, com as quais conviven, tém uma
beleza especial, um atrativo. E quando ndo € possivel que o jovem tenha
um jardim para ele s6, damos-lhe pelo menos um par de vasos onde pos-
sa cuidar, ndo vegetais raros, exdticos e de muito pre¢o, mas plantas
vulgares e de ficil cultivo, que loge se encham de folhas e de flores.
Acostumar o menino a cuidar e proteger uma vida, mesmo a de um ser
inferior, € prepara-lo para os cuidados da prépria vida. A observagiio das
plantas o conduzird também a fixar-se nos animais que andam perto delas
- vermes, mariposas, pdssaros.

Nio teremos de crer, todavia, que todas as ocupagdes de um ga-
roto dessa idade t&€m um objetivo exterior: muitas ndo respondem a outro
fim que ndo o do puro exercicio e expansdo das energias internas. Porém,
neste ultimo caso, os jogos dos jovens oferecem um cardter peculiar, re-
flexo de sua vida mesma. No periodo anterior, 0 menino pequeno jogava
s6 por um instinto de atividade; agora, j4 maior, seus jogos revelam sem-
pre uma finalidade, representam algo. Esse cardter se acentua & medida
que o menino cresce. Quando se move, quand'o corre ou luta, o faz com
uma intengfio determinada: joga para a corrida, para a guerra ou para a
caca. Em todos os seus jogos, s6 e com os companheiros, experimenta o
intenso prazer de sentir-se dono de suas for¢as, de ver aumentar n3o s6
seu vigor fisico, corporal - que nesta idade adquire um desenvolvimento
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rdpido -, mas também seu valor moral, sua energia amfni’c.a, até o poptic:
em que, colocados em uma balanca o desenvolvupcnt? flsxcg E ole'sglr
tual, sexta dificil dizer de que lado cai o prato. Equ.lh’bno admu‘ dvel! ;slt
cobrirds, num grupo de jovens que jogan?, maravilhosas quahd?delz. del
hd justi¢a, hd temperanca, o dorm’nic? de si mesmo, a v_erda:de,da elamaa_ OS,
o companheirismo imparcial, as mais belas flores do jardim ha a c, s
botdes mais perfumados do coragdo e da vontade. Acaso tﬁc:in amdrr: n.a
perfume, porém ndo terdo menos valor estas outfaf 'ﬂores a pru .ch(:il !
da constincia, da firmeza, da resignagéo, do sacrificio, d%?.S comoc'h ades
e da vitéria sobre a preguiga. Aquele que busca um am.blente puro € vi-
vificador para a sua alma, néo deixe de ir ao campo de Jogos.desses me-
ninos. Descobrira, todavia, outras flores mais de!lcadas, mais perfuma-
das. Por bruscos e impetuosos que sejam alguns _]OVC'DS, pro_curam' sexll-
pre respeitd-las, como um cavalo fogoso, em sua corrida, t?luxda [c)lma nrz;cf
atropelar 0s meninos que jogam no seu can'unt.xf). l?ssas_ ores .o cqto
¢do, amdveis como as violetas, chamam-se paciéncia, cuidado, 1::sp§:l o;
protegiio aos débeis, benevoléncia para com os jovens descon6 1321 o
que se juntam para jogar. Pensem em tudo isso aqueles que s
vontade admitem o campo de jogo entre os elementos essenciais para a
educagio. Certo é que nio faltard ali alguma pz’xla\./ra rude ou alguma ag;lao.
violenta, Porém, a energia, o sentimento da prépria forga devem prece et
necessariamente a educagdo dessa energia, o seu enfrentz'lmento € d9n11-
nio. Firme € o olhar do jovem, penetrante para o conhecimento do inte-
rior; por isso, é também enérgico e até duro seu comportamento frente
2 onsidera iguais aos seus. '
aque]e;g;liafia lugar, e§1 cada aldeia, deverd hav'er um campo de jogo
para todos os seus jovens. Os resultados seriam. 6t1mos:: © povo inteiro o
apreciaria. Como, em geral, as diversdes nessa idade sdo jogos comiuns -
meios eficazes para desenvolver o sentimentq da cc?n}unldgde -, 0§ garo-
tos desenvolvem o respeito as exigéncias e leis sociais. O Jovem trata de
ver-se em seus companheiros, de se_ntir-se viver neles, de' medxr-§e, co-
nhecer-se e encontrar-se a si mesmo por meio dos Eiemz’u's. Por isso, o
jogo prepara-o diretamente para a vida e o conduz a pritica de muitas
i s civicas e humanas. .
VMUdeHé, todavia, circunstincias e perfodos em que o garoto: ocupado
em casa ou na escola, nio pode exercitar suas forgas ao ar livre. Mas
nem por isso deve estar ocioso. Também sio 1mp0rtz:ntes -’fo%-mam parte
essencial da educag@o nesse perfodo. - outras ocupagdes proprias da casa,
trabalhos mecénicos, modelagem, trabalhos em papel ou cartolina.

T
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Ha, contudo, no homem um desejo, uma aspiragdio, uma tendéncia
do espirito que ndo fica satisfeita com todas essas ocupagdes da ativida-
de exterior. Tudo o que essas ocupag¢des podem proporcionar no atual
periodo ndo basta para constituir aquela educagio completa que reclama
a natureza do jovem. Nio basta o presente com toda sua complexidade e
toda sua riqueza. Do fato de que algo existe no presente, o jovem deduz
que algo também deveria existir no passado. Gostaria de conhecer igual-
mente o que o precedeu. Interessa-lhe o motivo anterior, a causa j4 de-
saparecida dos fatos presentes. Seu desejo seria que o que nos foj lega-
do de outros tempos poderia explicar sua realidade, a causa de sua exis-
téncia, os sucessos daquelas épocas antigas.

Recordemo-nos, nés mesmos, dos iiltimos anos de nossa infan-

cia; que emogio nos causavam os edificios velhos, as torres, as ruinas,
0s monumentos ¢ colunas? Sentfamos um estranho desejo de que o cas-
telo, da sua altura, ou os restos ao lado da estrada nos relatassem os
episédios de sua histéria e de seu tempo. Quem n3o sentiu alguma vez
um obscuro pressentimento de que esses monumentos inanimados rom-
periam a falar e nos contariam os misteriosos fatos de seu século? Ea
quem recorrer sendio aqueles que podem saber dessas coisas, aos que
podem vé-las, ou seja, os velhos? Deseja que as comentem, que as con-
tem, e, dessa maneira, desenvolve-se no jovem a predilecio pelos relatos,
lendas - primeiro as narracdes e, depois, as histéricas. Essa predilecio €,
nessa idade, extraordindria: as primeiras manifestagges surpreendem, so-
bretudo, por sua intensidade. Tio grande € que, se as pessoas maiores
ndo a satisfazem, os préprios meninos procuram fazé-lo €m seus momen-
tos de descanso, quando acabam os afazeres e ocupagdes do dia. Todos
temos visto - e certamente nio sem interesse - um grupo de garotos des-
sa idade ao redor de outro menino cujas boa meméria e viva imaginacio
Ihe tém valido o importante papel de narrador; os demais o escutam com
religiosa atencdo, Sémpre que seus contos respondem is aspiragbes do
auditdrio - descrevendo fatos, aventuras, provocando a reflexdo por meio
da agdo, mostrando, em suma, estreitamente unidos & palavra e ao exem-
plo.

O presente vivido pelo Jjovem tem muitas coisas que ele nédo sabe
explicar e que, todavia, gostaria de entender; coisas que estdo em silén-
cio e que desejaria que falassem; coisas que parecem mortas e que gos-
taria de ver cheias de vida. Recorre as outras pessoas para que lhe expli-
quem o que ndo entende e lhe ensinem a escutar a linguagem silenciosa
das coisas. Pressente que hd em tudo uma harmonia fntima e vital e quer
que alguém a expresse claramente por meio de palavras. Nem sempre €
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fdcil, nem impossivel, que as pessoas maiores satisfagam inteiramente o0s
desejos do jovem. Entlo, interessa-se pela fibula e pelo conto. Ambos
emprestam linguagem e razdo aos seres que deles carecem. A fibula man-
tém-se dentro do circulo das possibilidades humanas, enquanto o conto
transpassa esses limites e sai totalmente das leis naturais. Qualquer um
que se tenha fixado com atenc¢@io um pouco profunda na vida dos jovens
dessa idade terd visto de que maneira eles mesmos - se as pessoas maijo-
res ndo o fazem - relatam mutuamente contos e fibulas, entretendo-se,
assim, com verdadeiro encantamento. Essas narra¢des infantis mostram
com especial clareza ao observador o que existia de um modo inconsciente
no fundo da alma do jovem. Hi coisas que sente, que vive, porém que
nio pode extravasar porque lhe falta a linguagem adequada, e, por isso,
deseja ouvi-las dos demais.

Gostaria o garoto de saber dizer com palavras o que seu espirito
pressente, o que faz palpitar seu coragdo com emogdes de alegria e pra-
zer, despertando suas energias precoces. Porém, por si mesmo se sente
incapaz disso: busca as palavras e, como nfio as encontra dentro de si,
alegra-se em achd-las fora, em frases, sentengas ou cang¢des. Nas can-
¢Oes, sobretudo. Com que gosto canta o jovem sdo e animado? Nio é
porque se sente viver em seus cantos? Nio € o sentimento das forgas
nascentes o que faz brotar de seus ldbios, de seus pulmdes enquanto
caminha por vales e montanhas?

O que impulsiona o jovem € a necessidade de dar-se conta clara de
si mesmo. Por isso, vemo-lo entreter-se com a dgua pura, limpa, tranqiiila e
inquieta. A ela volta sempre em seus jogos, porque nela se v& a si mesmo,
olha refletida sua alma e espera descobrir a esséncia de seu espirito. Po-
rém, o que € a 4gua no arroio ou no tanque, o que € O ar puro € o que séo
os largos horizontes do cume das montanhas? Isso € o jogo para a alma do
jovem; um reflexo das futuras lutas de sua vida. Ansioso, prepara-se € ro-
bustece-se para elas, o garoto, €, logo, o jovem se deleita porque em seus
jogos hd luta, esfor¢o, dominio de dificuldades cada vez maiores.

Desejos de investigar a antigiiidade e de conhecer a natureza le-
vam o garoto as ruinas e aos monumentos antigos; dnsias de expressar o
que comove seu coragdio, o que apaixona o canto. Muitos dos atos e das
manifestagSes exteriores do menino encobrem um fundo sentimento espi-
ritual: sdo expressdes de sua vida interna, que t&m, por conseqiiéncia,
um valor simbdlico. Muito ganhariam tanto os pais como o filho - no pre-
sente e no futuro - se crescessem nesses simbolos e estudassem a essa
luz a vida do menino. Pais e filhos se sentiriam unidos por um novo laco
moral, que daria também coesdo e unidade a todo o curso da existéncia.

e ———————
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Até aqui, temos descrito a vida do menino e do garoto em toda a
sua pureza interior e exterior. Assim, desenvolve-se como uma béngio para
a humanidade: a educagdo se harmoniza 2 natureza. Todavia, a realidade
sobrepuja - em vida, beleza e perfeicio - as nossas pdlidas descricdes.
Porém, essa mesma realidade, na maior parte dos casos, separa-se do tipo
ideal de vida. Basta, para se certificar, observar a conduta do menino ou
do garoto com seus pais e irmios, em casa, no trabalho, na escola, entre
seus companheiros. Teremos de confessar que essa conduta é muito di-
fcr.entc do que a de antes. O menino &, is vezes, teimoso, travesso, pre-
guigoso, frouxo de alma e corpo, presungoso, orgulhoso, brigdo e domi-
nante, an:xigo ruim, egofsta, pedante, desobediente, lento para o trabalho
€ para o jogo, talvez irreligioso... E se tratamos de inquirir a origem des-
sas e de outras muitas manifestagdes viciosas, que indubitavelmente nos
oferece a vida do menino e do garoto, encontraremos sempre uma dupla
causa. De um lado, veremos que tem sido inteiramente descuidado o de-
senvolvimento de importantes aspectos da natureza humana: €, por ou-
tro lado, observaremos que outros aspectos foram originariamente desen-
volvidos_ em sentido falso e antinatural, ficando afogadas ou distorcidas
as energias primitivas, as boas disposi¢des, mercé de uma torpe e arbitra-
ria interveng@o no processo regular da evolugdo da personalidade.

O homem € essencialmente bom, tem qualidades e impulsos que
sdo bons em si mesmos. Nenhuma qualidade humana é fundamentalmen-
te mzi,. a ndo ser que chamemos defeituoso, corrompido e mau em si mes-
mo o infinito, o frigil e corporal, com suas naturais proprieédades e con-
seqiiéncias. Porém, essa parte material de nossa natureza tem seu senti-.
do e sua razdo de ser enquanto permite a manifesta¢do do eterno no tem-
poral, e como temporal; do tinico no particular, e como particular, enquan-
to conduz o homem a seu destino como ser consciente, racional e livre.
Néo € mal isso em si mesmo, nem o que dele necessariamente se segue:
que o0 homem h4 de poder pecar para que possa realmente ser bom, hon-
rado e virtuoso; que hd de poder converter-se em escravo para que, em
v:en.:lade, seja digno de chamar-se livre. Quem tenha o dever de realizar o]
divino e o eterno ndo pode carecer da possibilidade e do direito de viver
no terreqo e no finito. Deus ndo tem podido manifestar-se nas coisas fi-
nitas mais que por meio do finito e do infinito. Aquele que se encontra
suscetivel ao mal, ao temporal e particular e, portanto, ao finito e material
- esse tal menosprezo a criagdio, a0 mundo, a natureza em si mesma - nor-
malmente declara Deus culpével do mal.

Rebaixa também o homem e a humanidade quem afirma que aquele
ndo € por natureza nem bom nem mau, mas os rebaixa ainda quem se atre-
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ve a dizer que o homem € mau por natureza. O que assim pensa elimina
Deus da humanidade, porque destréi a obra divina e aniquila os meios e
caminhos pelos quais verdadeiramente podemos conhecer a Deus. Aquele
que tais opiniGes expressa traz ao mundo o etro, a mentira, E a mentira é
a tnica origem de todo o mal no mundo. Se algo existe de tdo ruim, que
pode chamar-se mal em si mesmo, € a mentira, mal primeiro e origem de
todos. Porém, a mentira niio tem, em si mesma, existéncia alguma. Sua
esséncia mesma a aniquila, e acabard por desaparecer em suas manifesta-
¢Ges. O homem nédo tem sido criado nem pela mentira nem para a mentira,
mas por e para a verdade. Nem sequer pode afirmar-se rigorosamente
falando que o homem tira a mentira de dentro de si, de sua prépria essén-
cia, mas deve-se afirmar que o homem mente e pode mentir precisamente
porque tem sido criado por Deus para a verdade; mente porque néo reco-
nhece isso ou com relagdo a si mesmo ou com relagdo aos outros; mente
porque ndo reconhece e impede que o reconhegcam os demais no fundo
intimo do espirito, na fonte para a sua natureza.

O homem, considerado em seu aspecto material, em sua natureza
fisica, estd destinado a uma certa harmonia, a um equilibrio consciente e
racional entre o espirito € a matéria, entre a alma e o corpo. Todos os
defeitos, a fonte da maldade no homem, provém de uma perturbagio nas
relagdes entre duas partes do homem, entre 0 que nele muda e o que ele
€, entre sua natureza e sua esséncia. A maldade arraiga-se no homem e o
envolve como uma atmosfera enganosa; porém, poderia o homem livrar-
se dela alcangando um conhecimento claro de sua natureza - com o domi-
nio de si mesmo -, se o hdbito, a aspereza, a corrupgéo ndo tiverem debi-
litado suas energias e sua vontade. No fundo de todas as faltas huma-
nas, existe sempre, originariamente, uma qualidade boa, uma boa tendén-
cia, que foi afogada, desconhecida ou mal guiada. Por isso, o unico, meio
verdadeiro para suprimir radicalmente os defeitos ¢ a maldade consiste
em buscar no fundo da natureza humana aquela primitiva tendéncia boa
que, ao ser perturbada e distorcida, deu origem ao mal. Encontrado esse
principio bom, nédo faz falta mais que educd-lo, desenvolvé-lo, processa-
lo devidamente. Dessa maneira, podemos vencer definitivamente o mal,
diante de uma luta obstinada contra o hdbito, e ndo contra uma maldade
original do homem. Alcangaremos, com maior seguranga € rapidez, o que
o homem estd sempre desejoso de abandonar - os caminhos do vicio -,
porque todos queremos mais o bem que o mal.

Convém, no entanto, que declaremos que, com tudo o que foi dito,
nido negamos que agora domina entre os garotos um espirito menos sen-
sivel, menos piedoso, menos afetivo e fraternal, menos religioso no sen-
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tido correto da palavra; o egofsmo, 0 amor préprio e, sobretudo, uma certa
dureza da alma abundam. O motivo disso é o seguinte; o sentimento so-
cial, o sentimento de comunidade entre pais ¢ filhos tem sido debilitado
ou destruido desde o inicio sem que nada seja feito para despertd-lo e
robustecé-lo. E preciso que os sentimentos sociais que cada um, em maior
ou menor grau, leva dentro de si sejam educados com a maijor atencgio.
Conseguiremos, desse modo, fomentar entre os garotos os afetos ino-
centes, a fraternidade, a piedade verdadeira, a confianga, o respeito aos
companheiros e a todos os homens. Renasceriam, na vida em familia, na
vida humana e religiosa, aquelas virtudes de cuja falta tanto nos lamen-
tamos hoje. Também fonte de muitos defeitos nos garotos séo a precipi-
tagdo, o atordoamento, a pressa, numa palavra, a falta de reflexdo. O me-
nino trabalha muitas vezes arrastado por um impulso que absorve toda a
atividade de seu corpo e de seus sentidos. Nio sdo maus em si mesmos
esses impulsos: s@o inocentes e ainda podem ser dignos de louvor. O
que se passa € que, €m muitos casos, o garoto ignora as conseqiiéncias
de suas ag¢Ges porque ndo tem experi€ncia delas, nem lhe ocerreu pensar -
nos seus resultados. Uma crianca de excelentes instintos se ‘entretinha
uma vez em empoeirar com gesso, finamente moido, a peruca de seu tio,
a quem muito queria, sem se dar conta de que aquela diversdo poderia
ser prejudicial para os cabelos,

Um garoto encontrou em um grande recipiente de dgua vérios pra-
tos de porcelana. Notou, por casualidade, que os pratos, ao se chocarem
contra a trangtiila superficie da dgua, produziam uma lasca tanto maior
quanto mais rdpido fosse o choque. Essa observacido o divertiu; por isso,
repetiu vdrias vezes o experimento, convencido de que, amortecendo-se
o golpe com a dgua, a porcelana ndo podia se romper. Por fim, veio a cair
o prato de tal altura e com a superficie tdo exatamente paralela a da dgua
que o ar comprimido entre os dois, ndo encontrando safda, rompeu o prato
em dois pedagos quase iguais. Tdo surpreendido como desolado ficou o
pequeno fisico autodidata diante do resultado inexplicdvel de sua expe-
riéncia. Com freqiiéncia, os meninos esquecem o resultado que hido de
ter suas agOes: deixam-se arrastar simplesmente por seus impulsos, por
seu instinto de viver. Outro garoto atirava pedra por pedra contra a jane-
la de um edificio vizinho, esfor¢cando-se para acertar o alvo, sem pensar
que, se errasse, a janela ficaria em pedagos. Assim sucedeu, e, ao ouvir o
barulho, o menino ficou aténito e desolado, como se nio tivesse podido
prever aquele desenlace. Outro menino - nada travesso, mas, pelo con-
trario, de muito boa natureza e particularmente amigo das pombas, as quais
cuidava com carinho - disparava com o maior entusiasmo contra uma que
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havia pousado na casa do vizinho. Nio lhe ocorreu que, se a acertasse,
cairia ao chfio a pobre da pomba, que acaso era uma mde cuidando de
seus filhos. Por fim, caiu ferido o animal, que era uma bela pomba; s6
entio compreendeu que havia desfeito o amoroso casal, que os peque-
nos niio teriam mie para alimentd-los - e todas as outras conseqiiéncias
de sua irrefletida agéo.

E, certamente, uma grande verdade, uma verdade profunda cujo
esquecimento acarreta todos os dias muitos males, de que quase sempre
é outro homem, e muitas vezes o préprio educador, quem tem a culpa da
maldade do menino e do garoto. Isso provém de que geralmente se atri-
bui a intenglo perversa, ou pelo menos distorcida, aquilo que o menino
ou o garoto faz por ignorincia ou precipitacdo ou, quem sabe, por uma
clara visdo do justo e do injusto, melhor dizendo, fundando-se em um
nobre e louvavel sentimento do direito. Por desgraca, hd muitos que pen-
sam assim, que os consideram como diabdlicos enroladores e perversos;
as vezes, esse estado de espirito é, em sintese, nio mais que diversGes
pesadas ou excessivamente livres de alegria de viver. Esses professores
sdo aves de mau agouro que convertem o menino inocente em culpado,
atribuindo-lhe inten¢des e propdsitos dos quais ndo tém nenhuma idéia;
pdem maldade, se niio na sua vontade, pelo menos em seus fatos; matam
o espirito do menino, tiram-lhe a vida para que conhegam que nao pro-
vém dela, e que eles nio podem dé-la. A verdadeira vida desapareceu;
nio, o menino ndo poderd dar-se a si mesmo. De que servird um conhe-
cimento seco, uma vontade morta, sem energia para a a¢io? Créem tais
educadores que o menino ndo pode chegar &4 posse dos reinos dos céus,
que ndo pode ter um céu em sua alma sem passar antes - digamos clara-
mente - pelo pecado, pela culpa; e, assim, inconscientemente, pervertem-
no e tornam-no mau. E esperamos que venha Deus em ajuda a.esses
meninos, se aqueles pretendem fazer-se piedosos!

Essa maneira de educar recorda a daquele garoto que, depois de
ter atormentado inocentemente a uma mosca ou a um escaravelho até
arrancar-lhes as patas e deixd-los meio-mortos, disse com a maior safadeza:
“Olha, j4 estd domesticado”. H4, também, meninos e garotos que come-
tem realmente muitas faltas em sua conduta exterior por niio observarem
ou por nido conhecerem as regras sociais, deixando-se arrastar por seus
impulsos internos; todavia, tém os mais sinceros desejos de serem bons
e justos. Por desgraga, esses garotos acabam por tornar-se realmente maus
ao ver que os demais ndo s6 desconhecem, mas menosprezam as intimas
inclinagbes da sua alma. Se alguém tivesse sabido compreendé-los em
tempo oportuno, chegariam a ser, quem sabe, os melhores entre os ho-
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mens. Muitas vezes, os adultos, os pais e os professores, castigam os
meninos por faltas que deles mesmos aprenderam. O castigo e, sobretu-
do, a repreensio fazem, com freqiiéncia, o menino conhecer as faltas as
quais até entdo eram-lhe alheias. Por isso, 0 homem se faz muito mais
culpdvel com relagdio aos seus semelhantes, aos meninos, sobretudo, do
que com relagiio a Deus. Todas as ofensas de um menino grosseiro em
nada rebaixam a dignidade, a virtude reconhecida de um bom pai_. Porém,
quanto dano pode fazer um garoto perverso corrompendo a palavra ou
com fatos a outro menino menor. Pois esta é a rela¢gdo do homem para
com o homem, ¢ aquela a do homem para com Deus.

Tudo o que o garoto faz nesse periodo de sua vida contribui, como
j& dissemos, para despertar nele o sentido profundo das coisas, um finti-
mo pressentimento da vida. Toda sua ag8o estd orientada pela comunida-
de. Para encontrar-se a si mesmo em tudo, busca a unidade unificadora
de todos os seres e de todas as coisas. Um obscuro anseio o leva sobre-
tudo as coisas naturais, as plantas e flores, ao que estd oculto na natu-
reza. Seu coragio diz o seguinte: ndo € exterior e aparente o que hd de
satisfazer as dnsias da tua alma; deves, pois, descobri-lo no que estd
obscuro e velado. Infelizmente, uma educagiio equivocada afoga essa
santa aspiragdo, perturbando as naturais tendéncias do garoto. O que
durante essa delicada idade tem sido guiado de maneira natural - por pio-
res que sejam seu entendimento e sua consciéncia, por vagos que sejam
seus pressentimentos - ndo deixa de buscar a unidade unificadora de todas |
as coisas, a unidade necesséria e viva, o tltimo fundamento da realidade:
Deus. O menino nio se aproximard de um Deus que construiu a sabedo-
ria dos homens, sendo através daquilo que se manifesta no fundo da alma
e do coragiio - o Deus do espirito, conhecido s6 no espirito e na verdade
e ao que s6 em espirito e em verdade se tenha elevado uma prece. O
menino ndo pode falar de satisfagdo de seus anseios se ndio se sentir
préximo d’Aquele a quem obscuramente presencia e busca. Ao encontrar
a Deus, o garoto comega a encontrar-se a si mesmo,

Essa é, no interior e no exterior, a vida livre do homem, do garoto
no periodo escolar. E agora, bem: o que € a escola?




A escola

escola tende a dar ao menino o conhecimento e a consciéncia

da natureza e da vida interna das coisas e de si mesmo; en-
sina-lhe as relagdes que existem entre as coisas, as relagdes dessas com
o homem e também com Deus, fundamento vivo, unidade consciente de
todas elas. Assim, a finalidade do ensino consiste em fazer com que o
aluno se dé conta da unidade de todas as coisas e de que todas existem,
descansam e vivem em Deus, para que, assim compreendendo, possam
ajustar-se a essa consideracfio os atos e as praticas de sua vida. O meio,
o caminho para chegar ao objetivo do ensino ndo € outro que o ensino
mesmo. Por meio desse e por meio da escola, 0 mundo exterior e o pré-
prio aluno - enquanto integra parte desse mundo exterior - formam a sua
consciéncia como algo distinto, separado, alheio, oposto. A escola des-
taca as tendéncias pessoais das coisas particulares e suas conexdes e
relages miituas, levando o menino, desse modo, a uma generalizagdo cada
vez mais ampla e a uma crescente espiritualidade.

Quando o garoto entra na escola, comega a perceber, além do as-
pecto externo das coisas, 0 aspecto superior e espiritual. Esse caminho,
desde o aparente e superficial até o interno, chegando pouco a pouco ao
verdadeiro conhecimento, & compreensdo justa, 4 consciéncia clara da
realidade, esse caminho da vida doméstica a vida social converte a crian-
¢a em escolar e faz a escola merecer ser chamada escola. A escola nio é
digna desse nome quando se limita a ser um estabelecimento onde se
ensina uma quantidade menor ou maior de conhecimentos particulares e
exteriores. A escola sé pode ser escola quando estiver impregnada por
vivéncias e espiritualidade que envolvam e transfigurem todas as coisas.
Niao esquegam isso aqueles que estdo encarregados de organizar e dirigir
nossas escolas. A escola sé pode ser escola se pressupuser uma clara
consciéncia de que, sendo intermedidria entre o aluno € 0 mundo exterior,

busque unificd-los - mantendo o essencial dos dois, e fale ambos os’

idiomas para facilitar como intérprete a mitua compreensio.

Essa consciéncia é a do professor. E, efetivamente, um professor
quando, na maior parte dos casos, revelar a seus discipulos a unidade do
mundo; € o professor de escola que sabe compreender e fazer compreen-
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der aos demais a fntima e espiritual esséncia de todas as coisas. Ndo hd
crianca, ndo hd aluno que nio presuma, espere, crie € exija isso do seu
professor. E esse pressentimento, essa confiancga e fé tecem o lagd invi-
sivel e eficaz que os une. Em virtude desse pressentimento e confianga,
dessa fé infantil, nossos antigos professores de escola sabiam despertar
a vida interna de seus alunos muito melhor que nfo poucos professores
atuais, que ensinam aos alunos uma quantidade enorme de coisas sem
saber uni-las, sem pbr em destaque a unidade necessdria - intima e espi-
ritual de todas elas. Essa presung¢fio, essa esperanga enchem a alma do
garoto. Ele pensa que seu professor de escola, pelo sentido que atribui a
crianga as palavras escola e professor, € capaz de unir por dentro espiri-
tualmente o que na aparéncia estd separado, de animar o que parece morto
e de dar sentido & vida. Por nebuloso, por inconsciente que seja esse
pressentimento, a ele deverd o professor toda a eficdcia de sua obra edu-
cadora. Essa fé infantil é o ambiente vivo da escola: gracas a ¢la, as pe-
dras que o professor dd as criangas se convertem no centro do seu en-
tendimento e de seu coragdo. Esse pressentimento, esperanga e desejo
permitem que o garoto, apesar de tudo, sinta um verdadeiro amor pela
escola. .

Esse espirito, o bom espirito de uma escola, parece-se com o espi-
rito religioso porque ndo depende de aparéncias exteriores. Nio bastam
os bonitos locais bem ventilados se falta neles esse outro ar mais puro,
o sopro da vida elevada espiritualmente. Muito valem os edificios claros,
limpos, alegres; os professores e os alunos que os desfrutam nunca o
agradeceram demais. Também nesse sentido podiam aplicar-se as pala-
vras de Lutero: “O aluno e a austeridade corporal podem constituir uma
excelente preparagdo exterior; porém bem-aventurado € s6 aquele que tem
a fé e a confianga em Deus”. A fé e a confianga, a esperanga ¢ o pres-
sentimento com que a crianga entra na escola podem tudo e alcangam
tudo. Porque a crianca entra na escola com essa fé ingénua, com essa
silenciosa esperanga, com esse obscuro pressentimento: “Aqui te vdo en-
sinar algo que fora nido poderias aprender; aqui receberds o alimento de
tua alma, e fora daqui ndo hd mais que para teu corpo™; ‘‘aqui’’ - continua
dizendo o coragdo da crianga - “dar-te-ao comida e bebida que extinguem
para sempre a fome e a sede e ndo sdo como a comida e a bebida de fora,
que s6 aplacam de momento”.

Nao se acredita que a escola contradiz a espontdnea atividade do
garoto. A agdio bem dirigida da escola, que fortifica as energias intimas e
espirituais dos alunos, faz com que se sintam mais livres, movam-se com
maior facilidade na vida. O bom escolar ndo anda encolhido e com a ca-




38 A educacdo do homem

be¢a baixa: deve estar alegre, disposto, sdo de corpo e de alma. Ndo ha
antagonismo entre a escola e a vida. O garoto amigo, decidido, e até um
pouco travesso, nio deixard de aprender numa boa escola esses senti-
mentos, essa nobre impulsividade do cariter.

Falsa € a opinido dos que créem que a energia interna, vivaz, sin-
tética (intensiva) do homem cresce com o desenvolvimento e com os anos.
Essa energia diminui; aumenta, ao contrdrio, a energia exterior, expansiva,
produtiva, analitica (extensiva). Infelizmente, o sentimento ¢ a conscién-
cia dessa udltima forga no homem destroem, freqgiientemente, as raizes
daquela outra energia interna e vivaz. Essa destrui¢do e a confusio entre
ambas as for¢as sdo a causa de inimeros desacertos na educagio e na
escola e debilitam o verdadeiro fundamento de nossa prépria vida. Se
confiarmos pouco na energia interna e unificadora da crianga ou do garo-
to, se desconhecermos sua capacidade de vida espiritual, ndo poderemos
esperar dela muita coisa nos préximos anos porque a energia ndo exerci-
tada acabard por perder-se e desaparecer.

Também pode ocorrer que, dando-nos conta das energias psiqui-
cas da crianga, nfio saibamos, assim, aprecid-las em todo o seu valor e
passemos a julgd-las. Ocorrerd, entdo, o que ocorreria com um ima inati-
vo ou cujos efeitos magnéticos provocassem desordem: em ambos os ca-
sos, a forga do imi diminuiria e se extinguiria até que desse a impressdo
de que ndo tem poder algum. Também, as criancas tratadas de modo ana-
logo parecem débeis e initeis, quando se exige delas uma atividade fisica
ou moral; nio esquegamos nunca, ao julgar e apreciar a energia de uma
alma infantil, aquelas palavras de um dos grandes alemies - Johan Paul
Richter: “Entre uma crianga de ber¢o e uma que ja fala, hd maior distincia
que entre um garoto da escola e mesmo Newton”. Reflitamos que, se, na
infancia, € tdo rdpida a evolugdo, as for¢as serio também muito maiores.
A expansio posterior, a produtividade, a anilise, a reflexdo em uma pala-
vra, a extensividade do homem adulto nos deslumbram de tal modo que
nio nos damos conta daquela primeira energia de unificagio, de vida, de
intensividade, que tio potentemente se manifesta nos primeiros anos.

O espirito, por si sé, converte o edificio escolar em verdadeira
escola. Ndo merece esse nome aquele estabelecimento que divide e
quantifica os conhecimentos, divisdo que nfio tem limites, j4 que cada
membro é um ponto de partida de uma divisdo nova. A escola ndo € es-
cola mais que por intuigfio e conhecimento do espirito, do principio uni-
ficador que palpita no fundo da pluralidade das coisas particulares. Nio
esquecamos jamais: o que constitui a escola ndo € o ensino da pluralida-
de como tal, mas a visdo da unidade eternamente viva em todas as coi-
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sas. Se isso n@o ocorrer, é porque hd poucos professores que realmente
o sfio e, conseqlientemente, teremos poucas escolas verdadeiras.

Com freqiiéncia, ignora-se - ou pelo menos se desconhece o bom
espirito de uma escola - o que antes se encontrava em muitas, e ainda hoje
em algumas escolas: o sopro vivaz que deveria animar todas as institui-
¢des de educagdo. Todavia, entre os professores de boa vontade, existem
aqueles que, apesar de terem uma boa intengfio, ndo tém essa consciéncia
clara do espirito que deve guid-los, nem refletiram sobre ele; por isso, o
espirito vai debilitando-se pouco a pouco, até que por completo se desva-
nece. Conseqiientemente, também aqui se comprova a observagiio que, com
tanta freqiiéncia e com tanta dor, podemos fazer em toda a vida: até os
maiores € puros bens se perdem quando aquele que os possui nio sabe
que os possui; quando seu dono niio o € com pleno arbitrio, consciéncia
e liberdade. O pressentimento da crianga, suas esperangas € sua fé nio
deixam de mostrar-nos o caminho; porém, para segui-lo, fazem falta a cons-
ciéncia, a reflexdo constante, a livre-determinagdo do homem, porque o
homem nasceu para a vida consciente para a agio livre.

Ao considerarmos o que € e o que deve ser a escola, damo-nos
conta de que, para o garoto, para 0 homem em geral, os meios de ensino
devem ter um valor profundo e basear-se na mesma natureza humana, para
que a instrugdio ndo se converta em um jogo superficial sem ‘influéncia
sobre a mente nem sobre o coragdo.

Depois do que se disse, ndo serd possivel refutar estas pergun-

s: “E conveniente a instrugio?” “Tem de haver escolas?” “Como de-
vem ser?’ De acordo com nossa dupla natureza - corporal e espiritual -,
nosso objetivo € chegar a ser homens conscientes, razodveis, sensiveis,
reflexivos; devemos, antes de tudo, desenvolver nossa energia interior
como seres criados por Deus para a manifestagdo do divino na vida, sem
esquecer, também, que a matéria tem exigéncias e seus direitos. No huma-
no e no divino, para os homens e para Deus, estamos obrigados a cres-
cer em raziio e em sabedoria. Deus € nosso pai e n"Ele somos e existimos.
O mesmo acontece conosco € com as coisas todas da criagdo: constitui-
mos um templo de Deus vivo. Ndo esquegcamos que somos chamados a
ser perfeitos como nosso Pai que estd no céu, e vivamos sempre de acor-
do com essa verdade. A esse objetivo deve nos conduzir a escola; por
isso e para isso é preciso o ensino.




