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E:EQEED:S da Eﬁi_am:ﬁm é ﬁmﬁ% m:@ e 56 gera estruturas
mediante uma organizagao de agdes sucessivas, exercidas sobre 0s
objetos” (Piaget. Apud: Piatelli-Palmarini, Teorias da linguagen,

teorias da aprendizagein).

Pesquisa de campo

Vocé ja deve ter ouvido falar em construtivismo. Essa palavra, que
vem ganhando destaque entre os educadores brasileiros desde a década
de 70, origina-se na teoria piagetiana:

“Uma concepcdo construtivista da inteligéncla, como acentua
Piaget, incluiria a descrigdo e a explicagdo de como se constroem as
operacdes intelectuais e as estruturas da inteligéncia, que, mesmo
ndo determinadas por ocasido do nascimento, sdo gradativamente
elaboradas pela prépria necessidade [dgica” (Azenha, M. G.
Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro).

Converse com alguns professores da 12 a 47 série e da pré-escola.
Pergunte-lhes como definem o construtivismo e o que pensam de sua
relacdo com a educagio. Anote suas respostas.

Confronte as respostas dos professores com a defini¢do acima. Ela-
bore, a partir desse confronto, trés conclusdes a respelto da relagdo en-
tre as teorias psicolégicas e a pratica dos professores. _

Exercitando a analise

Retome os dados das entrevistas com pais e professores realizadas
a0 final do estudo do segundo capitulo. Destaque agora nas respostas
dadas por pais e professores aspectos que as associam a uma visdo pia-
getiana de desenvolvimento.

Sugestdo de leituras -’ |

AzeNHA, M. G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo
Atica, 1994,

CasTrO, A. D. Piaget e a pré-escola. Sdo Paulo: Pioneira, 1986,

Evans, R. 1. Jean Piaget: 0o homem e suas idéias. Rio de Janeiro: Fo-
rense-Universitaria, 1980.

PiaceT, J., INHELDER, B. Psicologia da crian¢a. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1989,

Ram0zz1-CHIAROTTINO, Z. A teoria de Jean Tmmﬂ e a educacdo. In: PenN-
TEADO, W. A. P. Psicologia e ensino. Sdo Paulo: Papelivros, 1986.

Filme recomendado

Os transformadores, documentario mﬁﬂmmm:ﬁaa pela TV Cul EE (epi-
sodio Piaget).
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Capitulo 5 3

A m&gammg@
E@SES cultural

O interesse em explicar como se formaram, ao longo da historia do
homem, as caracteristicas tipicamente humanas de scu comportamernto
e como elas se desenvolvem em cada individuo constitur a base da abaor-
dagem historico-cultural em psicclogia, desenvolvida por um grupo de
psicSlogos soviéticos liderado por L. S. Vygotsky.

O principio orientador da abordagem de Vygotsky
é a dimensdo séclo-historica do psiquismo. Segundo %ﬁhﬂ
esse principio, tudo o que € especificamente huma- Q ?%...
no e distingue o homem de outras espécies origi- \wﬂ £
na-se de sua vida em sociedade, Seus modos de mmt
perceber, de representar, de explicar e de atuar ﬂ___ 24
sobre 0 meio, seus sentimentos em relacio ac
mundo, ao outro e a si mesmo, enfim, seu fun-
cionamento psicolégico, vdo se constituindo
nas suas relacdes sociais.

A crianga, analisam Vygotsky e seus cola-
boradores, ndo nasce em um mundo “natural”
Ela nasce em um mundo humano. Comega sua
vida em melo a objetos e fendmenos criados pe-
las geracdes que a precederam € val S€ aproprian-
do deles conforme se relaciona socialmente e parti-
cipa das atividades e prdticas culturais.

Desde o nascimento, a criancga estd em conslante
interac@o com os adultos, que compartitham com ¢la seus
modos de viver, de fazer as coisas, de dizer e de pensar, integrando-a
a0s significados que foram sendo produzidos e acumulados historica-
mente. As atividades que ela realiza, interpretadas pelos adultos, ad-
quirem significado no sistema de comportamento social do grupo a
que pertence.

Nesse processo interativo, as reagoes naturais — herdadas biologi-
camente — de resposta acs estimulos do meio (tais como a percepgao, a
memoria, as agdes reflexas, as reagdes automadticas e as associagoes
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e simples) entrelagam-se a0s processos cultu-
*mﬂﬁqw ralmente organizados € vao se transforman-
RIS 15 e modos de acdo, de relagdo e de repre-
sentacdo caracteristicamente humanos,

“pPodemos dizer que cada Individuo
aprende a ser homem’”’, escreveu Leontiev,
um dos psicélogos que integravam O Zrupo
de Vygotsky.

Assim, de acordo com a perspectiva his-
térico-cultural, a relacdo entre o homem € O
meio fisico e social nfio é natural, total e dire-
tamente determinada pela estimulagao am-
biental. E também ndo ¢ uma relagao de
adaptagdo do organismo ao melo.

Questionando as teonas psicologicas
de seu tempo, entre as quais aquelas que se
apoiavam em modelos biologicos para expli-
car o desenvolvimento humano (como as
que jd estudamos até aqui), Vygotsky desta-
cava que, diferentemente das oulras eSpe-
cies, o homem, pelo trabalho, transforma o

meio produzindo cultura,

o
L]

A transformagao do biologico em histérico-cultural

O uso de instrumentos

Quando sente fome, um animal procura comida na natureza, e seu
comportamento, nesse caso, ¢ orientado exclusivamente pelas suas pos-
<ibilidades e caracteristicas bioldgicas (um predador age diferentemen-
e de um herbivoro) e pelas resisténcias ou facilidades que o ambiente
Ihe imp6e (abunddncia ou escassez de alimento, por exemplo).

14 o homem cria instrumentos. Pode-se considerar instrumento
tudo aquilo que se interpoe entre O homem e o ambiente, ampliando e
modificando suas formas de agdo. Sdo instrumentos, por exemplo, a
enxada. a serra, o arado, as mdquinas, usados no trabalho. Criados pelo
homem para lhe facilitarem a agdo sobre a natureza (o arado, para arar a
terra; a serra, para cortar as arvores € transformé-las em madeira, etc.),
0s instrumentos acabam transformando o proprio comportamento hu-
mano. que deixa de ser uma agao direta sobre o meio, controlada apenas
pela elagdo entre as necessidades de sobrevivéncia e o ambiente. O
nstrumento amplia os modos de agdo naturais do homem e seu alcance.
Assim, da miesma forma que atua sobre a natureza, transformando-a, o
homem atua sobre si préprio, transformando suas formas de agir.

Seaundo a abordagem histérico-cultural, a relag@o entre homem &
meio é sempre mediada por produtos culturais humanos, como 0 1nstru-
mento e o signo, e pelo “outro”.

}

Quem foi Vygotsky?

Lev Semenovich Vgotsky nascew em 1896 em QOrsha, Bielo-
Riissia, e faleceu prematuramente, aos 38 anos, em 1934, vitima
de tuberculose. Concluiu seus estudos em Direito e FFilologia na
Universidade de Moscou, em 1917. Posteriormente estudou Me-
dicina. Lecionou literatura e psicologia em Gomel, de 1917 a
1924, quando se mudou novamente para Moscou, rrabathando,
de inicio, no Instituto de Psicologia e, mais tarde, no Instituto de
Defectologia, por ele fundado. Dirigiu, ainda, um Departamen-
to de Educacéo para deficientes fisicos e retardados mentais. De
1925 a 1934, Weotsky lecionou psicologia e pedagogia em Mos-
cou e Leningrado. Nessa ocasido, iniciou estudo sobre a crise
da psicologia, buscando uma alternativa dentro do male-
rialismo dialético para o conflito entre as concepgdes idealista e
mecanicista. Tal estudo levou Vygorsky e seu grupo — entre eles
A. R. Luria e A. N. Leontiev — a propostas tedricas inovadoras
sobre temas como: relacdo entre pensainento e linguagem, natit-
reza do processo de desenvolvimento da crianga e o papel da
instrucdo no desenvolvimento. | .

Vygotsky foi ignorado no Ocidente e teve a publicagdo de
suas obras suspensa na Unido Soviética de 1930 a 1956. Hoje, no
entanto, a partir da divulgacdo feita, seu trabalho vem sendo pro-
fundamente estudado e valorizado. | |

A morte prematira de Vgoltsky interrompeu wma carreira
brilhante, da qual podemos resgatar hoje importantes contribui-
cdes. A atualidade dos temas tratados por ele ¢ o sinal mais evi-
dente de que estamos diante de uma obra da maior significagao.

O fundamento bdsico de suas hipdteses de que 05 processos
psicolégicos superiores humanos sdo mediados pela linguagem e
estruturados ndo em localizagdes anatdmicas fixas no cérebro,
mas em sistemas funcionals, dindmica e historicamernte nmutavels,
levoti-o, juntamente com Luria, por volta de | 030, a se interessar
pelo fendmeno da instalagdo, perda e recuperagdo de funcoes ao
nivel do sistema nervoso central. Estes estudos foram continuados
por Luria, apds sua morte, |

(Extraido de Vvgotsky, Luria, Leontiev, Linguagem, deseivol-
vimento e aprendizagemn, Sio FPaulo: icone/Edusp, 1988.)

O uso de signos

O signo é comparado por Vygotsky ao instrumento € denominado
por ele “instrumento psicoldgico™, Tudo o que € utilizado pelo homem
para representar, evocar ou tornar presente o que estd ausente constitui
um signo: a palavra, o desenho, os simbolos {(como a bandeira ou ©
emblema de um time de tutebol), etc.

Enquanto o instrumento esta orientado externamente, ou seja, para
a modificacio do ambiente, o signo € internamente orientado, modifi-

cando o funcionamento psicoldégico do homem.
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Utilizamos oS signos para desempe-
nhar diversas atividades. Anotar um
compromisso na agenda, fazer uma lista
de convidados, colocar rétulos em obje-
tos, usar palitos para fazer contas, contar
uma histéria, seguir uma partitura musi-

Aos poucos a crianga aprende a falar e passa a utiliza

==

“apropria lin-

7

guagem para regular suas acoes, conferir sentido as cowsas. Ela pode, ao

mexer no botéo da televisdo, por exemplo, dizer "Nio pode!™. Ou, quan-

do tropeca, falar “Caiu!”. Ou, quando vé um prato de sopa, falar “Papa!”.
E na sua relaciio com o outro que a criancga vai se apropriando das

significacdes socialmente construidas. Desse modo. € o grupo social

T&F /¢y cal, fazer a planta de uma construgao, que, por meio da linguagem e das significacdes, possibilita 0 acesso a
......Mﬂ.w __.... - 213 A ) .
s 24 sdo formas de utilizagdo de s1gnos que formas culturais de perceber e estruturar a realidade,
v A" ampliam nossas wcmm&ﬁ.:amamm m_.m me- A partir de suas relagdes
b 4 moria, raciocinio, planejamento, imagi- com O outro, a crianca recons- T D ey
. N g = S __ R Y LT
: _..ﬂ 4 Nagao, etc. . tréi internamente as formas 5%
. %m i De mnaﬂﬂ com & COncepsao histori- culturais de agdo e pensamen- w s fih R { T
ﬁ.i_.w.“.m% co-cultural, € importante considerar que to. assim COMO as mwm:mﬁﬁﬁm@ﬁm mﬁ ot h._.. an.‘ TR T i .
s SHEp. . e ¢ {o- “ % I W - A IR e A
HW; a utihizacao ﬁ.:um“ Instru :.ﬁ:iﬁ,,ﬁ, c dos EJ e 0s usos da palavra que foram EBggaiass %ﬂwmﬁ% K pe s SRRy
Tk : A . * i AR uhm._q.ﬂ..n.\u..w..“_._rg.mﬁ H...m.... .nlrh..m.h”..x.. 1 s ﬂ. ﬁ“r y il h. , iy
o nos nao se W:::m a experiencld pessoad com ela compartilhados. A esse S N e _ ._.*____ﬁ._.u,,__m.h_,wﬁ / \mf
L e el processo interno de reconstru- 1 g N
L iy D%mzmc utilizamos EH :MM wwmmmmM cdo de uma operagiio externa, SRy et ) @wf/f _.ww._.m,-
e S ..;mj it ._m...wms- i exemplo, CStanios 1NCOrPOTAnEn < ) Vygotsky déd o nome de inter- R et || e M%
. T A i eRp R I SAIEEEEeE  acOes as experiencias das geracoes pre- L Sk, s
..M el e R e Sprio martel nalizagao. . e i
; RS e .fﬂpwﬁmmm% mm%ﬁ%a o modo de manipula-lo e a finalidade de dade | A Lo i ea%ﬁw.w
_ g Jﬂ&ﬁﬁwﬂ%ﬁﬁ&f u.m@@ sen Uso nos sdo transmitidos nas nossas A0C HIESIPESSDRt HERSTO e Do
: s s . se para constituir o funciona- % il
relagGes com O outro. Co . A
o ; L s SR ~ f ; mento interno  (intrapessoal) R A R o e iR
_ O acesso A escrita, as notagdes musicals, as convengoes gralicas € a (Gées, 1991) A TR 1 500 s <L 2 s e AL Ve na iR
[atriives ooy : n ue 4 f . 30 C 1 £SS0as ’ . I
{ g a7z na mteracao CoIm QUIras , CL _
VEON il @EME{_@_ por Sua vez, ﬁm__.ﬁ.HU M S¢ A P u Desse 3.”’__,.“__&5“ a ﬂUGﬁ&ﬂMﬁE Ugmﬁﬂﬂﬂ@lﬂr:::.ﬁ_ considera que _“D_ﬁmm e

sendo uma incorporagio de experiéncias anteriores de determinado

s demosay grupo cultural, No caso da linguagem, que € 0 sistema de signos mais

._ aiaes.  importante para o homem, os significados das palavras sdo produto das
+ relagOes histdricas entre 0s homens,

A ?.__E%ﬁ
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pornieio de suas
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funcdo psicolégica se desenvolve em dois planos: primeiro. no da rela-
cdo entre individuos e, depois, no préprio individuo. O processo de de-
senvolvimento val do social para o individual, ou seja, as nossas manet-
ras de pensar e agir sdo resultado da apropriacao de formas culturals de

. D acdo e de pensamento. e
“ O papel do outro e a internalizagao ’ ﬁamc_@@m_.m Vygotsky as origens e as explicagdes do funcionamento

psicoldgico do homem devem ser buscadas nas interagges sociws. B

af que o individuo tem acesso aos nstrumentos € aos sistemas de signos

que possibilitam o desenvolvimento de formas culturais de atividade ¢

permitem estruturar a realidade e o proprio pensamento.

relacdes com oy
aHires,

N

A apropriaciio dos instrumentos e dos s1gnos pelo individuo ocorre
sempre na Interagdo com o oultro, :

“O caminho do objeto até a crianga e desta até 0 objeto passa atra-
vés de uma outra pessoa”, escreveu Yygotsky. “Essa estrutura humana
complexa é o produto de um processo de desenvolvimento profunda-

nente enraizado nas licacdes entre histéria individual e histéria social” T L TR ._ | ,
H St . Pesquisando a crianca; o papel do signo no

| (1984: 37). s Y LiincliU

“ Desde o nascimento, a crianca tem com o mundo uma relagio mmmmﬂﬂiﬁ,ﬁmmg

_ mediada pelo outro e pela linguagem. O adulto ensina a crianga a utili- P e | | | |
. zar os objetos — ele agita o chocalho diante dela ajuda-a a pegi-lo Ao estudar o desenvolvimento da crianca, as patologias e a defi-
1 t = 1 ?

ciéncia mental, Vygotsky baseou-se em observagocs € experimentacao
em situacOes variadas, Ele defendia a idéia de que o trabalho exper-
mental ndo devia limitar-se a modelos de laboratdro divorciados das

ensina-a a chutar a bola, a comer com talheres, a tomar banho, a vestir-

se, a falar ao telefone. O adulto aponta, nomeia, destaca, indica os obje-
ros do mundao para a crianga, a0 mesmo empo que atribul significacdes

e

o a0$ seus comportamentos, Quem jd viu um adulto lidando com um situacOes naturais da vida, podendo ser realizado em situagoes de brin-
%;ﬁ WL 50 bebé, sabe que o adulto fala o tempo todo, dando nomes para oS objetos, cadeira, de aprendizado, nas conversagdes informais, na escola, na fa- = mii,ﬂﬁ
RS - dirigindo a aten¢do da crianga e interpretando tudo o que ela faz. milia ou em um ambiente clinico. BT
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Nas situacOes experimentais por ele criadas, seu objetivo fundamen-
tal era o de estudar o processo de constituigdo da atividade mediada. Ou
seja, para Vygotsky interessava investigar os modes como a crnanga utili-
zava 0s signos para executar tarefas envolvendo, por exemplo, a atengao,
a meméria, a percepcdo; os modos de participagdo do outro na resolugdo
dessas tarefas; e 0s modos como a propria situagdo estimuladora 1a sendo
ativamente modificada no processo de resposta a ela

Nessas condi¢fes, os dados fundamentais do experimento néo
eram as respostas dadas pelas criangas, € sim os modos pelos quais elas
chegavam as respostas e as condigdes em que elas as elaboravam. As-
sim, as questdes centrais a que 0 experimentador voltava sua atengio
eram: O que a criancga estd fazendo? Como ela tenta satisfazer as exi-
ogncias da tarefa que lhe for proposta? De que recursos langa mao? Que
tipo de ajuda solicita, e a quem? O que € um obstdculo, uma dificuldade
para ela na situagcdo? Como ela utiliza as pistas e as ajudas que lhe sdo
oferecidas durante a realizacio da atividade experimental?

Nos estudos desenvolvidos por Vygotsky e seu grupo, o observa-
dor desempenhava um papel diferente do exercido nos outros estudos
que vimos até aqui. Como mediador da elaboragdo da crianga, o experi-
mentador era mais que um mero observador. Sua participagdo consti-
tuia um dos dados da pesquisa. Ele interagia com a crianga, falando
com ela, acolhendo suas diavidas e comentdrios, propondo a ela cami-
nhos alternativos para a solucdo da situag@o-problema, oferecendo-lhe,
inclusive, materiais que pudessem ser utilizados de modos diversos
para o cumprimento da tarefa. Ele também conversava com a crianga
sobre as solucgdes encontradas, procurando ouvir dela propria a explica-
ciio de como tinha chegado & solugdo das tarefas.

Um experimento desenvolvido por Leonttev para estudar o papel
desempenhado pelos signos mediadores no desenvolvimento-da aten-
cdo voluntdria pode ilustrar a forma como trabalhava o grupo de pesqui-
sa de Vygotsky.

A atencio, assim como a percepcio e a memoria, € uma atividade
psicoldgica com a qual nascemos. Como o de outras espécies, nosso
organismo € dotado de mecanismos neuroldgicos 1natos que permitem
selecionar estimulos do ambiente apropriades a sobrevivéncia. Nasce-
mos com mecanismos de aten¢do involuntdria, que nos permitem per-
ceber e responder automaticamente a ruidos fortes, objetos em movi-
mento e mudancas bruscas do ambiente.

No entanto, ao longo de nosso desenvolvimento, tornamo-nos ca-
pazes de dirigir a atencdo nfo sé para os estimulos ligados a nossa so-
brevivéncia, mas também para situa¢des ou elementos que nos interes-
sam. Por exemplo, ao lermos determinado livro, dizemos que ele “pren-
de nossa atenc¢do”, quando somos capazes de ignorar, durante a leitura,
os rufdos do ambiente ou 0 movimento das pessoas em torno de nds. L,
na escola, uma crianga pode permanecer alheia a tudo o que a professo-
ra estd explicando ou escrevendo na lousa, a despeito da sua movimen-
tacio pela classe, do som da sua voz ou do fato de ser diretamente soli-

citada a prestar atengéo.

Ao dirigirmos deliberadamente nossa atencio para estimulos do
meio que consideramos relevantes, transformamos aquele mecanismo
bioldgico de aten¢ao mvoluntdria em um mecanismo de aten¢do volun-
taria, em uma atividade psicoldgica controlada por nds mesmos. Essa
transformacdo, segundo Vygotsky, estd relacionada ao significado dos
estimulos, o qual val sendo produzido em nossas relacdes sociais e nas
praticas culturals dos grupos a que pertencemaos.

Assim, para estudar como um elemento auxiliar externo pode con-
trolar e direcionar a atencao da crianca, Leontiev utilizou um jogo in-
fantil tradicional na Europa, o das palavras proibidas, equivalente ao
nosso jogo do “sim, ndo e porqué”.

O pesquisador participava do jogo fazendo perguntas as criangas,
que deveriam responder sem utilizar determinaclas palavras, como, por
exemplo, azul e vermelho.”

Num primeiro momento, 0 pesquisador formulava perguntas como
“Qual a cor de sua blusa?’, “Qual a cor do c¢éu’”, "Qual a cor da
macad?”’, e as criangas respondiam a elas. Num segundo momento, ele
fazia as mesmas perguntas mas entregava as criancas cartdes coloridos
que elas poderiam utilizar, $€ quisessem € como quisesseln.

Com a introdugdo dos cartées (como recurso auxiliar para a execu-
cdo da tarefa), procurava-se verificar se as criancas os utilizavam ou
nio como suportes para sua atencio e memoria ¢ de que modos o fa-
ziam. Algumas criangas nao utilizavam os cartdes, outras separavaimn 0s
que apresentavam as cores proibidas e os consultavam antes de respon-
der 4 pergunta, cometendo assim um nimero menor de erros.

Esse resultado foi interpretado como um indicador de que elemen-
tos mediaclores externos, 0s cartdes, incorperados a atividade da crian-
ca, ampliavam sua capacidade de atencdc e memaria, possibilitando a
ela ter maior controle voluntdrio de sua propria atividade.

Ummmﬁéw_ﬁﬁmﬁo mwﬁmzmﬁmmmﬁ e m&ﬂnmmmo a
Emﬁmmnﬂ mzﬁ mwoa;mmﬁ Emgﬁno nEEH,i :g _pmiz

Como vimos, o desenvolvimento € entendido por i{:@Frw COmo
um processo de intermaliza¢do de modos culturais 5 pensar ¢ agir, Esse
processo de internalizagao Inicia-se nas E?ﬁﬁ socials, nas quais os
adultos ou as nzm:mmm mais amEmm por meio da linguagem, do jogo, do
“fazer junto” ou do “fazer para’, nDEwE.::EE COMM d Crianga seus sis-
temas de pensamento e agao.

Embora aponte diferencas entre aprendizado e desenvolvimento,
Vygotsky considera que esses dois processos caminham juntos desde o
primeiro dia da vida da crianga e que o primeiro — o aprendizado —
suscita e wﬂmimﬁﬁm o segundo — o desenvolvimento. Ou seja, tudo
aquilo que a crianga aprende com o adulto ou com outra crianga mais
velha vai sendo elaborado por ela, vai se EE%GS:QD a ela, transfor-
mando seus modos de agir € pensar. _ _
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Assim, segundo Vygotsky, o conhecimento do mundo passa pelo
oulro, sendo a educacdo “o trago distintivo fundamental da historia do
pequeno ser humano. A educagdo pode ser definida como sendo o de-
senvolvimento artificial da crianga. Ela € o controle artificial dos pro-
cessos de desenvolvimento natural, A educagdo faz mais do que exercer
influéncia sobre um certo nimero de processos evolutivos: ela rees-
trutura de modo fundamental todas as fungdes do comportamento”
(1985; 45).

Os processos de aprendizado transformam-se em processos de de-
senvolvimento, modificando os mecanismos biolégicos da especie.
Sendo um processo constituido culturalmente, o desenvolvimento pSi-
colégico depende das condigdes sociais em que € produzido, dos modos
como as relacdes sociais cotidianas sio organizadas e vividas € do aces-
sO as praticas culturais.

Em razio de privilegiar o aprendizado e as suas condi¢fes soclais
de producdo no processo de desenvolvimento, Vygotsky colocou em
discussio os indicadores de desenvolvimento utilizados pela psicologia
da epoca.

Para avaliar o desenvolvimento de uma crianga, os psicologos con-
sideravam apenas as tarefas e as atividades que ela era capaz de realizar
sozinha, sem a ajuda de outras pessoas. Procedendo assim, 0s psicolo-
gos, segundo Vygotsky, apreendiam apenas seu nivel de desenvolvi-
mento real, isto é, “o nivel de desenvolvimento das fungdes mentais da
crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desen-
valvimento j4 completados” (Vygotsky, 1984).

Ao considerarem apenas o desenvolvimento real, problematizava
Vygotsky, os psicélogos voltavam-se para o passado da crianga. Ou
seja, apreendiam processos de desenvolvimento ja concluidos.

No entanto, destacava ele, nas situacdes de vida didria e mesmo na
escola, era possivel perceber que as atividades que a crianga realizava
sozinha, por exemplo, comer com a colher, amarrar 0s sapatos, montar
uma torre com pecas de tamanhos diversos, escrever, foram antes com-
partilhadas com outras pessoas.

Sua proposta, entdo, era a de que se trabalhasse também com 0s
indicadores de desenvolvimento proXimal, que revelariam os modos de
agir e de pensar ainda em elaboragdo e que requerem a ajuda do outro
para screm realizados, Os indicadores do desenvolvimento proximal
seriam as solugdes que a crianga consegue atingir com a orientagdo € a
colaboraciio ¢ um adulto ou de outra crianga.

Segundo sua andlise, o aprendizado (a atividade interpessoal) pre-
cede e impulsiona o desenvolvimento, criando zonas de desenvolvi-
mento proximal, ou seja, processos de elaborag@o compartilhada.

Observar a atividade compartilhada da crianga possibilita olhar
para o seu futuro, pois “o que € o desenvolvimento proximal hoje serd o
nfvel de desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que a crianga €
capaz de fazer com assisténcia hoje ela serd capaz de fazer sozinha ama-

nha” (Vygotsky, 1985).

Além disso, o desenvolvimento proximal como desenvolvimento
em claboraciio possibilita a participagdao do adulto no processo de
aprendizagem da crianga. Para consolidar e dominar autonomamente as
atividades e operagdes culturais, a crianga necessita da mediagdo do
outro. O mero contato da crianga com os objetos de conhecimento ou
mesmo sua imersdo em ambientes informadores e estimuladores nao
garante a aprendizagem nem promove necessariamente o desenvolvi-
mento, uma vez que ela nao tem, como individuo, instrumental para
organizar ou recriar sozinha o processo cultural (Oliveira, 19995).

Portanto, é no campo do desenvolvimento em elaboragao gue 4
participagio do adulto, como pai, professor, parceiro social, se faz ne-
cessaria. Conforme alertava Vygotsky, “o bom aprendizado € somente

aquele que se adianta ao desenvolvimento” (1984; 101).

O papel am.mmnamimmmmo

O modo como Vygotsky concebia e analisava 0 desenvolvimento
humano levou-o a discutir explicitamente o papel da escolarizagdo. Di-
ferentemente de outros psicélogos, Vygotsky considerou as espe-
cificidades das relacoes de conhecimento produzidas na escola, distin-
guindo-as das relages de conhecimento coticianas.

Em nossas sociedades, a escola é uma instituigédo encarregada de
possibilitar o contato sistemdtico e intenso das criangas com o sistema
de Jeitura e de escrita, com os sistemas de contagem € de mensuragao,
com os conhecimentos acumulados e organizados pelas diversas disci-
plinas cientificas, com os modos como esse lipo de conhecimento €
elaborado e com alguns dos variados instrumentos de que essas c1€ncias
se utilizam (mapas. diciondrios, réguas, rransferidores, maquinas de

calcular, etc.).
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Embora chegue 4 escola jd dominando inlimeros conhecimentos €
modos de funcionamento intelectual necessdrios a elaboragdo dos co-
nhecimentos cientificos sistematizados, durante o processo de educa-
cio escolar a crianga realiza a reelaboragio desses conhecimentos me-
diante o estabelecimento de uma nova relagdo cognitiva com o mundo e
com 0 seu proprio pensamento.

O estudo da aritmética, por exemplo, ndo comega do zero. Ao che-
gar & escola a crianca j& passou por experiéncias anteriores relativas a
quantidades, determinagao de tamanho, operagoes de divisdo, adi¢do,
etc. O mesmo acontece quanto a escrita e as Operagoes mentais utiliza-
das em situacgdes do cotidiano. Nas brincadeiras, nas tarefas da casa, nas
compras que faz para a mée, a crianga, imitando os mais velhos, “escre-
ve” classifica, compara, seria, estabelece relagdes entre 0s elementos
de uma situacio, etc. Nessas situagdes, sem que ela propria e seus par-
ceiros sociais percebam, os conhecimentos vao sendo elaborados ao rit-
mo da prépria vida, entrelagados as emogdes, as necessidades e interes-
ses imediatos da atividade em que estd envolvida,

Na escola, as condicdes se modificam. Ali as relages de conheci-
mento sio intencionais e planejadas. A crianga sabe que esta ali para
apropriar-se de determinado tipo de conhecimentos e de modos de pen-
sar e de explicar o mundo, organizados segundo uma logica que ela
deverd apreender.

A professora acompanha a crianga: orienta sua atengo, destacan-
do elementos das situacdes em estudo considerados relevantes a com-
preensiio dos conhecimentos nelas implicados; analisa as situagoes
para e com a crianga e leva-a a comparar, classificar, estabelecer rela-
cGes 16gicas; demonstra como usar determinados procedimentos da
matematica e da escrita; ensina a utilizar 0 mapa, 0s equipamentos de
laboratdrio, etc.

A crianca, por sua vez, raciocina com a professora. Segue suas ex-
plicacBes e instrucdes, reproduz as operagdes 10gicas realizadas por ela,
mesmo sem entendé-las completamente. Nessas situagdes compartilha-
das com a professora, a crianga aprende significados, modos de agir e
de pensar, e comega a elabord-los. Ela também re-significa e reestrutura
significados, modos de agir e de pensar, e comega a se dar conta das
atividades mentais que realiza e do conhecimento que estd elaborando.

Nesse sentido, destaca Vygotsky, a educagdo escolarizada e o pro-
fessor tém um papel singular no desenvolvimento dos individuos.

Fazendo junto, demonstrando, fornecendo pistas, instruindo, dan-
do assisténcia, o professor interfere no desenvolvimento proximal de
seus alunos, contribuindo para a emergéncia de processos de elabora-
cdo e de desenvolvimento que ndo ocorreriam espontaneamente.

A escola, possibilitando o contato sistematico e intenso dos indi-
viduos com os sistemas organizados de conhecimento e fornecendo a
eles instrumentos para elabord-los, mediatiza seu processo de desen-
volvimento.

Sugestdo de atividades

Organizando as informacdes do texto

1, Faca um resumo do que vocé compreenden sobre 0 papel do signo ¢
das interacbes sociais na formagio do funcionamento psicoldgico

humano.

2. Conceitue mediagdo e internalizagdo.

3. Compare a abordagem histérico-cultural do desenvolvimento hu-
mano com as abordagens apresentadas pelo inatismo-matura-
cionismo, pelo comportamentalismo e pela teona niagetiana. Enu-
mere as semelhancas e diferengas entre essas abordagens € confron-
te-as com as relacionadas por seus colegas, numa discussao envol-
vendo a classe.

Pesquisa de campo

Converse com alguns professores da 12 a 47 série e da preé-escola.
Pergunte-lhes como véem o papel da escola e seu papel de professores
no desenvolvimento da crianga, Anote suas respostas.

Confronte o que pensam os professores com as reflexdes de Vygolsky
acerca da relacfio entre escolarizagdo e desenvolvimento.

A seguir, apresente trés conclusoes a respelto da influéncia das teo-
rias psicolégicas do desenvolvimento na pratica dos professores.

Exercitando a analise

1. Retome os dados das entrevistas com pais e professores realizadas ao
final do segundo capitulo. Destaque agora nas respostas dadas pelos
dois grupos aspectos que as assoclam a uma visdo histérico-cultural
de desenvolvimento.

7 1eia o texto ‘O renascimento de Josela’, de Silvia Adoue, publicado
na revista Ande, n? 7, 1984.
Em pequenos grupos, discutam o papel da professora no processo
vivido por Josela. /
Num debate da classe, apresentem a andlise elaborada pelo grupo.
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Filmes recomendados ‘gem e a pratica pedagogica
O enigma de Kaspar Hauser, dirigido por Werner Herzog. _, o h C |

‘As borboletas de Zagorsky’, episédio do documentdrio Os transforma-

dores, apresentado pela TV Cultura de Sao Paulo. Quando estudamos as principais abordagens tedricas acerca do de-
| senvolvimento e da aprendizagem, logo emerge a questdo da relagao

entre a psicologia e a prdtica pedagdgica. Afinal, para que servem as
teorias psicoldgicas, nos perguntamaos.

B muito comum ouvir dizer que certo professor € construtivista,
outro & vygotskyano, outro behaviorista. Mas 0 que 1850 significa? O
que ¢ adotar determinada perspectiva teorica’

Bssas questdes fazem pensar na necessidade de compreender e
explicitar a relagdo entre a teoria e a pratica. O que € uma teoria? Para

- que ela serve? |

Nos capitulos anteriores, mostramos que a abordagem mnatista, por
exemplo, foi construida a partir do interesse pelo problema das diferen-

cas individuais. E que Piaget elaborou sua psicolouia genética a partir de
suas preocupagdes com a genese € o desenvolvimento do conhecimento.

Considerando esses dois exemplos, podemos dizer que as teorias
foram elaboradas para descrever, explicar, 1nterpretar, compreender
certos aspectos da realidade (nesses casos, as diferencas individuais e 0
conhecimento). E, ainda, que as teorias constituem um corpo de conhe-
cimentos sistematizados sobre a realidade, uma espécie de lentes atra-
vés das quais se olha 0 mundo.

E a prética, o que é7 E a aplicagdo de uma teoria? Caso fosse, pode-
| rfamos dizer, por exemplo, que um pai, quando elogia o hlho para
incentivi-lo a se comportar da forma que ele considera adequada, esta
aplicando a teoria comportamentalista. No entanto, a maioria dos pais
que tdm esse tipo de conduta nunca ouviram falar em compor-
) tamentalismo. Como poderiam, entdo, estar aplicando essa teoria?
e Mesmo 1o meio escolar, onde provavelmente as teorias sao mais

B s e conhecidas, nio nos parece correto afirmar que a pratica seja aplicacio Ww.mwﬁﬁﬁL}H
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