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Apresentacao

Enquanto categoria abstrata, instituicdo em si, portadora de
uma natureza imutavel da qual se diga é boa, é ma, a escola nio
existe. Enquanto espaco social em que a educagio formal, que nao
é toda a educacao, se dd, a escola na verdade nao é, a escola estd
sendo historicamente. A compreensao do seu estar sendo, porém,
nao pode ser lograda fora da compreensao de algo mais abrangente
que ela — a sociedade mesma na qual se acha. A educacdo formal
que é vivida na escola € um subsistema do sistema maior. As rela-
¢oes entre eles — subsistema e sistema maior — nfo sdo contudo
mecanicas. Se nao se pode pedir a escola, o que vale dizer, a educa-
cao formal, que se torne alavanca das transformacées sociais, nio
se pense, por outro lado, que ela seja um puro reflexo do sistema
que a engendra. Dai a afirmacao com que comego esta breve intro-
dugdo: enquanto categoria abstrata, instituicio em si, portadora
de uma natureza imutavel da qual se diga € boa, é ma, a escola nao
existe. Dai também que nZo seja a escola a que se encontre em crise,
como astuta ou ingenuamente se insiste em apregoar. Fala-se da
crise da escola como se ela existisse desgarrada do contexto histo-
rico-social, econémico, politico da sociedade concreta onde atua;
como se ela pudesse ser decifrada sem a inteligéncia de como o
poder, nesta ou naquela sociedade, se vem constituindo, a servico
de quem e desservindo a quem, em favor de que e contra que.

Os autores de CUIDADO, ESCOLA! nio se situam entre os que
discutem astuta ou ingenuamente a chamada crise da escola, mesmo
que, em sua analise, por vezes, enfatizando a escola, possam dar
esta impressio. Leitores e leitoras, precisamos acompanhar critica-
mente o movimento do texto para apreender o seu significado mais
profundo. Esta é, de resto, uma das tarefas de quem realmente 1é.

Paulo Freire

Genebra, maio, 1980



VEJA QUE BELEZA!
CRIANGAS QUE

VAo A ESCOLA
FELIZES E SATISFEITAS;
MAIS SALAG DE AULA ;
NoVD? METODO0 2
DE EN%INO;

Recomecam as aulas

tudo parece tranquilo...




..mas

na realidade
as €o1sas
vao mal
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AS NOTAS EM MATEMATICA
E F%ICA CONTINUAM
BAIXAS |

PESDE 0 PRIMARIO
WE ELE NAD PA”
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Vao mal com os pais...
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QUANTAS VEZES EU
JAT TE DlssE PARA
NAO sAIR ANTES DE
ACABAR 0%

DEVERES DiE CASA’

PESSE JEITO, VOCE
NUNCA VAl SER NADA
NA VIDA |

Olha, eu acho que forcar
a natureza nao dd; minha
filha nio agiienta ficar (-..) a gente ndo enten-

trancada. Mesmo que es- de nada desse assunto,

(...) o que eu tenho pe-

na € que eles percam opor-

tunidades., . .

(...) é uma loucura,
eles sao rotulados cedo de-

mais, isto nao estd certo!

(...) os curriculos, tudo
isso € feito por gente que
nao tem nada a ver com a
gente. E feito pelos baca-

nas, para os bacanas.

tudasse dia e noite, nao ia
conseguir melhorar’ suas
notas.

(...) me mandaram uns
papéis, mas eu nao posso
resolver nada. Eles é que
sabem. Que é que adianta
ler essa papelada, se eu
nao posso mudar as coisas,
se eu estou mesmo é por
baixo?

entdo é deixar rolar. Nin-
guém aqui estudou, en-
tendeu? Ai as coisas ficam

dificeis pra gente.

(...) As autoridades nos
impoem os programas co-
mo se fossemos seus subor-
dinados. Parecem pensar
que somos incapazes, mas
bem que a gente podia se

organizar e. . .



AS NOTAS ESTAD
REALMENTE RUING, QUERIPO,
MAS PARA UMA SIMPLES

MENINA 161D NAO E TAO
ERAVE A%5|M ...

OUTRA VEZ 1 (

VENDO TELEVISAG
EM VEZ DE FAZER
46 DeEVERES 7|

VOCE VAl VER
S5, GUANDO
552 PAl CHEGAR |

(...) ja que a gente sa-

be que os deveres de casa

QUER DI2ER
QUE EUL Pss0 SAIR
DERDIS DE

MEIA-NOITE 7

ndo servem para grande
coisa quando a crianga
nao esta interessada, seria

bem melhor deixar os me- 2
; . Quando chegam as mds
ninos decidir se querem L
§ notas, os pais ficam se

fazer ou nao.
perguntando se foram ne-

2 : o g gligentes com os filhos.
...) os pais tém que Uma garota sai do primd- B
( ) P q & P Alguns se sentem até cul-

aprender tudo de novo
quando o primeiro filho
vai pra escola e, provavel-
mente, comecar outra vez
na hora do segundo filho,
porque cada professor en-
sina de um jeito.

rio, onde aprendeu mate-
mdtica moderna, certo?
Vai pro gindsio e ai tem
de usar os métodos tradi-
cionais. . . Acho que estdo
fazendo nossos filhos de
cobaias.

pados e ansiosos, preo-
cupados com o futuro das

criangas.

(3) (4)



Vao mal com os professores...

Alguns estio satisfeitos. . .

/""_'_'—‘\.--"'—‘-\

NAO CONGI&EO MAIG
ENSINAE |

. .mas outros estao preocupados

Antigamente a sala de
aula era um lugar em que
o professor se afirmava.
(...) Entre aluno e pro-
fessor havia um intercam-
bio intenso, rico, que por
st s0 gratificava o profes-
sor.

(...) percebe-se de saida
as complicages provoca-
das pela relagao pedagogi-
ca. Do ponto de vista indi-
vidual, os professores en-
tram em sala apreensivos.
Ld nao é mais o lugar onde
é possivel provar o préprio
valor, crescer, dando aos
alunos as respostas que
esperam. Ao contrdrio, a
aula, atualmente, tornou-
se o momento onde se

ignora ou se rejeita a cul-

tura, onde o que os pro-
fessores falam é contesta-
do. Eles eram até vaiados,
as vezes, e todo mundo sa-
bia que as vaias eram jus-
tas, que a culpa era dos
professores.

Hoje, qualquer professor
comenta suas proprias di-
ficuldades com seus alu-
nos: essas dificuldades
nao sao vividas como um
fracasso pessoal, mas co-
mo inadaptacdo do modelo
pedagigico. Na visdao do
proprio professor, o que se
estd exigindo dele, atual-
mente, nao tem nenhum
sentido, nao pode ser efi-
caz e ndo conduz a lugar
nenhum. Jda nao da mais

para ensinar hoje como se

ensinava hd quinze anos
atrds.

As faltas freqiientes dos
professores sGo mais um
sintoma do mal-estar que
é ter de enfrentar as salas
de aula. Trata-se de uma
reagio de fuga. Segundo
os médicos, certas doengas
proﬁssioﬁais ndo sao oulra
cotsa sendo defesas incons-
cientes contra uma profis-
s@o cada dia mais dificil
de ser exercida.
Constata-se também, nos
meios de ensino, uma ge-
neralizagio um tanto mi-
tica da idéia de mudar de

profissio. (5)

POXA , ©
ANO PASSADO
ATE QUE A COsA
ANDAVA PRA FRENTE

QUE_FO| QUE EU
FIZ Z POR QUE NINEUEM
QUER ME OUVIR Z

sentem-se julgados
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PoR que _
ES9A CHATEAGAD
TODA 7 E45AS

REPROVAGDE S,

Questionam-se. . .

PE QUEM E A cuLPA? £
NOZSAT bog ALUNDS 7 Dos

AS TURMAS $A0
GRANDES pEMAIS |

Topo MUNDO

&l
AGUENTA: MAIG
TANTA
BUROCRACIA. |

Ninguém pode se dizer po-
liticamente neutro quan-
do aceita a fungdo de se-
lecionar, de separar os
“bons” (que irdo para a
universidade ) dos “maus”
( que terao de aceitar qual-
quer trabalho para sobre-
viver ).

Nédo nos avisaram que
nosso trabalho mudou de
fungao nos ultimos quinze
anos. Permanecemos iso-
lados dentro de quatro pa-
redes da escola, enquanto
la fora tudo mudava: a
soctedade, a vida, os valo-
res, os alunos e nés tam-
bém... Continuamos a
exercer a profissdo dentro
das regras e estruturas

concebidas para um outro

tempo. Nao da mais. Nem

para nos nem para os alu-
nos. Claro que se tentam
experiéncias novas. Muda-
se a posicdo das carteiras,
poe-se a mesa ao fundo,
do lado, enfeitam-se as pa-
redes com gravuras, carta-
zes. A gente se enrola em
coisas cada vez mais com-
plicadas, que chama de
“pedagogia” para melho-

rar a fachada. Mas ndo

adianta, a coisa continua
desmoronando mesmo. De
ano em ano piora a situa-
¢ao: os alunos cada vez
mais rebeldes, barulhen-
tos, desatentos, ignorantes
segundo nossos padraes de
beleza e, portanto, passi-
veis de selegao social. E
nossa repugndncia aumen-
tando cada vez mais. (2)

Os que tentam
mudar, esbarram
‘em obstaculos

de todo tipo (*)

Para alguns esta intoleravel

ém

DEMA| 4

" ‘.I
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.u ‘s- If

E——3 PE CERTDS
PIRrETORES,
pPals...
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7
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Muitos fracassos

Espera-se da escola que ela dé instrucio, qualificagio, diplomas

— mas na realidade

Italia

As reprovagoes acontecem
desde os primeiros anos e
continuam pela escolari-
dade afora.

Como fica claro na pesqui-
sa feita pelos alunos de
Barbiana durante 8 anos:
a evasao escolar (reprova-
¢ao e consequente saida pa-
ra o mercado de trabalho)
vem atingindo progressi-
vamente 2/3 de alunos.(7)

pos FZ QUE ENTRARAM NA ESCOLA...
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(50" 11 CHEGAM A 8 SERIE SEM $ER REFROVADOS

Franca (1973)

500.000 alunos
(ou seja, 61% )
deixaram a escola
sem qualquer
diploma ou

qualificacio (6)

Bélgica

Em 1960/ 61,
no ensino primario e
no ensino em geral,

1/3 dos 1.368.590 alunos

recenseados havia sido re-
provado, o que corres-
ponde a um minimo de
578.000 anos de escolari-
dade.

Suica

Genebra (1974):
Mais de um terco dos alu-
nos de 14 anos estao atra-

sados com relacio a sua

idade.

Alemanha

(1976) ;

1/4 dos alunos da escola
média, 1/2 dos alunos das
séries seguintes e pratica-
mente a totalidade dos alu-

nos do cientifico repetem

ano ao menos uma vez.




0s anos de escola produzem um nimero impressionante de fracassos.

e no Brasil?

No Brasil a situacao é
ainda pior: de cada trés
criangas, uma nao conse-
gue entrar na escola, ape-
sar de a lei dizer que o
ensino é obrigatorio. Nas
areas rurais, a metade das
criangas fica de fora e no
Nordeste a situag@o atinge
cifras dramaticas, pois
duas criancas em cada trés
nunca freqiientarao uma
escola.

Quanto aos que conseguem
entrar, ha um afunilamen-
to muito grande. Nada me-
nos do que seis em cada
dez criangas que freqiien-
tam a primeira série nao
conseguem passar de ano.
As reprovacdes e repetén-
cias continuam nos anos
seguintes. Em Sao Paulo, o
estado mais rico do Brasil,
apenas 14 em cada 100
estudantes estao freqiien-
tando o 2.° grau.

Se considerarmos o con-
junto da populacio com
mais de 5 anos de idade,
veremos que no Brasil o
numero dos que ficam na
escola menos do que um
ano ou nem conseguiram
entrar € de mais de 35
milhoes.*

ko

.-3.-5 -
L
%

Ia-"(’;' ¥
o -

* Dados do Censo de 1980.
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TANTA BOA
VONTADI= . ..

TANTO ESFORCO...
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.. PROFOSATODS
TAO NOBRES. .

L TANTA ESPERANGA:-...
TANTO DlSCURSO.. ..

VOCE NAO VIV ES6AS
ESTATISTICAS TOPAS 7
EM QUE E ®UE 1550 TUDD
TOl PAR? FRACAS50S,

PESCONTENTA MENTO , _
MM_ ESTAR. , CHATEAGOES...
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AFINAL,
POR QUE
DEU NI%%O 7

E5SA ESCOLA QUE ESTA/
AV SERA’ ®UE ELA
SEMPRE FO\ ASSIM 7

NAO FO| SEMPRE
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Educacio sem escolas
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Antigamente
existiam

sociedades
sem escola,
e ainda hoje isso acontece
N em algumas areas chama-
% das “mais atrasadas” do
Terceiro Mundo. Na socie-
dade africana pré-colonial,
\ educar-se era viver a vida
do dia-a-dia da comunida-
de, plantar, escutar da bo-
\ ca dos velhos as estorias
da tradicao oral, partici-
par nas cerimonias coleti-

\ Y
vas.

\ A pratica educativa con-
\ sistia na aquisi¢ao de ins-
S trumentos de trabalho e

na interiorizacao de valo-

ﬁ . res e comportamentos,
;\ enquanto o meio ambiente
% @l \ em seu conjunto era um
"@; i ’ contexto
23 e permanﬂente de
formacio
) W A
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Nao havia
professores

Todo adulto ensinava.
Aprendia-se
a partit

da pr(')pria experiéncia

¢ da experiéncia dos outros.

Aprendia-se fazendo,
0 que tornava
inseparaveis

o saber,

a vida

e o trabalho.

25



A escola
da

nobreza

Foi somente a partir da Idade Média que,

na Europa, a EDUCACAO se tornou PRODUTO
DA ESCOLA e um conjunto de

pessoas (em sua maioria religiosos ) especializou-se
na transmissao do saber. A atividade de

ensinar passou entao a desenvolver-se em espacos
especificos, cuidadosamente isolados

do mundo dos adultos e sem qualquer relagao

com a vida de todo dia,




Durante séculos, este tipo de escola

ficou reservado as elites. Serviu em primeiro
lugar aos nobres, passando depois

a atender a burguesia que, na medida de
sua ascensdo, exigia os mesmos

privilégios que detinham os aristocratas.
O “resto” — lavradores, operarios,

a gente pobre — aprendia na prética

do dia-a-dia.

A escola da Nobreza cultuava o

passado : atribuia importancia central a
moral e a religido, ao dominio da palavra e
do saber abstrato. O conhecimento

cientifico, portador de mudangas, era menos
importante do que o espirito contemplativo
e o latim, simbolos da tradicdo a

preservar, num mundo que se considerava
imune a transformagao.

A cultura livresca, refinada e letrada,
convivia harmoniosamente com o meio de
origem dos alunos e correspondia as

suas aspiragoes.

Para os herdeiros da aristocracia,

seguros de seu poder, educar-se era sindnimo

de aprender a pensar e a comportar-se

como GRANDES SENHORES.

27
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“Em toda sociedade civilizada existem necessariamente

duas classes de pessoas : a que tira sua subsisténcia da forca de
seus bragos e a que vive da renda de suas propriedades

ou do produto de funcies onde o trabalho do espirito
prepondera sobre o trabalho manual. A primeira é a classe

operaria; a segunda é aquela que eu chamaria a

classe erudita. C

Os homens da classe operdria tém desde cedo necessidade 4,

do trabalho de seus filhos. Estas criangas precisam

adquirir desde cedo o conhecimento e sobretudo o habito e a

tradi¢ao do trabalho penoso a que se destinam. -41
<

1 . Nao podem, portanto, perder tempo nas escolas. (. . . )

Os filhos da classe erudita, ao contrdrio, podem
= dedicar-se a estudar durante muito tempo; tém muita coisa a

aprender para alcancar o que se espera deles no futuro.

! Necessitam de um certo tipo de conhecimentos que so -——-4

se pode apreender quando o espirito amadurece e atinge
determinado grau de desenvolvimento. i ad 9

T- Esses sao fatos que nao ddpendem de qualquer vontade

humana; decorrem necessariamente da prépria natureza dos

homens e da sociedade : ninguém estd em condigées
de poder mudd-los. Portanto, trata-se de dados tnvaridvers
dos quais devemos partir,

Concluamos, entao, que em todo Estado bem administrado
e no qual se dd a devida aten¢do a educacio dos 9
cidaddos, deve haver dois sistemas completos de instrugiio
que ndo tém nada em comum entre si.”

]
Destutt de Tracy (1802)

(8)

28




Bruet, “L’Assiette au Beurre”, 1910.

Froae 4«)

INSTRUCTION PUBLIQUE.

[

Saverr lirg, dcrive, comprer. connaitre ley deveirs - Pourw que tw re wuniennes de res drolts, Cest

envers bes maitres, Cest mser pour un Rl douerer sulliasr pour hire un patron

A Escola da Nobreza durou até que as estruturas
do mundo feudal, rigidas e hierarquizadas, se
tornassem anacronicas por causa do desenvol-
vimento do capitalismo industrial.

A face do mundo transformou-se pela invencao
da méquina e a utilizacio de novas fontes de
energia. Com a revolucdo tecnolégica, novas
classes sociais emergiram : a nascente burguesia
industrial, responsivel pelo progresso técnico,
tomou o poder da velha aristocracia rural; uma
classe operaria formada pela concentracio, em
torno dos novos centros de producio, de uma
mao-de-obra pobre e desqualificada.

Neste panorama de um mundo em mudanca, a
escola mantinha-se reservada as elites.

No entanto, o desenvolvimento industrial re-
quer um numero muito maior de quadros téc-
nicos e cientificos. Esta exigéncia economica
leva a uma mudanga radical nos contetidos da
escola. Ela é forcada a se modernizar.

As disciplinas cientificas adquiriram importan-
cia crescente ao lado dos antigos conteudos
classicos e literarios.

Uma escola
para os Tricos
outra

para o0s
pobres

Por outro lado, a burguesia dominante come-
¢ou também a perceber a necessidade de um
minimo de instru¢do para a massa trabalhadora
que se aglomerava nos grandes centros indus-
triais. Os “ignorantes” deveriam socializar-se,
isto €, deveriam ser “educados” para tornar-se
bons cidaddos e trabalhadores disciplinados.

Foi assim que, paralelamente a escola dos ricos,
foi surgindo uma outra escola, a escola dos
pobres.

Sua fung@o era dar aos futuros operarios o mi-
nimo de cultura necessirio a sua integracao
por baixo na sociedade industrial.

A coexisténcia desses dois tipos de escola cria
uma situa¢do de verdadeira segregacdo social.
As criangas do “povo” freqiientavam a “escola
primaria”, que néo € concebida para dar aces-
so a estudos mais aprofundados.

As criancas da elite seguiam um caminho 2
parte, com acesso garantido ao ensino de nivel
superior, monopolio da bhurguesia.

29
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Os operarios, escravizados as maquinas, submetidos a cadéncias

de trabalho e horirios embrutecedores, superexplorados pelo
capitalismo, desenvolveram pouco a pouco a capacidade de luta
por seus direitos.



32

Uma
escola
democratica?

O acesso a educagio e a cultura torna-se, pouco
a pouco, reivindicagdo prioritaria. A classe
operaria industrial se bate para que todos te-
nham o direito de freqiientar uma mesma esco-
la em condigdes de igualdade de oportunidades.
O ensino publico, gratuito e obrigatério, é visto
como a melhor maneira de alcancar uma ver-
dadeira democratizagao dos estudos. A expec-
tativa dos operdrios é de que a escola — trans-
formada numa espécie de servico publico aberto
a todos — seja um instrumento de emanci-
pagdo e de educagdo das classes menos favore-
cidas.

Nos paises industriais mais avancados, estas
reivindicagoes, colocadas pela luta operaria e
popular, vao sendo pouco a pouco atendidas.
O periodo de escolaridade obrigatéria passa de

10 anos na Inglaterra ou de 13 anos na Franca

para 15 ou 16 anos. A gratuidade do ensino,

antes admitida apenas para os anos iniciais do
ensino primario, ganha progressivamente os
niveis superiores da escola.

Gradualmente vai sendo abolido o sistema de
duas escolas separadas, uma reservada aos ricos
e outra destinada aos pobres. A partir de agora,
todos os alunos comecam seus estudos num
mesmo tipo de escola e € apenas ao término de
um tronco comum que vai se dar a SELECAO,
isto €, a reparticao dos alunos em dois grupos:
de um lado, uma minoria que vai continuar
os estudos até alcancar a universidade e, de
outro lado, uma maioria que vai seguir cursos
mais curtos e menos valorizados, que conduzem
apenasAés escolas técnicas e profissionais.
Esta reparticao ¢ feita segundo critérios exclu-

sivamente escolares : os alunos com as melhores




notas prolongam sua escolaridade até a uni-

versidade, os demais sao condenados.a abando-
nar mais rapidamente os estudos e a ingressar

no mundo do trabalho.

A longa luta pela democratizacao
da escola teria, entao,
alcancado seus objetivos?

Depende. Se entendemos por democratizagao
da escola simplesmente o fato de que de ano
para ano um numero crescente de alunos per-
manece mais tempo na escola e obtém maior
quantidade de diplomas, inegavelmente houve
uma democratizacao.

Por outro lado, se entendemos por democrati-
zacdo da escola o fato de que alunos vindos de

meios sociais e culturais diferentes disponham

das mesmas chances de éxito, entao a luta ainda
esta longe de ter alcancado seus objetivos.

E, no entanto, todas as condigoes para uma
igualdade de chances pareciam ter sido preen-

chidas:

Com um ponto de partida igual
para todos e um mesmo
percurso a ser percorrido por
todos (o do ensino obrigatorio
¢ gratuito), os «melhoresy,

os mais inteligentes, os mais
estudiosos deveriam obter

os melhores resultados,
independentemente de sua
origem social.
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Na realidade... E verdade que os filhos dos opers.

rios, lavradores e assalariados de
baixa renda vém tendo maior aces-
so a escola. No entanto, suas possi-
bilidades de éxito permanecem mui-
to menores do que as dos filhos de
outras categorias sociais.

1 Reprovagdes 2 Selecio

€ atrasos

2 » | [l

vyvyYy
vV Vv Yy
A freqiiéncia de alunos reprovados

ou repetentes entre as criangas ori- A classificagao dos alunos em gru-

gindrias das camadas populares é pos que se destinam aos diferentes
muito maior :

cursos € discriminatéria segundo o

nivel social, mesmo quando os re-

Franga sultados sdo iguais:

Franca

— De acordo com os dados do Mi-
nistério do Trabalho (1974), 77%
dos filhos de trabalhadores manuais
e operarios especializados termina-
ram a escola com atraso, contra 16% destino escolar dos alunos “fracos™ :
de filhos de executivos. 61,5% sao filhos de operdrios e

0,5% de executivos.

— No final do primario se define o

Bélgica

— Uma pesquisa indica: 80% de
reprovacées para filhos de familias
de baixa renda e 20% para filhos
de familias de classe média e alta,
apos dois anos de escola primaria.

e no Brasil?




...a desigualdade
social
permanece:

¢ diante dos indices de reprovacao
nos primeiros anos de escola;

® na selegao que se faz entre os que
VAo para 0s Cursos superiores e os
que s6 terdo acesso aos cursos técni-
cos ou de aprendizagem manual;

® na possibilidade de acesso a uni-
versidade.

A
A

Suica

(Genebra, 1976

® Fntre os 3.200 adolescentes dos
meios médio e alto, 2.400 estdo no
cientifico (sendo 900 em estabele-
cimentos particulares) e 800 em
escolas técnicas e comerciais ou em
aprendizado manual.

e Entre os 4.150 adolescentes das
camadas populares, a propor¢ao se
inverte : 650 estdao no cientifico (30
em estabelecimentos particulares) e
3.500 em escolas técnicas, comer-

cials ou em aprendizado manual.

3  Evasao

A evasdo escolar, sabidamente rela-

cionada com as reprovages, atinge
sobretudo as camadas desfavoreci-
das da populagéo.

Uma pesquisa da UNESCO (1970)
confirma que a taxa de evasao (alu-
nos que saem da escola para entrar
no mercado de trabalho) é tanto
menor quanto mais elevada é a ca-
mada social: na FRANCA, 54%
para filhos de operarios e 13% entre

filhos de executivos.

Mais uma vez, o exemplo
brasileiro ¢ bem pior do
que os europeus. A escola
brasileira seleciona e ex-
clui os mais pobres: a
maioria das criancas que
abandona os estudos antes
de completar os 8 anos
de escolaridade obrigato-

ria vem de familias po-
hres. do meio rural e dos
bairros populosos das peri-
ferias das grandes cidades.
A escola piblica é sem
duvida gratuita, mas ha as
taxas exiras, as caixinhas,
0 I]'lf:][ﬁriﬂl ESCOIEI' (:ada Vez
mais caro, a conducao ca-

rissima. o uniforme obriga-
torio. entre oulras coisas,
que acabam tornando o
gasto com a escola pesado
demais para o belso dos
trabalhadores.*

* Censo de 1980,
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A escola reproduz a divisio da sociedade em categorias sociais distir

36



TECNICO-
IONA

UPERIQR.
ENSING
~PROFI45

ra
7

ENSING

S5AIDA_PA

e DA

R b 7 mHORIA Do\ MAIORIA - :

—p g Pog“;ff' DE EYEQm- bg$ FILROS - J| ggg ﬂ;ﬁ?okgiﬁ
— i g |

. BE OPERARIOS
UADRQS ; s
zénros - R Do
- ( . LAVRADORES

Esta reproducao da desigualdade social ¢ particularmente flagrante nos dois extremos da es-

cala social : )
® 11.7% dos filhos de familias de executivos entram na vida profissional com o mesmo sta-

tus do pai;
® 63,9% dos filhos de familias operarias tornam-se tamhém operarios. Quanto aos filhos de

lavradores, 38,8% permanecem no campo e 34.9% tornam-se operarios da industria (ur-

banos ).

(94
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AG CAVSAS DAS iesﬁaov,&qﬁ"es/,
P0Y FRACAS705, DEVEM
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LUEAR |

=

QUE LUGAR 7
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W
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'PERA AL,

APESAR DE TODA A BOA
VONTADE = DE TObO O
ESFORGO DE ALGUNS

PROFESSORES, A REALIDADE
E QUE E O F'F:OF"RIO
FUNCIONAMENTO DA

ESCOLA QUE

A ESCOLA E UMA MAQUINA,
PROGRAMADA DE TAL

MANEIRA ©UE , EM 6ERAL,
ACABA PROMOVENDPD E

VALORIZANDO O FILRO PE
UM PROFE4%70FR, forR BEXEMPLO,
E REJVEITANDO o FILRO
PE UM OFERARIO !

ESoA NAO, ESSA
E FORTE !
QUERO PROVAS,
EVIDENCIAS,

% FATOS ..

S E A%IM.,.

- VAMOS DAR UMA OLHADA
MINUCIO e =M CADA
ENGRENAGEM bESSA
MAGQUINA !
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VOCE VA ME}ER
NIZS0 A? VE LA~
%E VOCE NAO VAI
PESRECULAR
A MAQUINAL




N ELA  JUSTAMENTE
JAT ESTA™ DESREGULADA !
E- PREC|ZO PESMONTAR
PRA VER O GQUE ESTA™
ERRAFO !
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Um mundo & parte

Fechado e
protegido
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(5

...onde a crianca é confiada

como um pacote registrado

cujo acesso ¢ cuidadosamente controlado

/_\//,

e

DESCULPE, MAS E
PROIBIDA A ENTRADPA
PE PESS0AS ESTRANHAS

EU APENAS QUERIA
UM CONTATO IMEDIATO

DO TERCEIRO 6RAU
coOM MEU FILHO...
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 Um mundo de ritos imutaveis
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% Um mundo de

siléncio e 1mobihidade

Imediatamente depois do Maternal, a crianga de
seis anos € “parafusada”™ numa cadeira dura para
estudar palavrério durante horas e horas.

Sera por acaso que a crianca em desenvolvimento,
essa forca da natureza, essa exploradora aventu-
rosa, ¢ mantida imével, petrificada, confinada,
reduzida a contemplacao das paredes, enquanto o
sol brilha la fora, obrigada a prender a bexiga e
os intestinos, 6 horas por dia, exceto alguns mi-
nutos de recreio, durante 7 anos ou mais?
Havera maneira melhor de aprender a submissao?
Isso penetra por musculos, sentidos, tripas, nervos
e neuronios. .. lrata-se de uma verdadeira licao
de totalitarismo. A posi¢ao sentada é reconhecida-
mente nefasta para a postura e para a circulagao,
e no entanto eis nosso homem ocidental com pro-
blemas de coluna, as veias esclerosadas, os pul-
moes retraidos, hemorroidas e nadegas achata-
das... Faz um século que vemos as criangas
arrastando os pés embaixo das carteiras, entortan-
do o corpo e pulando como rds quando a sineta
bate (sem falar nos 20% de escolioses ). Esse tipo
de manifestacao € atribuido a turbuléncia infantil :
nunca a imobilidade insuportavel imposta as
criangas — a culpa é sempre da propria vitima.
Nao, nao é um acaso. £ um plano. Um plano des-
conhecido para os que o cumprem. Trata-se de
domar. Domesticar fisicamente essa maquina fan-
tastica de desejos e prazeres que é a crianca.( /0 )

_i-“im

Em classe fazemos a lista de agoes que o
aprendizado da lingua exige.

Com relagdo a lingua falada, andei per-
guntando a meus alunos o que é que a
escola fez para ensind-los a falar.

A resposta de Alain foi espontanea:

— Mandaram a genie calar a boca!

R.F.

A FEscola Nova de Bolonha, es-
cola experimental que funcio-
na como ceniro de treinamento
para meétodos pedagogicos ati-
vos, voltou a ser controlada pelo
Estado. Um garoto de apenas
nove anos, no inicio das aulas,
caiu numa turma “normal”.
Sua constatagao, entre agressi-
va e ingénua:

— Agora a gente ndo estuda
mais, a gente fica la sentado,

R.F.

escutando . . .

-



estdo previamente determinados

O professor sabe, ordena,

decide, julga,

anota, pune

Diga-se de passagem que essa estrita reparti¢ao
de papéis entre professores e alunos € vivida
na maior parte dos casos como natural, NOR-
MAL.

E normal, por exemplo, o fato de o aluno nao
tomar decisdes no dia-a-dia da sala de aula.

E normal, também, que ele seja totalmente
dependente do julgamento do professor para
formar um julgamento sobre si mesmo.
Vejamos o que dizem alguns alunos de 10 anos,
perguntados sobre seu desempenho escolar :

ANTONIO

— Vocé se considera um bom aluno?

— Mais ou menos. _

— Como é que vocé sabe disso?

— Por meus boletins. .. pelas notas que eu
tenho, sou barulhento, ndo sou um colega la
muito legal. .. tem vdrias notificagoes sobre
isso. . .

LUCAS

— Vocé estuda direitinho?

— Sim, muito bem.

— Como ¢ que vocé sabe?

— Pela professora, quando ela corrige meus

cadernos escreve “BOM” ou “MUITO BOM”.

VERONICA

— Vocé estuda direitinho?

— Nao sei. .. acho que sim.

— Como é que vocé sabe?

— Eu vejo pelas notas do meu boletim.

(12)
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@ Um mundo onde s6 é admitido

falar bem

Nos primeiros anos de escola a crianca
tera de aprender a falar e a escrever uma
lingua estranha, que raramente é a sua
ou a de seus pais : trata-se da lingua esco-
lar estandardizada, a unica reconhecida
pela escola como correta.

Toda a maneira espontinea de falar da
criarica (expressoes, frases, prontncia,
etc.), que nao corresponda as normas da
lingua escolar, é constante e permanente-
mente corrigida, reprimida, penalizada
pela professora, na esperanca de que, de
correcio em corre¢do, todas as criangas
acabardo falando a lingua exigida pela

escola.

O resultado é que certas criangas, para
nao correr o risco de serem criticadas por
falar “errado”, preferirao calar a boca e
procurarao reduzir o que tiverem de escre-
ver ao minimo possivel, para nao se expor
as observacoes do t‘ipo “pobreza de voca-
bulario™, “falta de sentido™, “erro orto-
grafico™, ete.

Tanto lingiiistas quanto psicélogos nio
se cansam de advertir para os efeitos ne-
gativos que resultam de um aprendizado
que € vivido pela crianca como uma ex-
propriacao de sua linguagem mais espon-

tanea.

A identidade sentida
pela crianca entre
sua ling;lagem e seu
eu faz com que toda
intervencao, visando
a corrigir sua lingua-
gem, corra 0 risco
de ser interpretada
como sendo um jul-
gamento de valor so-

bre sua pessoa.

R. BERGER

Ao tentar extirpar da
crianga tudo aquilo
que ndo esta de acor-
do com o padrao es-
colar de- linguagem,
acaba-se por desenco-
rajar definitivamen-
te essa crianca a
exprimir-se. Nio ¢
pois de se admirar
que na adolescéncia
a linguagem seja tao
pobre!

Mas o problema é
mais grave ainda,
pois o mal que tudo

isso causa € mais in-
sidicso, nao alcan-
¢ando apenas a capa-
cidade de expressao
da crianca. Quando
se sabe que a lingua
que ela fala é um
elemento fundamen-
tal da sua identidade
pessoal e cultural.
pode-se imaginar o
quanto ela ¢ atingida
pelas criticas sarcas-
ticas sofridas na es-
cola.

(13)




“(...) afinal de contas, néio entender nada
ja é um habito.

Trés quartas partes do que se diz e do que me
fazem escrever na escola: a gramdtica, cién-
cias, a moral e mais um ter¢o das palavras que
leio, que me ditam, que eu mesmo emprego —
eu nao set o que elas querem dizer.

Ja observei que nas minhas redacoes as que
eu menos compreendo sdo as que levam mais
chance de ser classificadas em primeiro lugar.

Romain Rolland (Le Voyage intérieur)
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Um mundo uniforme...

A escola trata a todos da mesma ma-
neira, todos devem ter o mesmo
ritmo de trabalho, com o mesmo li-
vro, 0 mesmo material, todos devem
aprender as mesmas frases, saber as
mesmas palavras.

Todos devem adquirir 0s mesmos
conhecimentos, devem fazer os mes-

mos exames, ao mesmo tempo.

@'5‘ _de comunicacdo artificial

—-Pc-—
ez
A .
\/D.i.e nga*. ‘J 9‘ fazmalﬁl' parte das perguntas que 0 professor
m a maior parte dos exercicios de expressao que
pede

se inscrevem num contexto de comunicagao

12345
I SUBE)Nseri

artificial
e nao se trata de perguntas de verdade, uma
vez que quem pergunta sabe as respostas;
e nio se trata de mensagens com um Sen-
tido auténtico — pois o destinatario ja
conhece o contetdo.
A crianga deve, portanto, aceitar as regras, en-
trar no jogo. Nesse jogo dar a resposta certa,
" no mais das vezes, confunde-se com dar qual-
e quer resposta, desde que seja a que o profes-
sor quer. .
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Cujo percurso €

uma corrida

de obstaculos

“As provas deveriam ser supri-
midas. Mas ja que elas existem,
pelo menos que sejam hones-
tas. Que as dificuldades sejam
proporcionais as que podem sur-
gir na realidade. Quem as au-
menta € porque tem mania de
‘TRAMBIQUE’. E uma guer-

ra contra a gente.”

(7)

Marcagio cerrada

As provas, o0s trabalhos com
notas sucedem-se num ritmo
alucinante. Para a grande maio-
ria sio causa de tensdo e inquie-
tacao, ampliadas muitas vezes
pela tensio e inquietagao dos
pais, que superpoem ao siste-

ma de notas um sistema préprio

de punicdes e recompensas.
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Selecdo, no fim de cada ano

Os conhecimentos escolares sao divi-
didos em racbes anuais: a cada seérie
corresponde uma dose fixa que deve
ser digerida. E a mesma dose para
todos (como se todo mundo tivesse
um mesmo ritmo de aprendizado).
Portanto, somente aqueles que con-
seguiram assimilar a racdo durante
0 ano podem prosseguir para a série

seguinte.

Os outros, como todo mundo sabe, en-
quanto estiverem na ESCOLA OBRIGA-
TORIA, devem repetir o ano.

Mais tarde, quando o sistema escolar se
diversifica, restam as divisoes e subdivi-
sbes em niveis e secoes em estabelecimen-
tos menos exigentes (mas que fecham as
portas do futuro).

Finalmente, quando o limite da escolari-
dade obrigatéria é atingido, vem a evasao
(o abandono da escola) para os que ja
acumularam muitas reprovagoes e ja es-

tao muito atrasados.
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Parece que um dos meca-
nismos mais responsaveis
por fracassos escolares ¢
o que é desencadeado por
dificuldades de leitura.

A aprendizagem da leitu-
ra repercute sobre toda a
vida escolar e pesa mais
sobre o éxito escolar do
que o proprio nivel inte-

lectual dos alunos.
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PA\ S

PEFPA DE CONF[ANQ
e —> DESANIMO Doc

Jean Hébrard fez pesquisas jun-
to aos professores: “No inicio
da sexta série, faz-se rapida-
mente a selecdo dos que sabem
ler o suficiente para estudar so-
zinhos em casa, para preparar
seus trabalhos, para os quais a
leitura pode servir para a aqui-
sicdo dos outros conhecimentos.
Estes serao os bons alunos,
aqueles que vdo passar no ves-
tibular.

O bom aluno é por definigdo

um aluno auténomo, capaz de
trabalhar sozinho em casa. Isto
corresponde a 25% da popu-
lagao escolar. Os outros ficam
para tras por causa de sua inca-
pacidade de ler e compreender
0 que léem.

E, na maioria das vezes, os
professores de sexta série ndo
percebem esse fato. Contentam-
se em dizer: “Esse menino é

um vagabundo, néo estuda na-
da!”
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Um mundo com contetidos estranhos...




PARA 0 9EU
B !

...que nao tem qualquer

significacio nem

qualquer utilidade imediata

para os alunos

Os alunos nao conseguem perceber o
sentido nem a utilidade do trabalho
que lhes € imposto.

Os diferentes exercicios escolares
(muitas vezes repetitivos e impositi-
vos) raramente trazem em si mes-
mos uma justificativa; portanto, so
resta aos alunos, seja uma aceitacao
tacita das “‘obrigacées escolares”,
seja o medo do castigo para que nao
protestem.

Mas quando chegam a protestar :
— Gramatica, ai que coisa mais
chata!

— Olha, pra que serve a Matema-
tica?

Os adultos, pais ou professores nao
tém entao outra coisa a dizer a nao
ser :

— Essas coisas serao tteis mais tar-

de!

— Voce val ver quando crescer!
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Desligado da realidade

Desligado do que Desligado da Desligado da

acontece la fora realidade realidade
cotidiana politica
de todos estes aconteci- das criancas, do tipo de que daria sentido ao

no. (Sao raras as i
onde o que se escreve !
realmente para uma ¢
nicacao com o mund
terior ou onde a mal
tica é utilizada para
viamente. riam a vontade. lucdo de problemas re

mentos surpreendentes e . .
experiéncia ou de vivéncia

inesperados que nao po-

no qual os alunos se senti-
dem ser programados pre-

O eclipse

Eu preparei um vidro; ma, minha classe é do lado
passei na fumaca de uma de 1a, o Sol vai estar do
vela para que pudéssemos lado de ca. ..

observar, na sala de aula, E impossivcl pensar que

esse fenémeno raro, sem seria permitido estar as

erigo. 8 h 39 min em outro lu-
perig

PROFESSOR |
PARECE QUE
CoMEGOU O
ECLIPSE |

Alguns colegas reunidos gar que ndo a sala de aula,
na porta da escola, na hora mesmo com um eclipse
da entrada, perguntaram em CUIso.

ironizando quem tinha E asineta (que néo lé jor- —
E PO OUTRO

feito aquilo. Discutiu-se nal) tocou as 8 h 25 min | LADO |

ACENDA A
W2 E VAMOS
CONTINUAR

um pouco sobre os perigos levando com ela, em fila,

da observacdo de eclipses o rebanho de doceis car-

a olho nu. neirinhos, enquanto a Lua
Alguém interferiu : encobria o disco alaranja-
— Comigo nao ha proble- do do Sol. R.F.
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O problema de geometria
lembrava uma escultura
da Bienal :

“Um sélido é formado por

um hemisfério, sobre o he-
misfério hda um cilindro
cuja superficie é igual a
3/7 da superficie do he-
misfério.”

Nao existe instrumento
para medir superficies.
Portanto, na vida real é
impossivel conhecer uma
superficie sem saber antes
as dimensoes.

Um problema como esse
sé pode nascer da cabeca
de um doente mental.

(7)

Aula de histoéria

Tocou a sineta. O professor de Historia
entrou na sala, mas a discussao entre os
alunos continuou, intensa e apaixona-
da. .. Dois alunos desta sala do Colégio
de Genebra sao espanhois. Na noite ante-
rior, o general Franco havia ordenado a
execucdo de trés bascos oposicionistas, o
que provocou reagoes no mundo inteiro.
Os alunos viram-se para o professor e pe-
dem sua opiniao, sua ajuda para com-
preenderem o que se passava: “Agora
siléncio, calem a boca que esta na hora
de comecar a aula de Histéria...”

A

AT

W

E necessario que se reconhegca que este con-
tetido artificial e gratuito da maioria das ligoes
escolares ¢ uma das causas de desinteresse e
falta de atencdo por parte dos alunos.

Por outro lado, essa distancia entre o ensino e
a realidade vai sendo interiorizada, de tal ma-
neira pelas criancas, que elas passam a renun-
ciar a fazer por si proprias as poucas ligacoes
possiveis entre escola e vida.

Fstes adolescentes que, ao passar pela porta
da escola, so pensam em sua moto, s6 falam de
corridas, recordes, envenenamento de motor,
ficam muitas vezes calados e desinteressados
nas aulas de Fisica sobre velocidade. . .
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7 Atomizados

compartimentados

Pela forma com que sio
ensinadas, cada matéria
esta destinada a ser cuida-
dosamente arrumada em
sua gavetinha, uma para
Gramdtica, outra para
Geografia, uma para His-
téria, outra para Ortogra-
fia, etc., e cada gaveta
nio se comunica com as
outras. Elas se abrem, uma
de cada vez, na hora certa.
Mas o aluno que dispoe de
uma gaveta bem cheia de
conhecimentos ortogrdfi-
cos, por exemplo, s6 0s
utilizard nos exercicios de
ditado, e seus outros lex-
tos escritos estar@o cheios
dos erros mais grosseiros.
As gavetinhas tém seus
contetidos bem hierarqui-
zados.

Algumas guardam coisas
de maior valor. Na escola
primdria, por exemplo,
uma das maiores riquezas
que se pode arrumar nu-
ma gaveta é a Ortografia.
Segundo o dominio que se
tenha dela é que se poderd

prosseguir nos  estudos.

Outras gavetas sio menos
consideradas. Pouco im-
porta @ escola que se tenha
uma gaveta repleta de boa.
musica ou de belos dese-
nhos.
0 ensino da lingua mater-
na, tal como se pratica
ginde na maioria das
aulas, é um exemplo tipi-
co de parcelizagio arbi-
traria do saber. Na ver-
dade, ele é cortado em
fatias : vocabuldrio, con-
jugagdo, gramdtica, pro-
niincia, ortografia, reda-
cio, leitura, andlise de
textos, etc.
No entanto, quando um
adulto fala, lé, escreve,
ndo passa pela sua cabega
afirmar que neste mo-
mento estd usando vocabu-
ldrio ou gramdtica ou pro-
nuncia.
Dird simplesmente :
e discuti com amigos,
e passei os olhos no jor-
nal,
e consultei a revista,

e escrevi a carta, elc.

R.F.




Rigidamente hierarquizados

A hierarquizagio das diversas matérias se manifesta tanto
na diferenca de tempo que se consagra a cada uma, como
no peso que elas tém na avaliagio e selegio dos alunos.

Desde os primeiros anos na escola, sio privilegiados,

O verbal, Atividades Raciocinio

esCrito, intelectuais abstrato

oral

em detrimento das outras em detrimentos das ativi- em detrimento da obser-
formas de expressao: ges- dades manuais; vagdo concreta, da expe-
tual, pictorica, musical; rimentagao.

E5TOU .

PREOCUPADISSIMO |
PELAS NOTAS DELE
%8 VE CLARAMENTE
QUE ELE PREFERE
AS MATERIAS
ARTISTICAS !

MU PEUS !
COMO E QUE
ELE VAI 2|
PODER $OBREVNER ¢!
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Um mundo comandado

por adultos estranhos

O que sdo os professores?
3 Todo-poderosos em suas aulas, senhore:
3 destino das criangas que lhes sdo confi
L) & como acreditam alguns pais?

'%\ Ou, ao contrério, simples executores a se
b de uma institui¢do da qual séo apenas co!
> de transmisséo?

Na verdade, o professor estd enredado
sistema de normas e controles tdo forte ¢
to o que ele impde aos seus alunos.

Uma parte dos professores aceita esse sis
assumindo-o muitas vezes a tal ponto que

belece em sua classe normas ainda mais
das do que as que a propria instituigao ix
Outros, ao contrdrio, desejam aproveit

espagos livres, criar alguma coisa nova.

Na verdade, qual é a margem de liberdade que eles tém . ..

.. .diante 2 .. .diante
das dos

autoridades, colegas,

cujo conformismo

¢ incomodado

por qualquer tentativa
de mudanca.

gu irdiaes
muis ou menos
intransigentes

das normas

da instituigao?
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De qualquer maneira, a aceitacio do sis-
tema escolar, de suas praticas e normas,
é generalizada entre os professores, e ¢
evidente que esta aceitacdo se constitui
numa peca fundamental da engrenagem
escolar.

Nao tendo saido nunca do mundo da esco
la (passam direto do colégio para a escola
normal ou para a universidade, voltando,
em seguida, para a escola como profes-
sores ), grande nimero de professores
interiorizou determinados valores e habi-
tos: a importancia de um desempenho
individual, a supervalorizacio da inteli-
géncia, a separac@o entre o ensino e a rea-

lidade fora da escola.

.. .diante
dos

pais,

fiadores por vezes ainda mais eficazes das
normas escolares e sc-iais? E verdade que
nao e de todos os pais que se tem medo :
temem-se apenas os que sao capazes de se
expressar bem, os que escrevem para os
jornais, os que podem utilizar o poder de
que dispoem.

FAle QUE (P,q,ig oE
TEM MEDO

.. .diante

dos
programas,

programas tiranicos aos quais é necessario
curvar-se a qualquer prego, por causa do
controle oficial, por causa do ano seguinte
— por causa do professor do ano seguinte
de quem se teme o julgamento — progra-
mas que sao acusados de todos os males. . .

NA  MINHA OPINAD,
NOZ0 PROGRAMA Npo
TEM PE NEM CABEGA,
MRS INFELIZ MEMTE,
20V 0BRIGADD A
WMPRI-L0 . ENTADN
ESCREVAM |
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Uma experiéncia em que se demonstra
que raramente existem maus alunos

Ratos e criancas

Os professores tém, sem davida, uma in-
fluéncia direta sobre os alunos, a partir de
sua personalidade, sua atitude, da relacio
que mantém com os alunos, seu modo de
interpretar as normas da instituicio. Esta
acdo pode, alids, exercer-se sem que o pro-

fessor perceba.

O professor norte-americano de
psicologia Robert Rosenthal
teve um dia a idéia, aparente-
mente ingénua, de convocar 12
alunos e distribuir a cada um
deles cinco ratinhos cinzentos,
dando-lhes algumas semanas
para que os ensinassem a se
orientar num labirinto.
Detalhe importante, entretan-
to: ele soprou no ouvido de
seis alunos que seus ratinhos
tinham sido selecionados por-
que tinhiam wm senso de orien-
tacao particularmente desenvol-
vido. Aos outros seis foi dito
que, por razoes genéticas, nao
se poderia esperar nada das co-
baias sob seus cuidados.

Essas diferencas s6 existiam,
na verdade, na cabeca dos es-
tudantes. Os 60 ratos eram ri-
gorosamente idénticos. Decorri-
do o tempo regulamentar de
treinamento, Robert Rosenthal
percebeu que os ratinhos supe-
restimados haviam atingido re-
sultados surpreendentes, en-
quanto os subestimados nio
tinham conseguido praticamen-
te sair do ponto de partida.

A partir deste resultado, Rosen-
thal desejou fazer a mesma ex-
periéncia num laboratério de
outro tipo : a escola. !

SORTEIO

Em maio de 1961, Robert Ro-
senthal e membros de sua equi-
pe chegam a uma escola elemen-
tar do sul de Sao Francisco.
Bairro pobre. Saldrios baixos.
Muitos mexicanos e porto-rique-
nhos. Em suma, criancas po-
bres, de meio social “desfavo-
recido™ e das quais se esperam
geralmente resultados escola-
res insuficientes.

Cartao de visitas dos intrusos:
uma grande pesquisa, desen-
volvida em Harvard e financia-

da pela NATIONAL SCIENCE

FOUNDATION, sobre a matu-
ragio tardia dos alunos. Impres-
sionados com a importancia da
coisa, os professores abriram as
portas de suas classes. Eles nao
suspeitavam dos verdadeiros
propositos da pesquisa, que nao
visava estudar os alunos mas
sim os proprios professores.

A contribuigao que lhes € pedida

€ simplesmente fazer com os
alunos, no fim do ano escolar.
um teste de “tipo novo”, para
reconhecimento daqueles que
poderiam dar um salto qualita-
tivo durante o préximo ano es-
colar.

De fato, tudo era ficticio. O
teste — um teste-padrao de me-
dida de QI — apenas um pre-
texto; quanto aos casos ditos
“interessantes”, foram eviden-
temente escolhidos ao acaso pe-
los pesquisadores, numa propor-
¢ao de 20% em cada turma, e
seus nomes foram comunicados
de maneira intencionalmente
discreta aos professores: “Any
way . .. no caso de vocé estar
interessado pelos testes que esta-
mos fazendo para Harvard . ..”
Depois de condicionar os pro-
fessores a acreditar que havia no
grupo alunos com maior poten-
cial de éxito, bastava aos pes-
quisadores esperar pelos resul-
tados. Um novo teste seria apli-
cado nos alunos quatro meses
apos o inicio das aulas, outro no
fim do ano escolar e um ultimo
no ano seguinte.




V)

Os resultados, acima de todas as
expectativas, deixaram Robert
Rosenthal de boca aberta. Os
alunos designados artificialmen-
te como os que deveriam dar os
melhores resultados progredi-
ram muito mais rapidamente do
que os outros! Dois casos entre
algumas dezenas. José, um me-
xicanozinho, tinha um QI de 61
pontos, antes de seus professo-
res acreditarem que ele era um
prodigio.

Um ano mais tarde seu QI atin-
gia 106. “Aluno retardado”
(PC), um ano mais tarde ele
se tornava, por um simples aca-
so, um “aluno bem dotado™.
Mesma surpresa com Maria,
uma outra mexicanazinha em
quem se observou uma eleva-
cao de QI de 81 para 128. Acei-
tando o convite para descrever
o comportamento desses casos
“interessantes”, os professores
insistiram na ‘“alegria”, na
“curiosidade”, na “originalida-
de” e na “adaptabilidade™ des-
sas criancas.

PONTOS OBSCUROS

No entanto, a progressao destes
alunos que haviam sido trans-
formados em prodigios, nao foi
uniforme ao longo da pesquisa.
Durante o primeiro ano, a evo-
lucao maior foi observada nos
alunos menores, no segundo
ano nos alunos mais velhos. Por
que esse tipo de fenomeno? Os
menores, fortemente influencia-
dos pelo professor, testemunha
de sua arrancada, diminuem sua
progressao quando passam para
outro professor; ja os mais ve-
lhos, inicialmente menos in-
fluenciaveis, sao em contrapar-
tida mais aptos a manter por si
préprios seus melhores resulta-
dos sem o apoio do professor.
Outro ponto revelador da pes-
quisa : a sorte dos alunos esque-
cidos, cujos nomes nao foram
professores.

“sugeridos”  aos

Seus resultados escolares, como
foi visto, sao nitidamente menos
brilhantes que os de seus cole-
gas. Mas ha coisas mais graves :
quando um destes alunos se
distinguia do lote, era automa-

ticamente rebaixado pelo pro-
fessor e mantido ao nivel ao
qual “deveria” pertencer. Pior :
quanto mais progresso fazia,
mais baixava sua classificacao.
Nao sendo “esperados™, seus
éxitos eram julgados indeseja-
veis. Perturbavam as previsoes
do professor.

A pesquisa provou, portanto,
que, como para os ratos, o pre-
conceito artificial do educador
agiu de modo determinante so-
bre o comportamento do edu-
cando. Ou melhor, os bons e
maus alunos sao inteiramente
fabricados pelos professores. Os
membros da equipe do professor
Rosenthal chegaram a acredi-
tar, por um instante, que os
alunos que tiveram seus nomes
“selecionados™ teriam sido be-
neficiados por conversas e
discussoes mais ricas com seus
professores, e que esse fato ex-
plicaria seus progressos. Mas ti-
veram de abandonar esta hipé-
tese. O exame dos diferentes
testes sucessivos mostrou, com
efeito, que nao tinha sido a in-
teligéncia verbal que havia pro-
gredido nessas criancas, mas a
capacidade de raciocinio. Havia
bastado uma previsao de exito
para transformar alunos inca-
pazes em alunos brilhantes.
Ein suma, a condi¢io essencial
para que um aluno, para que
uma classe tenha bons resulta-
dos é que o professor tenha gon-
fianca neles. Esta seria a refor-
ma mais econéomica da escola
com que se poderia sonhar. Mas
também a mais dificil de ser
aplicada.

MARIELLA RIGHINi
Le Nouvel Observateur 9/68

1 Robert Rosenthal e Lenore Jacob-
son. Pygmalion in the classroom, Nova
York, Holt, Rinehart & Winston.
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CHEGA !
AV QUE

PROBLEMAS
E O QUE N

VOCE VAl CONCORDAR COMIEO QUE
EsoES MECAN|SMOS 5A0 0S5
MESMODS PARA TODO MUNDO,
CERTD 7 ENTAO, MEU VELHO,
AQUELES QUE , APESAR PE
TUPO, 986 BEM SUCEDIDOS,
MOSTRAM QUE SAD MAIS
INTELIGENTES QUE 0$ OUTRD,
MENDS DOTADOS, COM PROBLEMAS
AFETIVOS...

CALMA LA, DEVAGAR COM

0 ANDOR ! E CLARO QUE AS
DIFERENGAS INPNIDUAIS TEM
UMA CERTA IMPORTANCIA, MAS
ELAS NAD EXPLICAM TUDO.
SENAO A GENTE VOLTA AONDE
coMEgoU = 0% FILHOS POS RICoS,
JA QUE OBTEM MELHORES RE-
SULTADOS, SERIAM MALS
INTELUGENTES QUE 0% OUTROS...
A colshr E BEM MAIS |
COMPLICADA PO BUE 19701

MAS VENHA
CA™ = AFINAL,
E 0V NAO
VERDADE |
QUE A
ESCOLA
TRATA TODO
MUNDPO DO
MESMO
JEITO?
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AS CRIANGAS JA’
CHEGAM A ESCOLA
PORTADORES DE
DESIGUALDADES

TRATA-LOS EM PE

A E QUE ESTA ©
PROBLEMA! ENTRE
UMA CRIANGA DE UM
MEIO ABASTADO E OUTRA
DE UM MEIO POPULAR
EXISTEM DIFERENGAS

G

-‘ \; s ;_\ :

PE |I6GUALPADE

MANTER A

PESIGUALDADE, MAS
ATE AUMENTA-LA !

AFINAL , QUE
DIFERENGAS
PO ES9AG T
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A escola nfo leva
» em conta

~as diferencas




1. diferencas
nas condicoes
materiais
de vida

E coisa sabida que as condigoes de
vida, o local de residéncia, o tipo
de familia, 0 meio ambiente, o tem-
po de que dispéem os pais para se
ocupar das criancas e ajuda-los nos
deveres escolares desempenham um

papel decisivo nos resultados obtidos

pelos alunos nas escolas.
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FAMILIA ABASTADA




Quando a crianca chega a escola, ela ja
traz consigo experiéncias, atitudes, valo-
res, habitos de linguagem, que constituem
e refletem a cultura de sua familia e de
seu meio social. O desenvolvimento de
sua inteligéncia, de sua personalidade, de
sua afetividade, foi construido pela assi-
milacao destas atitudes e destes valores.
Ora, a “cultura” da escola é a cultura do
meio ambiente onde vivem as classes pri-
vilegiadas. As criancas dessas classes mais
favorecidas estao habituadas desde a mais
tenra infancia a linguagem que a escola
exige. Os textos escritos, livros e jornais,
fazem parte de seu universo familiar e
sao percebidos como fonte de prazer e de
informacao.

Essas eriancas sentem-se, assim, natural-
mente a vontade na escola: mesma lin-
guagem, mesma presenca do livro, mes-
ma cultura. Elas terdao menos que outros
o sentimento de que a escola € um mundo
desligado arbitrariamente da realidade.
Por isso também, suportarao melhor as

2. diferencas

de

cultura

obrigagoes escolares, entrarao mais facil-
mente no jogo da expressao verbal e do
raciocinio abstrato.

Ao inverso, as criangas dos meios popula-
res sentem grande estranheza diante da
linguagem, normas e valores da escola,
que sdo totalmente diferentes daqueles a
que estdo habituadas. Elas se sentirdo
ainda mais inferiorizadas pelo fato de nao
poderem trazer para a escola sua maneira
de falar e sua experiéncia na familia e
no bairro menos favorecido. Elas se sen-
tirdo perdidas diante da falta de sentido
e utilidade imediata dos exercicios esco-
lares, confusas pelo lado artificial das si-
tuacoes vividas na sala de aula.

Este mal-estar experimentado pelas crian-
cas dos meios menos favorecidos pode de-
sembocar numa atitude de recusa da
escola, que se traduz em erros constantes,
num mutismo dentro da sala de aula, em
suma, na instalagao progressiva do aluno
numa situacdo de fracasso.
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3. diferencas nas
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experiéncias
adquiridas fora
da escola

Tl

) ,‘

As criangas e os jovens se enriquecem,
diariamente, com experiéncias e conheci-
mentos adquiridos fora da escola.

Ora, a natureza dessas experiéncias e co-
nhecimentos varia fortemente segundo o
meio ambiente de onde provém os alunos.
Acontece que, na imensa maioria dos ca-
sos, apenas as experiéncias vividas pelos
alunos dos meios mais favorecidos sao
valorizadas e utilizdveis na escola.
Leituras, viagens, visitas a museus, cine-
mas, programas de televisio escolhidos
segundo os critérios da cultura erudita
constituem uma bagagem cultural que
ajuda o aluno na escola e influi decisi-
vamente nos resultados que obtém nos
exames.

Ao mesmo tempo, outras expe-
riéncias e vivéncias, adquiridas,
por exemplo, por criangas que
sdo obrigadas a trabalhar desde
pequenas, embora possam conter
uma extraordindria riqueza, nfo
sdio levadas em conta pela escola
e em nada ajudam o aluno que
as acumulou na compreensdo de
matérias abstratas e livrescas.
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Certo dia um diretor de escola secun-
ddria nos escreveu :

“A Constitui¢io italiana nio pode
garantir a todos os alunos o mesmo
desenvolvimenio mental nem a mes-
ma aptiddo para os estudos.”

Mas serd que este mesmo diretor di-
ria isto se se tratasse do seu préprio
filho? Serd que ele o obrigaria a
terminar seus estudos secunddrios?
Serd que ele o mandaria mesmo tra-
balhar na fdbrica?

Os bacanas também tém [ilhos difi-
ceis. Mas eles sabem como livrar a
cara deles.

(7)

4. diferencas
de atitude
dos pais
em relacao
a escola

Os pais que viveram, eles préprios, a ex-
periéncia de uma escolaridade longa, co-
nhecem bem o mundo da escola e tém
um poder de intervencao sobre ela muito
superior ao de pessoas que, ou ndo fre-
qiientaram a escola, ou dela foram exclui-
das rapidamente.

Por outro lado, os pais dos meios sociais
privilegiados tém uma expectativa muito
maior do éxito escolar de seus filhos. Para
alguns, a carreira universitiria é a tinica
meta possivel e desejavel.

Se um aluno corre o risco de ser repro-
vado, estes pais lancardao mao de toda uma
série de recursos para evitar que o filho
seja levado a interromper os estudos : con-
versas com o professor, ajuda em casa,
aulas particulares, promessas de recom-
pensas em caso de superaciao da dificul-
dade e, em dltimo caso, mudanca para
uma escola particular mais facil. Em su-
ma, eles saberdo como enfrentar e resistir
ao veredicto da escola.

E verdade que, para pais mais pobres, a
escola representa também um meio de pro-
mogao social. Mas a aspiracio de futuro
que eles tém para seus filhos é menor.
Por outro lado eles se sentem desarmados
diante de uma escola que temem enfren-
tar e cujo julgamento nao ousam colocar
em questao. Por isso aceitam com resig-
nacio decisoes escolares que influem deci-

sivamente no futuro profissional de seus
filhos.
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.. NA ESCOLA . NAD sE
ADQUIRE APENAS CONHECIMENTOS.
APRENDE-SE NA__ESCOLA
TAMBEM UMA <ERIE DE
VALORES E PE NORMAS DE

COMPORTAMENTO...

FELIZMENTE... APRENDESE
A TER ORDEM, Dlsc| IPLINA,
RESPEITO PELO OUTRO,
CAMARADAGEM, OBEDlENClA
AOS MAIS u;uﬁoeﬂ ESSAS

COISAS TODAS NAO <A0
POSITIVAS 2

E%ES SA0 04
VALORES
"oFIClAIS"

. DIA ARJS DIA,

MAS EXISTEM MESES A FIO,
OUTROS, A0 LONGO pE
INCULCADO S

wWITDS ANOS,
IMPOSTOS POR
CERTAZ PE:AT\CAé
FEDPAGOGICAS .,

O TEMPO TODO...




1 o aprendizado
do cada um
por si, da competicio

-EM VEZ DO TRABALHO
EM EQUIPE, DA
VALORIZACAO DA AJUPA
MUTUA , DA $OLIDARIEDADE..

FAZENDO 1550,
A ESCOLA INCULCA
O INDIVIDUALISMO
SEM QUE AS PES20AS
SE APERCERAM |.

POR EXEMPLO :
PROIBIR 05 ALUNOS
PE FALAR UNG

Com 05 OUTROS

DURANTE A AULA,
PRWVILEGIAR O ESTFORGCO,
O TRABALHO E ©

SUCESS0 INDIIDUAILG. .

33



2 o aprendizado

do sentimento o~ Uy sy
e IEGNORANTE

de "p . ) EL L’
inferioridade 2l Fa \960 TUDO,
e . : - 2 LOGO/
: 50V
MELHOR

Pog cimA |

SUPERVALORIZACAD
DA PARTE
INTELECTUAL,

DO SUcEs,
INTELECTUAL

PO @UE BEM
TRABALNOS MANUAIS £

1950 FAZ Com GQUE , PoUCO A
POUCO, UNS$ VAD ACEITANDO
E INTERIORIZANDGO UM
SENTIMENTO DE
INFER\ORIDPAPE S

ENQUANTO OUTROS VAO
TENDO A CERTEZA CAPA

A NAO $ER QUANDO
VOCE ®@UER FAZER ALEO
COM AS PROPRIAG MAOS..

VOCE PERCEBE QUE 06
ALUNOS SAD JULEAPOS
O TEMPO TODO - $AD

JULEAMENTOS MORALS,

j ELES SAO DNIPIDOS VEZ MAIOR DE ®UE
7 EM "BONSG" E "MAVS" PERTENCEM A UMA
& ALUNOS.., ELITE, 0 QUE LRES

PA” O DIREITO DE -

PESPREZAR 05 QUE NAC
SAO EUTE!. ..
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REPARE coMmo © PROFESS0R
SE COLOCA $EMPRE $OBRE
UM ESTRADO, NUMA
POSICAO DE IMPORTANCIA,
NO PAPEL DE AUTORIDADE
ABSOLUTA -

1960 ACABA POR _
INCULCAR A $UBMIZZ7A0 ,
FAMILIARIZA A [DEIA
DE ©QUE DEVE EXSTIR
UMA HIERARQUIA ...

[
PRECISA

DE UM
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4 ...0 respeito
pela ordem
estabelecida

ATRAVES DA PRANCA DO DIA-A-DIA
06 ALUNOS VAO SENDO CONVENCIDOS
DE QUE %6 EXSTE UM METODO, UMA
50LUGRG , UMA 56 VERPADE E E
O PROFESZ0R QUE DETEM A
CRAVE PARA TOPAS A%
RESPOSTAS . © ALUNO NAO
TEM PE IMAGINAR ALTERNATIVAS
POSSIVEIS NEM EXERCER QUALRUER
\TIPO pE ESCOLHA...

1956 € O6TIMO,
MAD E 2 TUDO -A

ESTA” PRENIAMENTE
ngj ORGAN 12/,i[jo/\_/

OTIMO ¢ CLARO QUE
NAO !

06 ALUNOS ACABAM
ACEITANDO o STATU QUO

UMA ORDEM
r ESTABELEC| DA

\_?zﬁ OUTROS |

BEM, 4E ELES
NAO ESTAO
CONTENTES,

E 40 MUI?AE,l
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E $E NAO

FO95E BOM PRA

GENTE seGUIR

ESYE suleliTo
Al Z

CALA A BOCA !

OV VOCE EsTA”
PUERENDD A

ANAR@UIA 7

o MEDPO DPE CONFUITD, PO
CONFRONTO, PE CoNTRADIZER
ALBUEM E UMA CARACTERISTICA
DA VIPA EsCoLAR.

VOCE SABE QUE DISCORDAR.
PE ALEUMA COlsA POPERIA
PAR EM CONFLTO.. E AS
PESS0OAS TEM HORROR

WER UM EXEMPLO 7 QUEM
JAT NAO OUVIU: "NADA DE

POLITICA NA ESCoLA" ou
"ESTUDANTE PEVE E £5TUDAR"Y

CONFUITO 7
DISCORPANCIA 7
EU TENHO

PAVOR DE4SAS
COlops |

COMO %E A PROPRIA ESCOLA
NAO FO%%E UM FATO POLITICO !
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WO 1950
QUE A 6ENTE
VIV ESTA” MUITO
BEM E5coNDIDO,
€, NO ENTANTO...

DEXA EU
VER UMA
ColZINHA
AQU\ .

POPE MACHRUCAR MUITO
POR DENTRO... PODE
IMPEDIR A CRIATIVIDADE ,

ABAFAR A IMAGINAGAO,
DINVIDIR E 150LAR AS PESS0AS,

INCULCAR. A
DEPENDENCIA-
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A escola nio nos ensina a falar uma lingua estrangeira nem
nossa prépria lingua, nao ensina a cantar ou a servir-nos de
nossas maos e nossos pés; ndo ensina qual é a alimentagao
sadia; como conseguir orientar-se no labirinto das instituicoes;
de que modo cuidar de um bebé ou de uma pessoa doente, etc.
Se as pessoas ndo cantam mais, mas compram milhoes de dis-
cos em que profissionais cantam por elas; se nao sabem mais
comer, mas pagam o médico e a industria farmacéutica para
tratar dos efeitos da ma alimentagdo; se ndo sabem como edu-
car os filhos, mas alugam os servigos de educadores diploma-
dos: se nao sabem consertar um radinho ou uma torneira,
nem como curar uma gripe sem remeédio, ou cultivar uma
alface, etc., tudo isso acontece porque a escola tem como obje-
tive inconfessavel fornecer as industrias, ao comeércio, as pro-

fissdes especializadas e ao Estado, trabalhadores, consumidores,

clientes e administrados sob medida. (14)
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MAL ENTAQ
ESSA ESCOLA TAO
MARAVILHOSA

GLE DeEVERIA

DAR A% MESMAS
OPORTUNIPADES
PARA TODOS,,,

ESSA ESCOLA
NRO FAZ OUTRA
COloA  SENAO
FEPRODUZIR A
PES|GUALPADE
ENTRE CLA%%ES
50CIA\G
biFerENTES ¢ L.,

ESoA  ESCOLA
FANTASTICA DA
QUAL SE ESPERAVA
A EMANCIPAGAO E
A LBERAGAO PAS
VELHAS \DEIAS, DOS
VELHOSL ESQUEMAS,
POS HIGTEMAS
OPRES$4IVOS . .\

=PE |
ﬁ*«“‘tg DEPENDENCA 7|

ESLA ESCOLA, NA
REALIDADE NAO
PAGSA DE UMA

EXPERIENCIA DE
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oMo SE EXPL[CA\ ~
ESSA  FALTA DE REAGAD,
ES9A PASSIVIDADE Dog
MAIORES INTERESADOS T

sera que eles tém algum poder de influir
para mudar alguma coisa?

Os alunos...

sera que eles nao tém medo de atacar a
nstitui¢do que tem o poder de decidir
sobre o futuro de seus filhos?
nao sio os que o sistema prejudica —
operdrios e trabalhadores, de quem se po-
deria esperar uma reacao maciga — jus-
s tamente as vitimas das explicacdes sim-
OS pals"' plistas que sio dadas para os fracassos
escolares? (A crianca ¢ pouco dotada —
preguigosa. . , )
nao sio eles enganados pelo éxito indi-
vidual de uma infima minoria de seus
filhos, que é citada como exemplo para
invalidar as estatisticas negativas?

serd que eles tém outra escolha individ al
os professores... o bt —

além de submeter-se ou demitir.se ?

OV SERA™ QUE, | @Z’S? )

AFINAL DE
CONTAS ...
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uma peca entre as outras

Poderia se argumentar que
as coisas sempre foram assim
e nao podem ser de outra
maneira. Qualquer que seja
a sociedade, a funcao da edu-
cagao € sempre a de preparar
as novas geracoes para a vida
adulta, para a vida no mun-
do dos adultos,

Mas é igualmente verdade
que sdo sobretudo as exigén-
cias do sistema produtivo,
do modo de produgio, que
determinam, em cada mo-
mento historico e em cada
contexto socio-cultural, quais
520 os conhecimentos e apti-
does que devem ser adquiri-

dos e quais sdo os valores e
modos de comportamento
que devem ser inculcados
nos alunos.
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Ora, no nosso caso, a organizacio do tra-

balho e da vida social nas sociedades in-

dustriais ¢ fundada numa separacio entre
as tarefas intelectuais de concepgio e de

gestao, de um lado, e as tarefas pura e

simplesmente de execucdo, de outro lado.

Esta separagio, chamada discretamente

de “divisao técnica e social do trabalho™,

esta na raiz de uma reparticdo do conjun-
to da sociedade em duas categorias de

PBSSOaS :

e no alto, esta minoria que educa, admi-
nistra, planeja, coordena, inventa co-
nhecimentos novos e que, para tudo
isso, deve adquirir qualificacoes alta-
mente especializadas; - ;

e embaixo, a maioria dos trabalhadores
que, submetida nas fabricas, escritérios
e comeércios, 4 execucdo de tarefas mo-
notonas e penosas, definidas por outros,
nao tem necessidade de adquirir qua-
lificagoes complexas.

Submetida a 1égica da divisio do trabalho,

a escola — pelos seus mecanismos de se-

legio e de exclusio — reflete e reforca

a hierarquizacdo da sociedade :

e de um lado, em suas universidades e
institutos tecnoldgicos, ela forma espe-

cialistas superqualificados — pesqui-
sadores, engenheiros, planificadores,
professores ou médicos — de cuja

competéncia vai depender o destino dos
outros e o “progresso” de todos;

e de outro lado, enquanto houver empre-
gos nio qualificados, ou que requerem
apenas um minimo de qualificacio, a
ser preenchidos, a escola produzira
também o seu “refugo”. Isto é, pessoas
que, tendo fracassado em seus estudos
e tendo sido convencidas de que o fra-
casso se deve a sua propria inferiorida-
de, nio terdo outra alternativa senao
ocupar 0s empregos menos interessan-
tes e também, “naturalmente”, pior
remunerados.

Em nossa sociedade hierarquizada e de-

sigual, a producdo do “refugo” escolar é

tdo importante quanto a produgio de di-

plomados.

INFERNC
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“E a um bem de consumo que nos damos
hoje o nome de ‘educagdo’: trata-se de
um produto cuja fabrica¢do é assegurada
por uma instituigdo oficial chamada ‘es-
cola’.

Quanto mais um ser humano ‘consome’
educacido, mais ele faz frutificar seu ha-
ver e sobe na hierarquia dos capitalistas
do conhecimento. A educagdo define uma
nova piramide de classes, na medida em
que os grandes consumidores de saber
podem, em seguida, pretender prestar
servigos de valor inestimdvel a sociedade.”

(15)




Ao forneczr conhecimentos e diplomas a uma
minoria e recusi-los 4 maioria, ao favorecer
uma tunica forma de cultura, que é a dos pri-
vilegiados, em detrimento daquela do meio
popular, ao convencer cada um da justeza do
processo de selecao, a escola torna normal e
inevitavel esta separa¢do da sociedade entre a
minoria que pensa, comanda, administra, con-
trola e a maioria que executa, obedece, se
submete.

E esta a licio fundamental da escola, Ela nos
ensina incansavelmente que o especialista é o
unico que detém realmente o saber, que sé o
saber da acesso ao poder e que a aquisigdo desse
saber depende do nimero de anos que cada
individuo passa na escola.

Qual a utilidade, entdo, da escola para esta
maioria de pessoas que nao chega até o ensino
superior? Sera que nela eles aprendem qual-
quer coisa de 1itil antes de serem remetidos ao
“mundo do trabalho”?

Ora, na escola todos aprendem justamente que
nada podemos fazer, por nés mesmos ou em
colaboracac com outros, com aquilo que a es-
cola nos ensina. Na verdade as qualificagoes
escolares nao nos ajudam em nada a melhorar
nossa vida cotidiana nem a satisfazer nossas
necessidades mais elementares. As aptidoes
aprendidas na escola, quando elas existem, so
nos servem para vendermos um pouco mais
caro nossa propria for¢ca de trabalho no mer-

cado.

Com o produto desta venda de nosso proprio
trabalho — que se transforma assim numa
mercadoria — cada um de nés pode entao

comprar os servigos de toda esta gama de espe-
cialistas dos quais nos tornamos dependentes
para coisas tao simples e necessarias como cui-
dar da propria saude, se alimentar, se informar,
se comunicar com os outros, se divertir, etc.

A
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Assim, de tanto fazermos

a experiéncia da desigualdade e o

aprendizado da dependéncia,
acabamos por perder

nossa capacidade de trabalhar,
de criar, de viver em comunidade.
Acabamos por perder nossa
visdo critica da realidade,

nosso poder de imaginar e de

construir alternativas.




“Se o educador é aquele que sabe,
se os alunos sido os que ndo sabem
nada, cabe ao primeiro dar, entregar,
transmitir, transferir seu saber aos
segundos. E este saber ndo é mais
aquele da ‘experiéncia vivida’, mas
sim o da experiéncia narrada ou
transmitida.
Nao é de surpreender, entao, que,
nesta visio ‘bancdria’ da educagio,
os homens sejam considerados como
seres destinados a se adaptar, a se
ajustar. Quanto mais os alunos se
empenham em arquivar os ‘depdsi-
tos’ que lhes sido entregues, tanto
menos eles desenvolvem em si a cons-
ciéncia critica que lhes permitiria
inserir-se no mundo como agentes de
sua transformagdo, como sujeitos.
Quanto mais se lhes impde a passi-
vidade, tanto mais, de maneira pri-
mdria, ao invés de transformar o
mundo, eles tendem a se adaptar a
realidade fragmentada contida nos
‘depdsitos’ recebidos.”

(16)
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VOCES ESTAO
VENDO BEM
NAC SE TRATA
PE ALECO
IMUTAVEL

A GENTE
PRECISA
APRENDER A
CRITICAR,
APRESENTAR )
ALTERNATIVAS.

AFINAL, A
ESCOLA ATE QUE

MUDOV , CLARO

PUE mMupou !
MAS E PRECISO
VER EM QUE
PIREGAO!...
N—/[
FOSITIWVO
\ E APOIAR NINGUEM
as colsas Ayl e
| ESTAO \ VAMOS JOEA
andam... N, BATALHANDO FORA A
PARA / CRIANGA
MELHORAR © com A AGUA

ENGS| PO BANRKRO 1y




UMA coigp E
CERTA . ¢E A GENTE
QUER QUE 1550 @QUE
ESTA” AV MUDE, E

A GENTE ME&MC;/

A GENTE TEM
DE DIZCUTIR,
ENFRENTAR IDEIAS
PIVEREENTES, FAZER
EXPERIENCIAS!

PRA MU
DA” PRA FICAR CADA
UM NO £EU CANTD. ..

ES5AG ALTERNATIVAS |
PROPOSZTAS PODEM
MUDAR A VIDA DE
MILROES DE PE40AS!

PRECISA SE
~ UNIR
NAD EXISTE UM TRABALIAR
MODELO JUNTO, PRA
MUDAR.

EXGTEM
EXPERIENCIAS
QUE ESTAO

AS CO\GAS

A
= SENDO
FEITAS

DAS QUAMS
NUNCA S
oLVIU FALAR!

ALTERNAT VO

PRONTINKO ﬁﬁ
PARTIR DOS

NoVO S

VALORES
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sim, as coisas mudam...

a escola ja néo é
mais aquela

‘De fato, pouco a pouco, as coisas se movem,
“evoluem, se transformam. A escola - como a fabrica,
como a familia, como o hospital,
como a sociedade toda - ndo existe como uma
coisa fixa, parada, imutavel.
A escola de hoje, apesar de todos os seus defeitos
e deformagdes, nio é mais 2 mesma de ha 10,
20, 50 anos atras. Eld ndo € estatica nem
intocivel. A forma que a escola assume em cada
momento ¢ sempre o resultado precario e
provisério de um movimento permanente de
transformacio, que ¢ continuamente
impulsionado por tensdes, conflitos, esperancas
e tentativas alternativas.

Em funcgio das pressdes dos grupos sociais, das
inovacgoes cientificas ou das proprias necessidades
da economia, a escola muda, adaptando-se
sempre a0s NOVOS tempos.
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No entanto, a grande maioria das reformas e
inovacoes pelas quais passa a escola sdo sim-
ples retoques de fachada: prédios mais moder-
nos. programas mais atualizados, exames me-
nos cretinos que os testes de multipla escolha,
utilizacao de métodos audiovisuais, etc. Estas
novidades nio tocam o essencial: o conheci-
mento continua a ser transmitido do professor

que sabe aos alunos que sdo ignoranies.

Este conhecimento que vem dos livros ou da
palavra do professor, e nunca da experiéncia
e da pesquisa dos préprios alunos, é recebido,
memorizado; repetido e arquivado. Néo é ja-
mais descoberto, testado e recriado pelos que
estao ali para aprender. Em conseqiiéncia,
aquilo que a escola ensina pouco ou nada tem
a ver com a vida, com a experiéncia, com as

necessidades e com os interesses dos educandos.

Em todo canto, educadores, motivados por
uma profunda insatisfacdo com estas praticas
educativas domesticadoras, tém tentado instau-
rar uma relagio mais auténtica e dinamica
com seus alunos, procurando desenvolver sua

eriatividade e autonomia.

Apesar de seus pontos de partida e quadros de
referéncia diversos, estas pedagogias alternati-
vas tém todas em comum a tentativa de inverter
o processo educativo: o conhecimento, ao in-
vés de ser transmitido pelo professor ao aluno,
passa a ser o resultado de pesquisas e experién-

cias vividas e analisadas.
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Algumas saidas

Uma primeira perspectiva, centrada sobre
a crianga, procura articular toda a vida
escolar em torno da atividade dos alunos.
Nio se trata mais de transmitir conheci-
mentos ou seguir um programa oficial,
mas sim de fornecer recursos e instrumen-
tos aos alunos para que eles possam reagir
a seu meio ambiente e construir, pouco a
pouco, as nogdes proprias a seu desenvol-
vimento intelectual. A partir desta pre-
missa, torna-se evidente que ensinar so6
tem sentido se o educador é capaz de se
colocar a disposicdo do aluno, de se adap-
tar & sua linguagem, a sua conduta e a

seus modos de socializacao.

As experiéncias de escola “ativa” ou es-
cola “nova”, promovidas por educadores
como M. Montessori, C. Freinet ou E.

Decroly, que haviam posto em pratica

estes principios em suas proprias salas de

aula, continuam até hoje a ser um ponto
de referéncia. As nocgdes de inventivida-
de, de criatividade. e de atualidade ainda
sdo inovadoras — e ameacadoras — num
sistema escolar que continua, apesar de
tudo que foi dito, repetido e provado, a
defender a idéia falsa de que € o apren-
dizado que causa o desenvolvimento do
aluno, ao invés de reconhecer, com a psi-
cologia genetica, que é o desenvolvimen-

to da crian¢a que permite o aprendizado.




Paralelamente a esta concepgao pedagé-
gica centrada no desenvolvimento inte-
lectual da crianca, existe, de maneira
muitas vezes complementar, a preocupa-
¢ao de privilegiar sua evolug@o socioafe-
tiva.

Como demonstrou Piagét, da mesma for-
ma que a crian¢a funciona mentalmente
segundo estigios de desenvolvimento que
estdao na origem de sua aquisicao de no-
coes, ela vive tambhém um processo de
crescimento afetivo e social, caracterizado
por uma progressdo de estagios ou de eta-
pas constitutivas de sua personalidade.
Seu comportamento na sala de aula, sua
atitude em relagdo ao professor, sua dis-
ponibilidade e motivagdo para os deveres
escolares dependem da maneira pela qual
ela vive seu proprio desenvolvimento.

Nestas condigbes, a falta de sensibilidade
dos educadores em relagio ao amadure-
cimento afetivo de cada crianca esta na
raiz de muitos conflitos, bloqueios, frus-
tracbes e fendmenos de dependéncia que
interferem constantemente com a pratica
escolar. Inversamente, os educadores que
se preocupam em respeitar esta dimensdo
afetiva e social sdo levados espontanea-
mente a modificar os programas e a orga-
nizacao de sua classe.

Nestas duas primeiras tendéncias que aca-
bamos de evocar, defrontamo-nos com
uma orientagdo pedagdgica constantemen-
te preocupada em reinventar a pratica
escolar & base da elucidacio das necessida-
des préprias as criancas e, de maneira
mais genérica, dos participantes de qual-
quer processo de formacdo.
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Sob a influéncia da psicanalise e da psico-
terapia, uma terceira corrente questiona o

papel do professor, isto é, o lugar ocupado

* pelo adulto na relagdo pedagégica.

De fato, numerosos estudos tém mostrado
a importancia dos investimentos afetivos
vividos pelos professores em suas salas de
aula, sem que, na grande maioria das ve-
zes, 0s proprios professores se déem conta
destes fenémenos. Incapazes de compreen-
der e de controlar os conflitos e tensdes
que nascem da relacio professor/aluno,
a inseguranca de muitos educadores os
faz afirmar-se adotando uma atitude au-
toritaria e burocritica. As reagdes, por

vezes violentas, de alguns mestres contra

a nogio de nao diretividade mostram que
muitos professores, ao defender a hierar-
quia, atribuem mais importancia as re-
gras de comportamento da classe, ao invés
de se preocuparem com seus préprios sen-
timentos de poder, de identificacdo ou de
inseguranga diante dos alunos.

Mais recentemente, tem também havido
casos de professores que cairam no extre-
mo oposto. Para se fazer aceitar pela clas-
se, renunciam inteiramente a seu papel de
educadores, procurando confundir-se com
os alunos numa atitude demagdgica que
s6 faz agravar o mal-estar e a incerteza dos

educandos.




Outros educadores esforgam-se por desen-
volver uma vida de grupo dentro de sua
sala de aula. Seu objetivo é fazer com que
a classe se transforme num grupo solida-
rio e consciente. Para isso favorecem a
constituigdo de diferentes grupos de tra-
balho, responséveis coletivamente pela rea-
lizacdo das tarefas escolares.

Dentro desta dtica, a relagdo professor/
aluno se amplia numa perspectiva de va-
lorizacao da vida social da classe e de es-
timulo ao desenvolvimento social dos
alunos a partir de sua experiéncia de vida

¢ de trabalho de grupo.

Todavia, os .educadores que se langaram
neste tipo de iniciativa sabem quantas
dificuldades tiveram de enfrentar em vir-
tude dos habitos escolares ja adquiridos
pelos alunos e do ritmo de trabalho im-
posto pelos programas e horarios oficiais.
Por outro lado, os controles hierarquicos
aos quais os professores sdo submetidos
também ja fizeram fracassar experiéncias
deste tipo, que estio em contradicao fla-
grante com o modo de organizagao impos-

to pelo sistema educativo oficial.
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Uma quinta corrente, que prolonga a an-
terior, é a da chamada “pedagogia insti-
tucional”, cujo objetivo é o de tentar
quebrar as normas e proibigdes burocra-
ticas que impedem qualquer tentativa de
reorganizagio da vida do grupo-classe.
Esta reestruturacao da vida escolar s6 é
viavel se o professor opta por uma atitu-
de ndo diretiva, se o conjunto de alunos
integrantes de uma classe se experimen-
ta na autogestio dos programas, ativi-
dades, métodos e formas de organizagao
do trabalho, e se todos se habituam a uma
atitude de analise critica de todos os ele-
mentos e acontecimentos vividos pela
classe.

A criacdo de “institui¢bes” internas, ge-
ridas pelos alunos em seu conjunto, tem
um duplo objetivo. De um lado, permitir

a organizagdo das tarefas a realizar e a
solugio dos problemas que possam sur-
gir. De outro lado, levar a classe a melhor
resistir as pressoes externas e a ser capaz,
pouco a pouco, de modificar os regula-
mentos administrativos e as diretrizes ofi-
ciais referentes aos programas, aos hora-
rios e ritmos de trabalho, aos métodos de
avaliacio de conhecimentos e de selecao,
ete.

Por sua prépria radicalidade, esta pedago-
gia ¢ praticamente impossivel de ser pra-
ticada no interior do sistema oficial de
ensino. Dai por que ela costuma ser pra-
ticada nas turmas ditas “marginais” —
compostas por alunos considerados pro-
blemas — onde a pressdo institucional é
menos forte porque ninguém se interessa
por sua sorte.




Estas cinco orientagoes pedagégicas sao,
na pratica, muitas vezes convergentes. A
preocupagao com a crianga, com o des-
tinatario do processo de formagao, com o
educando, seja ela cognitiva, afetiva ou
social, implica em geral uma reflexdo so-
bre o lugar onde se situa o educador e
uma modificacdo de seu papel dentro da.
sala ¢e aula. Estas tomadas de conscién-
cia, por sua vez, costumam conduzir a
uma reesiruturagio da vida da classe e
a uma tentativa de gestdo em comum dos
métodos de trabalho adotados. Todo este

processo de questionamento da pedagogia

tradicional pode ainda desembocar numa
critica da institui¢cdo escolar ela mesma,
em razao dos limites que ela impde ao
desenvolvimento de qualquer experiéncia
alternativa.

Assim, qualquer educador que se lanca
numa experiéncia nova € levado, quase
que necessariamente, a tratar dos diferen-
tes aspectos mencionados aqui. Sua pré-
pria experiéncia, pela ruptura que ela
implica em relagio as praticas tradicio-
nais, ira sensibiliza-lo a interessar-se pelas
diferentes dimensées de uma pedagogia

mais criativa, participativa e democratica.
(17)
no entanto...
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No entanto, estas experiéncias de trans-
formacao da relagao professor/aluno e do
que se passa dentro da sala de aula difi-
cilmente vao além do raio direto de agao
dos educadores que as animam. A nosso
ver, enquanto a sociedade como um todo
continuar centralizada, hierarquizada e
especializada, enquanto a grande maioria
dos cidadaos continuar sendo destituida,
em sua vida individual e coletiva quoti-
diana, de qualquer poder de acéo criadora
e autonoma, a generalizagio, para nao
dizer a prépria sobrevivéncia, destas ten-
tativas de construcao de uma outra escola
sera bloqueada pela desconfianga e pela
oposicio dos que controlam o sistema edu-

cativo oficial.

E certo, porém. que estas experiéncias, ao

aproveitarem. as brechas existentes e ao
utilizarem os espacos disponiveis, esgotam

o campo do possivel no interior do sistema

escolar. Os educadores, os pais de alunos
e os estudantes que conseguem criar esses
espacos de liberdade e de experimentacao
fazem de sua pratica educativa uma ne-
gacao viva do modo de organizacao social
dominante e do tipo de escola seletiva e

elitista que lhe ¢ funcional.

Mesmo quando elas parecem numerica-
mente insignificantes, mesmo quando seu
crescimento € entravado por obstaculos e
dificuldades de todo tipo, mesmo se seu
impacto sobre o conjunto do sistema edu-
cativo € reduzido, as experiéncias alterna-

tivas tém um efeito exemplar. Elas esti-




mulam a imaginag¢do e servem como ins-
piragcao e ponto de referéncia para todos
aqueles que gostariam de viver uma edu-
cacdo que ndo seja simplesmente um
aprendizado da desigualdade e uma expe-
riéncia de dependéncia.

Mas a raiz do problema educativo esta
fora da escola. A escola inerente ao modo
industrial de producgio nio faz senao pro-
longar e reforgar — ao invés de contraba-
langar e de corrigir — a agdo desintegra-
dora, infantilizante e domesticadora da
sociedade de consumo e do Estado.

Por isso mesmo ¢ que, a nosso ver, uma
outra educagdo s6 sera viavel em larga

escala quando a experiéncia quotidiana

de cada cidadao, de cada comunidade ou

de cada grupo social — em sua vida e em

seu trabalho, em seu modo de comporta-

mento e em suas relagdes com os outros

— se transformar em fonte de qUCStiOHﬂ-

mento, de criatividade, de participacao e,

portanto, de conhecimento. A reestrutura-

¢do do modo de producao e de organiza-
¢ao social no qual vivemos é um processo
inseparavel da reinvencao dos contextos e
das modalidades de aquisigio do saber.

Somente uma outra maneira de agir e
de pensar pode levar-nos a viver uma
outra educa¢do que nao seja mais o mo-
nopolio da instituicao escolar e de seus
professores, mas sim uma atividade per-
manente, assumida por todos os membros
de cada comunidade e associada a todas
as dimensées da vida quotidiana de seus
membros.
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