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do tempo torna-se premente. Temos no maximo apenas
6 milhdes de anos, mas mais provavelmente apenas um
quarto de milhdo de anos para criar a cognigdo exclusi-
vamente humana, e isso simplesmente ndo seria sufi-
ciente, em nenhum roteiro evoluciondrio plausivel, para
que a.variagio genética e a selegdo natural criassem mo-
dulos cognitivos exclusivamente humanos muito dife-
rentes e independentes entre si. A grande vantagem da
explicagdo aqui apresentada € que hd apenas uma adap-
tacdo biolégica importante — que poderia ter ocorrido em
qualquer tempo da evolugdo humana, até mesmo muito
recentemente — e, portanto, a questdo decisiva do tempo
evoluciondrio, que tanto incomoda abordagens de base
mais genética, simplesmente ndo se coloca.

“mana que explica,
‘tamente, através dos processos culturais, muitas das ca-
racteristicas tnicas da cogni¢do humana. Mas essa com-

- 3. ATENCAO CONJUNTA E

~ APRENDIZAGEM CULTURAL

Quem considerar as coisas em seus primérdios... tera
a melhor visdo delas.
ARISTOTELES

A conclusdo que podemos tirar da comparagao en-

~ tre primatas humanos e nio-humanos é que a compreen-
" 's80 dos co-especificos como seres intencionais lguais a si

proprio é uma competéncia cognitiva exclusivamente hu-
quer diretamente, por si s6,.0u indire-

peténcia cognitiva ndo surge de uma vez por todas na
ontogénese humana, passando a funcionar de maneira
homogénea dali em diante. Pelo contrario, a compreen-

| sio humana dos outros como Seres intencionais surge

inicialmente porvolta dos nove meses de idade, mas seu

verdadeiro poder manifesta-se apenas gradualmente a

medida que as criangas passam a utilizar ativamente as
ferramentas culturais que essa compreensao lhes permi-
te dominar, sobretudo a linguagem, IPor isso, para com-
preender plenamente a adaptagao humana a cultura pre-
cisamos acompanhar o curso desse desenvolvimento por
algum tempo — o que pretendemos fazer nos Capitulos
4-6. Neste capitulo descrevo e tento explicar o que acon-
tece ans nove meses de idade.
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Cognig¢do na primeira infancia

Tudo indica que os humanos neonatos sdo extrema-
mente frigeis e criaturas quase totalmente desampara-
das. Sdo incapazes de se alimentar, de sentar ou se loco-
mover independentemente, ou de estender os bragos e
agarrar objetos. Tém pouquissimaacuidade visual, e por
certo ndo sabem praticamente nada das atividades cul-
turais e lingiiisticas que ocorrem a sua volta. Entende-se,
portanto, por que William James (1890), na virada do sé-
culo XIX para o XX, supds que o mundo de experiéncia
do recém-nascido fosse “uma confusdo colorida e sus-
surrante”. Nas tltimas duas décadas, no entanto, psico-

logos do desenvolvimento descobriram que recém-nas-

cidos e criangas muito pequenas possuem certo nimero
de competéncias cognitivas que nao aparecem pronta-
mente em seu comportamento manifesto. Trata-se de
uma verdade no que se refere a compreenséo de objetos,

A compreensao das outras pessoas e a autocompreensao,
; A .

-

Compreender objetos

Em suas obras cldssicas sobre a infincia, Piaget (1952,
1954) elaborou uma teoria da cognigdo infantil que é'6
ponto de partida de todas as teorias subseqiientes. Pia-
get notou que por volta dos quatro meses de idade, os
bebés comegam a esténder os bragos na diregao de obje-
tos e a agarra-los; por volta dos oito meses, t_fome(jam a
procurar objetos que desapareceram, chegando a remq-
ver obstdculos em suas tentativas de agarré-los; e entre
doze e dezoito meses, comegam a seguir o deslocamen-
to espacial de objetos, visiveis e invisiveis, para novas lo-

e 'olhar por mais tempo quando suas expectativas for
. contrariadas —, elas revelam uma compreensdo-de obje-
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calizagBes, e a compreender algo das relagdes espaciais,
temporais e causais entre objetos. Piaget supds que todas
essas mudancas desenvolvimentais no compertamento
sensério-motor fossem o resultado das manipulag&es ati-
vas e das exploragdes de objetos que-as criangas redlizam
4 medida que constroem a realidade por meio de linhas
convergentes de informacao sensorial e motora:

O grande questionamento das,idéias piagetianasiveiOssss
€ bebés
St
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de pesqiiisadores que descobriram que
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em cgrta;comp._ enss
Yeslignapsed SR ety < i 4 y % B :
uma idade.que.coincide.com,suas.,

1a independente ni
*Phais primitivas manipulagdes de objetose antes de te-

“¥&M tido tempo de usar essas manipulagOes’para “cons-

truir” esse mundo. Por exemplo, Baillargeon e colabora-
dores (ver 1995 para um apanhado) verificaram-que, se
os pesquisadores ndo pedirem as criangas pequenas para

‘manipularem objetcs — mas apenas para assistir-a cenas
em

tos como entidades independentes que existem mesmo
quando nae estdo sendo observadas, por volta dos tres:

- ou quatro meses de idade (mais ou menos na época de

'suas primeiras manipulagdes manuais deliberadas). Usan-
do essa mesma metodologia, Spelke e colaboradores

~ (1992) mostraram ademais que nessa mesma idade pre-

coce as criancas entendem varios outros principios que
governam o comportamento dos objetos, como o fato de
que objetos ndo podem estar em dois lugares a0 mesmo
tempo, que objetos ndo podem passar um atraves do ou-
tro, e assim por diante. E, mais uma vez, as criangas p’q«-
recem entender esses principios antes de terem tido mui-
ta experiéncia com a manipulagéo de objetos. ‘Em mo-
mentos posteriores de seu primeiro ano de vida, as crian-
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cas humanas manifestam outros tipos de compreensao
de objetos no espago; por exemplo, antes de seu primei-
ro aniversario conseguem categorizar objetos percep-
tualmente, estimar pequenas quantidades e continuar
atentas a elas a despeito da oclusdo perceptual, girar ob-
jetos mentalmente e percorrer O espago de maneiras que
sugerem algo parecido com um mapa cognitivo (cf. Haith
e Benson, 1997, para um apanhado).

Essa nova maneira de avaliar a cognigdo infantil
quanto ao comportamento visual (cf, Haith e Benson,
1997) coloca questdes metodolégicas, mas o importante
para nossos propésitos é que todas estas sao habilidades
cognitivas que primatas ndo-humanos possuem. Como
foi detalhado no Capitulo 2, primatas ndo-humanos pos-
suemn aptiddes no que se refere a permanéncia do objeto,
mapeamento cognitivo, categorizagao perceptual, esti-
mativa de pequenas quantidades e giro mental de obje-
tos — provavelmente porque, em termos gerais, tém uma
compreensao representacional de objetos no:espago do
mesmo tipo da dos humanos. Portanto, as criangas hu-
manas estdo simplesmente exprimindo sua heranga pri-
mata; a dnica ressalva € que, por nascerem num estado

de tamanha imaturidade perceptual e motora, Jevam.al-....

R ) e

gum tempo para fazeé-lo.

e T

Compreender outras pessoas

Nio existe tanta pesquisa sobre a compreensao de
outras pessoas pelos bebés. E ébvio que os bebés huma-
nos sao criaturas muito sociais desde o momento em que
nascem, quando nao antes. Poucas horas depois de nas-
cer, 0s bebés humanos olham preferencialmente para
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desenhos esquemdticos de rostos humanos em compa-

ragdo com outros padroes perceptuais
da no tutero, parecem esta
com a voz materna (Decasper € Fifer,
to cedo os bebés reconhecem muito

pessoas como

(Fantz, 1963); ain-

r em processo de se acostumar
1980); e desde mui-

claramente outras

seres animados diferentes de objetos fisi-

cos (Legerstee, 1991) ~ tudo iss0 dentro do padréo prima-
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ta geral, Contudo, hé"i‘l?i’fém{:"omportamént'os sociais que
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pzpdém sugerir que os bebés humanos nao sao apenas
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T Primeiro, como descrito por Trevarthen (1979) e ou-

tros, pouco depois de nascerem,

 tabulam ”P_Egtocopversas” com quem cuida ct€e to- |
o Interac quais o pai e o filho
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conversas sao interagoes soclals nas

concentram um No outro a atencao —
tocar e vocalizar — de uma

face-a-face que inclui olhar,
maneira que serve para expressar €

%s bebas humanos en-

cuida deles. Proto-

muitas vezes num

compartilhar emo-

cBes basicas. Além disso, essas protoconversas tem uma,

estrutura claramente alternada. Emb

na maneira como essas interagbes ocorrem

tes culturas — particularmente na nat

ora haja diferencas
em diferen-
ureza e quantidade

do face-a-face visual. — de uma forma ou outra parecem

ser uma caracteristica universal da interacao a
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Scholmerich ¢ Eibl-Eibesfeldt, 1988 LAl

dulto-crian:.

993a, 1993b; Keller,

guns ‘pesquisa-

dores, especialmente Trevarthen, acham que essas inte-

racbes precoces s&o “intersubjetivas”,

mas a meu ver elas

nao podem ser intersubjetivas antes que a crianga'enten-

fat4antes dos nove meses de idade (ver ‘P{Q?f}fﬂﬂ_,?’.?fiﬂ..‘?.}..z-.
Noshtanto, essas pririelras fHteragoes sao profundamen-
do emocional e es-

da os outros como sujeitos da experiéncia — 0 que Nao _

te sociais pelo fato de terem contell
trutura alternada.

o

1
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.

Em segundo lugar, no contexto dessas intera¢Ges so-
clais precoces, os neonatos humanos imitam alguns mo-
vimentos corporais dos adultos, sobretudo alguns movi-

v I

mentos da boca e da cabeca. Meltzoff e Moore.(ct=-1977;>

PP )
‘

1989), verificaram que, poucsidepois do nascimento, os,

AR MmvA L

bebés humanos reproduzem coisas como protrusdes da, .

T T
TR FAVE LA RN N a8

lihgua,.aberturas da boca € movimentos de cabega..Em-
bora essas a¢des sejam comportamentos que. os bebés
j4 sabem realizar e portanto é s6 a sua freqiiéncia que au-
menta na presenca de um estimulo semelhante (como al-
gumas espécies de passaros imitam as produgdes vocais
dos adultos desde muito cedo em seu desenvolvimento),
MELtggif.e.-Mo@fe««(l%?f%) verificaram que bebés de seis se-

LML o b A

manas coqs__e_lgui‘a;;},mgﬁi‘fjcahr Qi dé'seus comportamen--

A
A

to§ Tiaturais (protrusdes da lingua) para forha-1o seme-
lhante d6 comyj b’"rtémento«de»um«-aglglt

e bt

gud de i Tado da boca pata G outro com bastante-empe-
nho. E possivel, portanto, que a imitagdo neonatal reflita

st 1 gt v sy AT

uma tendéncia dos bebés nao so mitar movimentos

o e BRI L

wco:e'gf;‘lééiﬁaos(Meltzoffé(]opmk,l‘?%)Se isso for ver-
dade, estaria de acor
gundo as quais imitar os estados emocionais. dos-adultos

por meio da “sintonizacdo afetiva’ também reflete um

e

Wi iy,

profundo processo de identificagdo. .~ 7 2

= KJHo & certo Giie 6§ Prifatas ¥e éfivolvam em proto-
conversas ou mimica neonatal da mesma maneira que
0s humanos. Na sua grande maioria, mées e filhos pri-
matas ndo-humanos nao se envolvem no tipo de-intenso
face-a-face caracteristico das mées e dos filhos ocidentais
de classe média, mas ainda assim mantém contato fisico
constante e portanto, assim como as interagoes de algu-
mas maes e filhos ndo- ocidentais, talvez reflitam proto-
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conversas de outro tipo. Existe um estudo dc:;' um tnico
bebé chimpanzé criado por humanos que imitava a pro-
trusio da lingua de maneira muito paréecida com os.be-
bas humanos (Myowa, 1996), mas nio existemn estudos
-de chimpanzés imitando outros tipos de agbes ou fazen-
do ajustes para reproduzir movimentos novos. Portanto,
ainda ndo se sabe se bebés humanos muito pequenos
sio sociais de uma maneira que ¢ unica da espécie — ou
' ial humana sé se revela posterior-

.se a singularidade socl :
mente, com nove meses de idade ou majs. Seja como for,
do ebés huma-

ndo é uma hipétese absurda.dizer.que of bel a-

........ =

e A o

nos revelam uma sintonia social particularments. POSEL...

....... T

e eomn seus cuidadores loge, depois do nascimento... .

LYY

“que se refl

~ rosa.com.seus guidadores 1o

SRS TR RN

ete em sua tendéncia para interagir.fanto.gs.
moda reciprocamente sensivel em PIofoconyErsas.Comay . -
'de modos que exigem operagdes de harmonizaggo qual’s
\aght‘entam r.ep'roduzir comporté'mé?ﬁt'ds adltos.
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Compreender a si mesmo

Quando os bebés interagem com seus meios fisico e
social, também vivericiam a si mesmos de vérias manel-
ras. De particular importancia é o fato de que, ao dire‘cxo—
nar comportamentos para entidades externas, as crian-
cas vivenciam seus proprios objetivos comportamentais
bem como o efeito de suas agdes sobre o meio na medi-
da’ em que as entidades externas colaboram com suas
atividades direcionadas para um objetivo ou a elas resis-
tem — o assim chamado “sélf ecolégico” (Neisser, 1988
1995: Russell, 1997). Dessa forma, as criangas a‘prendem
algo sobre suas proprias capacidades e limitacOes com-
partamentais em certas situagoes, por exemplo, quand¢

it
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‘rheses que precedem essa revolugdo, depois dela a ddvida
‘desaparece. Aos nove.meses,.os.beb8s. humanes CQMES...,

a realizar um sem-numere dos assim chamados compor-
' recery indicar uma

5 R L
JRUSTE

‘Tamentos, de_atencdo conjunta que parecem indicar, Wnd.
‘compreensao emergente das outras pesso asngqmgégeptgsm

Coly ais a sl proprio, cujas relacoes com entida-

desistem de alcangar objetos que estdo longe demais ou
que exigiriam um ajuste postural desestabilizador (Ro-
chat e Barry, 1998). Nesse mesmo sentido, quando as
crianigas exploram seus préprios corpos, vivenciam uma
correspondéncia entre projeto ‘comportamental-e feed-
back perceptual diferenté de todo o resto de sua ‘expe-
riéncia (Rochat e Morgan, 1995). Embora haja pouquis-
simas pesquisas desse tipo com primatas nao-humanos,

caiy .

intencionais iguals.a.sLRERRES o
des externas podem, ser acompanhadas, dirigidas ou com-
“artihadas (Tomasello, 1995a). Nesta segao, descreverel

ko £ 40NN L n TR I 2 » o .
»*&5se novo grupo de comportamentos, na préxima tentarel

aETy

existem estudos mostrando que algumas espécies sabem
o suficiente sobre suas préprias aptiddes para “cair fora”
de tarefas que excedam suas capacidades (Smith e Wash-
burn, 1997), e é comum observar que primatas nao-hu-
manos tém alguma idéia de suas$ préprias capacidades e
limitagSes motoras quando percorrem O espago em meios
nio totalmente conhecidos (Povinelli e Cant, 1996). Por-
tanto,.é muito provavel que o senso que os bebés huma-
nos tém de um self ecolégico seja algo que compartilhem
com seus parentes primatas. Existem pouquissimas pes-
quisas voltadas especificamente para a compreensao que
as criangas pequenas tém de si mesmas como agentes so-
ciais, em parte porque nao se sabe ao certo 0 que um senso
de self social significa nessa tenra idade.

A revolugao dos nove meses

Entre nove e doze meses de idade, os bebés humanos
comecam a se envolver num conjunto de novos comporta-
mentos que parecermn indicar certa revolugao na maneira
como entendem seus mundos, sobretudo seus mundos so-
ciais. Se ha alguma divida quanto a saber se a cognigao
social das criangas é diferente da de outros primatas nos

_explicar suas origens ontogenéticas,
. pitulo mostrarei como eles desembocam,
. te' natural, nos processos
-+ gervem para langar as criangasno m

' ébjEtos, agarrando e manipulando-os,
‘dicamente com outras pessoas, expIes
- respondendo a elas numa seqgliéncia a

" to interagem com pessoas, costumam i
_entre nove e doze meses de idad

e na secao final do ca-
de forma bastan-

de aprendizagem cultural que
undo da cultura.

A'emergéncia da atengilo conjunta

Bebés de seis meses interagem diadicamente com
e interagem dia-

sando emogoes €
lternada. Quando
olta enquanto manipulam objetos,

s. Se hé objetos & sua volta enquan-
\ ignora-los. Mas

e comega a aparecer um
novo conjunto de comportamentos que nao séiodié.(’:i’i—
cos, como aqueles primeiros comportamentos, masﬂtria—
dicos no sentido de que envolvem uma coordenagao de
suas interacdes com objetos e pessoas, resultando num
tridngulo referencial composto de crianca, adulto eﬂ’ob]e—
to ou evento ao qual dao atengao. O termo atengao con-
junta costuma ser usado para caracterizar todo esse com-

ha pessoas a sua v
‘costumarn ignora-la
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plexo de habilidades e interagdes sociais (cf. Moore e Dun-
ham, eds., 1995). A situac@o prototipica nessa idade é a
dos bebés pela primeira vez comecarem a olhar, de mo-

do flexivel e confidvel, para onde os adultos estdn.olhan- 6

do (acompanl'}g(mentq‘,gﬁg,gmgg);msg envolver com eles
efn sessdes relativamente longas de interacdo social me-

diada por um objeto (envolvimento, conjunto), usar os_.

R AT LrriaNoh

adultos como pontos de referéricia socijal (referéncia so-
cial)"& 4gir sobre os objetos:da maneira como os adultos
estdo agindo sobre eles (aprendizagem por imitagdo). Em
suma, € nessa idade que pela primeira vez os bebés co-
megam a “sintonizar” com a atencio e o comportamen-
to dos adultos em relagdo a entidades exteriores.

Num comportamento relacionado com o anterior,
por volta dessa mesma idade as criangas também come-
¢am a dirigir ativamente a atencio e o comportamento
dos adultos para entidades exteriores usando gestos déic-
ticos como apontar para um objeto ou segurd-lo.para
mostra-lo a alguém. Esses comportamentos comunicati-
vos representam a tentativa das criangas de fazer com
que os adultos sintonizem com a sua atéengdo para algu-
ma entidade exterior. Superando ritualizagdes diddicas
como “levantar.os.bragos* como pedido para ser pego no
colo — parecidas em vérios sentidos com asritualiza¢ées. .
diddicas dos chimpanzés.(como foi descrito nio Capita-
lo 2) -, esses gestos déicticos sdo claramente triddicos no
sentido de que indicam para um adulto algiima éntidade
externa. Importante também é o fato de que esses pri-
meiros gestos déicticos sdo tanto imperativos, tertativas:
de fazer com que o adulto faga algo com rela¢ao a um ob-
jeto ou evento, como declarativos, simples tentativas de
fazer o adulto prestar atengdo a algum objeto ou evento.
Os gestos declarativos sdo de especial imporidncia por-

"~
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f'_que- indicam de forma particularmente clara que a crian-

'ca ndo quer apenas que algo acontega, mlas rgalg:‘eigstg
' deseja compartilhar a aten¢do com um aqu t{). ml:sseve—
“que alguns tedricos, entre os quais me 1nc ugcéto ve
ram que o simples ato de apontar para um ob) {)en_
“alguém, com o Gnico intuito de compartilhar a a o
; ;50‘ dedicada a ele, € um Comport’amento cqr}nur,}:.ca;m
‘vo_exclusivamenté humano (cf: Gomez, Sarria e 1am

rit, 1903), cujg, ausencia é também,um.impertante. gle-

mento diagnostico da siﬁﬁ%ﬁg do autismo infantil (cf.
.‘Baron-Cohen, 1993). .
. A partir de conclusdes relativamente coerentes de

muitos estudos, jé faz algum tempo que se sabe gue.toé
. dos esses varios comportamentos — tanto aqueles emtqu
. acrianga sintoniza com o adulto, como aqueles em que ege
"ta fazer com que o adulto sintonize com ela —_s;rgle.mRem
“maneira tipica entre nove e "'d‘q'z"?:‘mgsg"s"g'g;"'l"‘-"”%“‘e'lggg)
: centemente, contudo, 'C'a"i'}bente_r,:Nagell e Tomaseﬂ@ }g i
; iﬁ.\festigaraln especificamente essa questao acompan an :
- 0 desenvolvimento sociocogniitivo de wntejequafm crian
“tas de nove a quinze meses de idad'e.' Em- mtervabs mez:
-sais, essas criancas eram avaliadas por meijo de riove m
_didas diferentes de atengdo conjunta: envolvimento cog—
‘junto, acompanhamento do olhar, acompanhgmeqto ag
ato de aponitar, imitacdo de atos lqstmmentglg, imi agd
“de atos arbitrarios, resposta a obstaculos sqc-lals,.uslo. e
" gestos imperativos, e uso de gegtos de'cle}’ratwoi (m(;:i sl,ltla[;;
do.gestos proximais tais como “mostrar” e-ges é)s "
- tais como “apontar”). Em cada caso, forarp,usa ost. e
rios muito rigidos para garantir que as criangas estives
sem de fato tentando ou acompanhar ou dirigir a atengao
ou o comportamento do adulto (por exemplo, a{terna::
s derg atencdo entre o objetivo e o‘adgltp) — e nao i{pw_
¢/ nas respondendo a um estimulo discriminativo. As cor
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clusBes mais importantes para o presente contexto foram
as seguintes:

e Individualmente consideradas, cada uma das nove
capacidades de ateng¢do conjunta manifestou-se
na maioria das criangas entre nove e doze meses
de idade. ' ‘

e Todas essas aptiddes manifestaram-se numa sin-
cronia desenvolvimental semelhante em cada crian-
¢a, com quase 80% de criangas dorninando as nove
tarefas num espago de tempo de quatro meses. -

e Intercorrela¢des das idades de manifestagdo para
todas as aptiddes (ainda que apenas moderadas, ja
que a manifesta¢do quase simultanea das aptidoes
acarretou pouca variabilidade individual).

Um fato importante é que a.defasagem observada
no desenvolvimento de certas criangas tinha uma expli-
cagao clara, j4 que havia uma ordem de tarefas bastante
coerente para todas as criangas. Vinte das vinte e quatro
criancas realizaram primeiro tarefas que exigiam com-
partilhar/verificar a atengéo do adulto bem préximo (por
exemplo, simplesmente olhar para o adulto durante en-
volvimento conjunto), depois tarefas que exigiam acom-
panhar a atengdo que o adulto dirigia a entidades distais
externas (por exemplo, acompanhar o olhar), e por fim
tarefas que exigiam direcionar a atengdo do adulto para
entidades externas (por exemplo, apontar para que um
adulto olhasse para uma entidade distal). A Figura 3.1
expOe essas trés situagdes. A explicagdo para essa ordem
é que as tarefas de compartilhar/verificar exigem apenas
que a crianga olhe para o rosto do adulto; nesse caso, as
criancas s6 tinham de saber “que” o adulto estava pre-
sente e prestando atengdo. Bm contrapusicao, as tarefas

nas quais as criangas
" direcionavam a atengdo
‘rnirasse precisamente para
‘adulto ~ com compreensa

"recionar a atengao o

.rnais precisas do que si
“'to-est4 prestando atengdo a in
! ,'t:énto, a conclusio é que em pra
* cas toda a pandplia de ca
“manifesta-se numa sincro

as criangas, que reflete 0s diferente
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ou bem acompanhavam ou gntéo
do adulto exigiam que a crianca
“o que” prendia a aterlgéio'do
40 (acompanhar a atengao ou o
comportamento do adulto) precedendo a produga% (di-
u o comportamento do adulto). E cla-

a entidade externa que chama a aten-
es de atengdo conjunta
# um adul-

o que saber “qual” .
cao: do adulto exige capacidad ;
mplesmente saber “que
teragdo como um todo. Por-

ticamente todas as crian-
pacidades de atengao conjunta
nia desenvolvimental bastante
deradamente correlacionado,
ltamente coerente em todas
s niveis de especifici-

semelhante, de modo mo
com um padrao de ordem a

‘dade na atengdo conjunta exigida.

Atengio direta

o0 de acom anhamento
Atencio P (13-15 meses)

= J
9 8

Gesto jmperativo de apontar
Gesto declarativo de apontar
|Linguagem referenciall

Atengio de verificagdo
C (912 meses)

SN " . Acompanhamenta do olhar/
EnVUlwrt}ento Cor!)unto de indicacio com o dede
2 kel S9CIa1 Aprendizagem por imltagdo
Mostrar objeto [Referéncia soqiall

interacio de atengao conjuhta e suas
i0 no estudo de Carpenter, Naggl! e
80% dos sujeitos nas respectivas

Figura 3.1 Trés tipos principais de
respectivas idades de manifestag
Tomasello (1998). (Aproximadamente
faixas etérias.)
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As conclusdes desse estudo. sdo, pois, coerentes de |
modo geral com todo um conjunto de estudos nos quais
uma ou rnais dessas habilidades sociocognitivas. preco-
ces sdo investigadas isoladamente (literatura revista em
detalhes por Carperniter, Nagell e Tomasello;1998). O que
esse estudo demonstra com especial clareza¢ que a:ma-
nifestagdo das capacidades de- aterigdo eonjunta entre
nove e doze meses de idade-é um fenémeno desenvolvi-
mental coerente, que éxige uma explicacdo desenvol-
vimental coerente. Tal idéia € reforgada pelos vétios con-
juntos de diferentes estudos de Gergely e colaborado-
res (Gergely et al., 1995; Csibra et al.). Esses pesquisadores
mostraram- para criangas de nove meses um pontinho
numa tela movendo-se de uma maneira que, para os
adultos, era claramente direcionada para uirn lugar espe-
cifico daquela mesma tela, tendo de contornar uini obs-
tdculo para chegar l14. As criangas demonstraram clara-
mente que viam os movimentos do pontinho como diri-
gidos a um objetivo: sua habituacgio diminuia se ele fazia
movimentos idénticos quando o obstdculo era removi-
do (tornando o desvio-fantasma desnecessario), mas per-
maneciam habituados ao comportamento do pontinho,
por mais variaveis que fossem suas trajetdrias, enguan-
to estivesse dirigido para o mesmo objetivo., O impor-
tante € que bebés de seis meses ndo demonstraram essa
mesma sensibilidade para os objetivos dos atores, Ro-
chat, Morgan e Carpenter (1997) encontraram evidéncias
semelhantes de compreenséo de agGes intencionais em
criangas de nove meses,.mas-ndo-em-criangas-de-seis-numa=-—
sitlagdo em que as criangas viam uma bola em movi-
mento “perseguindo” outra na diregdo de um objetivo.
Essas conclusdes envolvendo habituagio e técnicas pre-
ferenciais de olhar dos bebés fornecem fortes evidéncias
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onvergentes da importincia dos nove meses de idade
‘o ‘desenvolvimento sociocognitivo das criangas — em-

pregando como medida da cognigdo infantil respostas

omportamentais de um tipo muito diferente dos com-
p'c‘)rtamentos de atengao conjunta que as criangas mani-
féstam naturalmente. :

Aténcdo conjunta e cognigdo social

. Existem atualmente muitas controvérsias quanto a
natureza da cognigao social infantil que subjaz a esses
¢tjhiportamentos triddicos emergentes. Algur}sﬂteoncps
acham que os bebés humanos tém uma cogni¢ao social

~.semelhante a dos adultos desde o nascimento, € que a

emergéncia de comportamentos de atengao conjunta

" dos nove aos doze meses apenas reflete o desenvolvi-
- mento de aptidoes de desempenho comportamental que
‘permitermn manifestar essa cognigao em comportamentos
~abertos. Por exemplo, Trevarthen (1979, 1?9_3a) afirmou
' E{ue os bebés nascem com uma mente d1alogca, com um
" senso inato do “outro virtual” e apenas precisam adqui-

rir as habilidades motoras necessarias para exprimir esse

- conhecimento em tefmos comportamentais. Oi dados que
~Trevarthen usa para fundamentar sua idéia sao as.com-

plexas intera¢des sociais diadicas (tlos bebé.s nos primei-
ros meses, que ele denominou de “intersubjetividade pri-
méria”. O que impressiona no estudo de Murray e Tre-
varthen (1985) é que bebés de dois meses pareciam reve-
lar uma delicada sensibilidade para as contingéncias de
interacdes sociais com outros, que ele iqtgr‘preta como
evidéncia de que o bebé entende a subjetividade do ou-

tro. Contudao, vi:ios nesguisadores que tentaram recen-
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temente repetir esses resultados tiveram um sucesso re-
lativo, e, © que é mais importante, nenhum deles inter-
preta os comportamentos interativos da crianga como
outra coisa sendo andlise de contingéncia social (Rochat
e Striano, 1999; Nadel e Tremblay-Leveau, 1999; Muir e
Hains, 1999). Além disso, parece claro que bebés de cin-
co meses dispdem de todas as habilidades motoras ne-
cessarias para acompanhar o olhar dos outros (seguem
visualmente objetos em movimento) e para apontar para
eles (estendem o braco para alcangar objetos e também o
dedo indicador com bastante freqiiéncia); portanto, s as
limitagbes motoras ndo explicam por que ‘bebés peque-
nos, caso sejam tdo sofisticados socialmente, néo reali-
zam comportamentos triddicos de atengao conjunta —
assim como as limita¢gdes motoras nao explicam o fracas-
so dos bebés em estudos de tempo de permanéncia do
olhar envolvendo ag8es intencionais cujas exigénc},as com-
portamentais sdo minimas (cf. Gergely et al., 1995).
.Outros tedricos nativistas, (por exemplo, Baren-Co-
hen, 1995) acham que os bebés vém pré-programados
com vérios mddulos sociocognitivos independentes, en-
tre os quais um Detector da Dire¢do.do.Olho, um De-
tector de Intenggd e um Mecanismg de.Atengdo.Com-
partilhada; Na, opinido de Baroii*Cohen, cada um desses
modulos tem uma cronologia desenvolvimental prede-
terminada, que ndo é afetada nem pela ontogénese dos
outros médulos nem pelas interagdes do organismo com
o meio social. As criangas ndo nascem sabendo sobre as
outras pessoas, mas elas tampouco tém de aprender so-
bre elas; os mddulos cognitivos apropriados simples-
mente amadurecem conforme sua cronologia inelutavel
durante os primeiros meses de vida. O problema nesse
caso é que os dados simplesmentc ndaov batem com essa
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ecidas pelo estudo de Carpen-
998), e.evidéncias indiretas for-
dos mostram -que as. aptidoes
“fundamentais no que a isso se refere (acompanhament.o
'do olhar, compreensao de agdes intencionais € envolvi-
_mento conjunto) emergem numa sincronia desepvolm—
‘mental muito precisa e de modo correlaslonado entre
nove e doze meses de idade. Esses fatos nao concorda{n
‘com-a explicagdo que afirma a existéncia de vé}’ios mo-
dulos independentes, assim como tampogcoha suporte
“empirico para a idéia de que a manifestagao dessas apti-
_ddes ndo exige algum tipo de interagao social com outros

(E:f:i também a critica de Baldwin e Moses, 1994).

Outros tedricos acham que as interagdes tnac.i'lcas

. ‘dos bebés entre nove e doze meses representarm seqiién-
cias comportamentais aprendidas. ‘Em particular, Moore
(19.9'6; Barresi e Moore, 1996) acha que 0s comporﬂtamer}—
tos que se manifestam entre nove e doze Meses S0 apti-
- dées comportamentais independentes, cada uma Ei-as
quais com seus Proprios estimulos criticos, contingen-
© cias-ambientais e histéria de aprendizagem, que nao de-
" pendem de sofisticadas habilidades sociocognitivas. For
exemplo, as criangas aprendem a acompanhar o olhar
virando-se (talvez a principio acidentalmente) na dire-
¢do dos adultos e quem sabe encontrando algo interes-
sante para ver ali. Olham para o rosto do adulto nessas
interacdes e em outras semelhantes porque 05 SOrrisos e
estimulos do adulto também sio recompensadores. [ara
explicar a sincronia desenvolvimental e a inter~rglagao
das diferentes habilidades sociocognitivas, Moore invoca
a emergéncia de uma nova habilidade deyrocessamentp
da informacao que permite fixar a atengao em duas coi-

sas simultancamaoenrie O problema é que, ateé onde sel,

‘jdéia. As evidéncias forn
ter; Nagell e Tomasello (1
‘necidas por outros estu

?,
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essa habilidade de processamento da informa¢do nunca
foi medida independentemente e relacionada com a cog-
nigdo social precoce. Com efeito, no estudo de Carpen-
ter, Nagell e Tomasello (1998), havia varias tarefas rela-
cionadas com objetos que, supostamente, dependiam em
certo grau dessa mesma aptidao hipotética de processa-
mento da informac¢do, mas elas ndo se encaixavam na
seqiiéncia desenvolvimental de aptidGes observada ou se
correlacionavam de maneira coerente com as medida
sociocognitivas. r :
A meu ver, portanto, os dados nos obrigam a procu-
rar uma explicagdo da atengdo conjunta que seja mais
coerente que qualquer dessas alternativas, sejam as nati-
vistas ou aquelas baseadas na aprendizagem, e que ex-
plique por que todos os diversos comportamentos de
atengdo conjunta se manifestam da forma como o fazem.
e no momento em que o fazem. Ou seja, precisamos de
uma explicagdo tedrica que responda as duas questdes
seguintes: k

* Por que todas as capacidades de atengao conjunta
aparecem juntas de maneira correlacionada?
 Por que é aos nove meses que isso acontece?

Minha escolha, o que ndo deve surpreender, recai
sobre a idéia de que as criangas passam a se envolver em
interagbes de atencgdo conjunta quando comegam a en-

tender as outras pessoas como agentes intencionais.iguais - .

(Tom

"4 elas proprias (1 1]0,..1995a). Agentes intencionais
s40 seres comuns que tém objetivos e que fazem esco-
lhas ativas entre os meios comportamentais disponiveis
para atingir aqueles objetivos o que inclui escolher ati-

vamente a que se vai prestar atengio na busca desses ob-

JERN ALY
i ‘é’i’?’?
Ao

i
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.jé'tivos.' E claro que nem todo comp‘ortamentq é inten-
" cional nesse sentido; por exemplo, piscar:0s olhog e ou-
‘fros reflexos tém fungdes biolégic.as e'm’alogas a objetivos,
mas:objetivos sdo coisas que 0s 11’1c'11v1d‘uos-_tem, e-ess-e?
individuos fazem escolhas voluntarias sobre como satis-

‘fazer: es bietivos baseando-se na avaliagdo que fa-
fazer:esses objetiv } dl. (1995) chamam

zem-da situaca a lye
zem-da situacdo em questdo. Gergely
o5 y “racional” — o comportamento

esse tipo de coisas de agdo ‘raci : i
de.um organismo faz sentido para nos se compreende
65 como ele est fazendo as escolhas comportamentais
qﬁéio ajudam a al¢angar seus objetivos. ]
11:-Além disso, afirmei qugdevenan}gs pensar, a.ateN ..
o como T Hpe dE Peicepedo intencional (Tomaseho,«-
19953 1_rA“s‘“’]‘o“?é’ss"éa'%”-‘%"scoﬂwem intencionalmente prestar

e P AR

féncao a certas coisas e nao a outras de maneiras direta-

nehte relacionadas com a busca de.seus.objetives-&ib-

fég‘ﬁ-;é Rader (1979) dio o exemplo de um pintor e um al-

pinista olhando para a mesma montanﬂha ao se prepara-
feim para suas respectivas atividades; veem a mesmadc?h
sa mas prestam atencao a aspectos r‘mntoﬂchferen’c«r-:'s~ edg.
A'ernergéncia ontogenética quase simultar}ea dos tdo d1~
Versos -comportamentos de atengao conjunta que, de
‘Uma maneira ou otitra, se baseiam todos na compreen-

s80-das outras pessoas cOmo seres que percebem e se

compo i jetivos — i cha-
‘comportam com vistas a objetivos — com apolo de a

~ dos experimentais como os de Gergely e colaboradores —~
'.Sugere fortemente que esses cor}‘lportamentgr.s de .ateln»
¢80 conjunta nao sao apenas mod_ulos cognitivos 1lscéa:
dos ou seqiiéncias comportamentais apreﬂnd_ldﬁag isolada
mente. S3o todos reflexos da compreensao m1c1.al que-as
criangas tém das outras pessoas comao agenteg mtenpm—
nais. Talvez nenhum comportamento de atengao conjun-
ta forneca por si sé evidéncias inequivocas dessa com-
k ntos sA0 convincentes — talvez sobretu-

preensao, mas i
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do aqueles comportamentos de atengdo conjunta que
exigem que a crianga pequena determine precisamente
“0 que” prende a atengdo do adulto ou “o que” ele estd
fazendo, pois mostram uma clara compreensdo da aten-
¢do.do adulto. Mas as criangas pequenas ainda tém mui-
to a aprender sobre as outras pessoas e como elas fun-
cionam. Em particular, veremos em capitulos posteriores
que ao adquirirem suas aptiddes de comunicagéo lingiiis-
tica as criangas pequenas aprendem muito sobre como
acompanhar e direcionar a atengao, do adulto de modo
bastante preciso. E, é claro, criangas de um ano de idade
ndo sabem o suficiente sobre a conexdo existente-entre
percep¢ao e agdo para intervir com éficdcia no processo,
por exemplo, dando pistas perceptuais falsas para ehga-
nar o adulto e fazer com que este realize seus desejos —
essa aptidao precisa de mais uns dois ou trés anos de pra-
tica na interag@o com os outros. O que aqui vérificamos
sdo os primdrdios do processo. - - - o ipoee

A questdo que entdo se coloca é: se aemergéncia da
aten¢ao conjunta é de fato uma revolugido na compreen-
sao que a crianga pequena tem das outras: pessoas, de
onde ela vem? Forneci algumas evidéncias de que,.desde
muito cedo no desenvolvimento, os bebé&s humanos sio
sociais dé maneiras que outros primatas ndo sdo +.como
se verifica por seu envolvimento em protoconversas e:mi-
mica neonatal — mas issc ndo envolve ‘atengdo conjunta
ou qualquer outra forma de compreensido dos otitros
como agentes intencionais. Portanto, a:'questdd que se
coloca é como esses desenvolvimentos sociocognitivos
iniciais e posteriores se relacionam, se é que se relacio-
nam, e por que culminam na compreensao dos outros
como agentes intencionais precisamente-aos nove meses

de idade.
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A Uma explicagdo da revolugao
dos nove meses pela simulagao

. Cientistas sociais, de Vico e Dilthey a Cooley e I\/{ead,
enfatizaram que nossa compreensao dog outros esta as-
senfada numa.fonte especial de conhecimento que nao
2sta disponivel quando tentamos ent_ender 0 Ii.‘un.mon.a-
mento de objetos inanimados, ou seja, a analogla com
nés'mesmos. O ponto-chave tedrico € que temos fontes
e informacdo sobre nés mesmos € NOssos fmeonatl.nc‘lleg
tos que ndo estdo disponiveis para nenhux:na elr;.L i jis?
externa, seja do tipo que for. Ao agir, tenho a mlT a
pasicdo a vivéncia interna de um objetivo e da. uta P?;
“urn objetivo, bem como varias foEmas de propnocepgta i
.,‘(cdr_reiacionadas com exterocepgao) de’m-eu compor a_
‘mento quando ajo com vistas a um qb]etlvo — que ser_
vem para relacionar objetivo com meios cgmportame.n
“tais. 'Na medida em que entendo uma entidac'ie externa
como-sendo “como eu”, e por isso posso atribuir a ela
“Um tipo de funcionamento interno 1gual ao meu, posso,
“nessa.medida, obter sobre seu funcionamento um co-
“hhecimento suplementar de um tipo egpemal. E de sup;r
" que a analogia é mais proxima € mais natural quando
aplicada a outras pessoas. | .
& Minha tentativa tedrica € usar esseyentendlmento
' lgeral sobre a relagdo entre autocompreensao € compreen-
sdo dos outros para explicar a revolugdo sociocognitiva
" dos riove meses. O argumento mais costumeiro e que,
ao tentarem entender os outros, os bebés humangsﬁaplll-
cam o que ja vivenciaram de si mesmos — € €ssa vivéncia
de si mesmo muda no comego do desen\ffolwmentf), 50~
bretudo no que tange ao senso da autoria dos proprios

atos [self-agency!. A hipdtese é que, com a emergencia
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dessa nova experiéncia de ser autor dos préprios atos,
emerge uma nova compreensdo dos outros como resul-
tado direto. Tal abordagem pode, portanto, ser pensada
como uma versao de um modelo de simula¢do de acordo
com o qual, em certo sentido, os individuos entendem os
outros por analogia consigo' mesmos — ja que 0s outros
sdo “como eu” ~ de uma maneira que ndo fazem, pelo
menos ndo do mesmo jeito, com objetos inanimados - ja
que eles:sdo bem menos “como eu”: : -

O vinculo entre mim e o outro

Apoiando-se sobretudo em conclusGes de pesquisas
sobre imitagdo neonatal, Meltzoff e Gopnik (1993) pro-

poem que, desde o nascimento, os bebés entendem que
" BTN L, s o L M e

s e Lt

outras pessoas sao ~como el embora diiida tenham
nitifto "a aprénder sobre aspectos especificos (ver tarn-
bém Gopnik e Meltzoff, 1997). Mas ndo ha no-estudo
deles nenhuma explicagdo em que essa-atitude “como
eu” desempenhe um papel essencial nos ‘subsegiientes
desenvolvimentos sociocognitivos, e,.em particular, no
a vinculam especificamente a emergéncia.dos comporta-
mentos de atengdo conjunta entre nove e doze meses:de
idade. Com efeito, enquanto adeptos de uma versio da
“teoria da teoria”, Meltzoff e Gopnik-acham que 0s be-
bés acabam entendendo os outros usando o mesmo tipo
de teorizagdo protocientifica que empregam em todos os
outros campos da cognigdo. A atitude “como eu” nido de-
sempenha um papel efetivo nesse processo, e 0s novos
desenvolvimentos aos nove meses sdo apenas resultado
da observagdo direta do comportamento dos outros e de
inferéncias sobre cle (com efeito, Gopnik, 1992 afirma

'ORIGENS CULTURAIS DA AQUISICAO DO CONHECIMENTO 99

ﬁe conhecemos os estados intencionais dos outros tao
em como conhecemos 0s NOssos, e, em certos casos,
inda melhor).

1 :Sem discordar de Meltzoff e min
{6 que a compreensdo precoce que 0s bebés tém di‘s o;xu
tras ZE,§SSO%@.&QM@JLCQm.o‘.teuéiﬂhe,,‘de,,,;.,fa.t.omoﬂresu-l.lsa @l @y

iima adaptacao biolsgica,exclusivamente.humana - em-
i ' e com precisdo a idade exata

bora: ainda nao se conhega 1 ode
em’que ela se manifesta na ontogenese € a quantidade e os
tif:)‘OS. de experiéncias pessoais necessarias na trajetoria
desenvolvimental tipica da espécie (cf. Barresi e Moore,

1996): Essa compreensdo — que de qualquer forma esta

resente nos primeiros meses de vida — € portanto um

elemento-chave para a possibilidade de o beb€ vira en

feRder 58 ouies "¢omo agentes intencionais aos nove

meses de'idade: OU el or, "totna=se it eletentoschas™
waémqi;gmdo o outro fator indispensével entra em cena - €
“esse outro fator explica por que nove meses & ul;na idade
especial. Esse outro fator € a nova compreensao. que.o

bebé tem de suas proprias agdes intencionais. Ja que 0s
*outros sdo “como eu”, qualquer nova compreensao de

meu proprio funcionamento leva imedxatamer}te a uma

‘nova compreensdo do funcionamento deles; sn:nul? em

fnaior ou menor medida o funcionamento psicolégico

das outras pessoas por analogia com o med, qu'emcor'lhe—

¢o de forma mais direta e imediata. Em gonsgquencxa, a

hipétese especifica € que, quanido 0s bebés atingem uma

nova compreensdo de suas proprias acoes 1ntenc1<zinais,

passam a usar sua atitude “como eu” para enten erhc?
comportamento dos outros dessa mesma maneira. E a
- evidéncias que comprovam que 0ito Ou nove Meses € de
fato uma idade especial para a compreensao que 05 be-
~l¢ suas préprias agdes intencionais.

Gopnik, minha opiniao

J e A SRR YA A SRR R AT

bég 8y
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O eu torna-se intencional

Nos primeiros meses de vida, os bebés entendem
que suas agdes comportamentais conseguem resultados
no meio externo, mas ndo parecem saber como ou por
que isso acontece. Piaget (1952, 1954) imaginou varios
experimentos inteligentes nos quais as criangas produ-
ziam interessantes efeitos sobre mobiles, brinquedos e
objetod domésticos, e depois tinham a oportunidade de
reproduzir esses efeitos — as vezes em circunstancias le-
vemente modificadas que exigiam uma acomodagéo por
parte da crianga. Nos primeiros seis a oito meses de vida,
as criancas de Piaget basicamente repetiam comporta-
mentos que reproduzissem resultados interessantes, mas
faziam muito poucas acomodagdes as exigéncias das si-
tuacdes. Por exemplo, se a crianga conseguia sacudir um
chocalho e produzir um som e uma imagem interessan-
tes porque sua mao estava amarrada por meio de um
barbante ao chocalho suspenso, a retirada do barbante
ndo produzia nenhuma mudanga de comportamento; a
crianga fazia os mesmos movimentos do brago. Piaget ob-
servou muitos outros exemplos desse pensamento “ma-
gico” sobre como as agoes produzem resultados no mun-
do externo. ‘ -

Mas, por volta dos oito meses, as criangas de Piaget
pareciam manifestar uma nova compreensao das rela-
¢Bes entre agdo e resultado. Os novos comportamentos
que evidenciavam essa nogq_”ﬁggvr__nmp;ggns_,_éig,__,_g—:xgam.,,,.(a).,,.@,m_,,

{igo"de thiltiploy iHEiGs Comportamentais. para.o-mesmo™

“domportamentais na tentativa. de .atingir.objetivos:Por™
“exemplo, quando as criangas queriam alcancar um brin-
quedo, e Piaget colocava no ‘meio do caminho um tra-

‘objetivo, e (b) o reconhecimento e uso de intermediarios--—
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: :v.e's,seiro como:obstaculo, antes dos ocito meses, ou bem a
crianga comegava a interagir com 0O fravessiﬂro{ esque-
‘cendo do brinquedo original, ou entao continuava con-
centrada no brinquedo e simplesmente se frustrava; mas,
;"éo':s.oito meses, as criangas reagiam a intervengao do tra-
vesseiro parando, em seguida removendo ou ]ogando o
‘travesseiro para o lado; € depois avangando dehber:%da—
‘mente. para agarrar O brinquedo. A -gtttude op?sﬁa a da
“fémogdo de obstéculos era O uso de n}-ter‘medmn‘os,. em
g géral' :ntermediarios humanos, para atingir os objetivos.
Por- exemplo, quando a crianca queria fazer funcionar
m brinquedo e ndo conseguia, empurrava a mao do
adulto na direcao do brinquedo e esperava Relo resul?z?-
" do (e muitos poucos casos tentavam usar intermedia-
rios inanimados como ferramentas, mas em geral estas
eram usadas alguns meses mais tarde). |
"... Bmbora seja licito dizer que antes dos oito meses as
criangas agem intencionalmente, NO sent}dg geral .de
uma acao dirigida a um objetivo, O USo Ela?_glult1g}”c{)§*_me1os }

para urm mesmo fir e guso de infermediatios indicanu
novonivel de ionamento intenciona’ (Eixyie o991
: meio atil para alcangar um objetivo

Ut ‘fhélo que tenha sido

numa circunstancia pode ser substituido por outro em
ottra circunstincia; a crianga tem de escolher. E pode
chegar a acontecer que um comportamento que numa
certa ocasido era um fim em si mesmo, por exemplo, jo-
gar um travesseiro no chao, é agora apends um melo
para atingir um fim maior (pegar 0 brinquedo). A impli-
cacdo disso é que agora as criangas tém uma nova com-
preensao das diversas funcdes de meios € fins no ato
comportamental. Diferenciam o objetivo que perseguem
dos meios comportamentais usados para atingir E)ob]etz 4
ieda reds mitite mels GlaTe Lo gueern sUas achHes s

.
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sério-motoras anteriores. Quando a crianga remove um
obstaculo e avanca sem hesitagdo na diregdo do objetivo,
é plausivel supor que ela tinha, antes, um objetivo cla-
ro na cabega (provavelmente na forma de um ordena-
mento imaginado das coisas no mundo), manteve esse
objetivo na cabega durante o tempo em que estava remo-
vendo o obstaculo e diferenciou claramente esse objetivo
dos vérios meios comportamentais entre os quais tinha

de escolher para atingir o objetivo.

-

Simulando as acdes intencionais dos outros

Piaget (1954) supds que, inicialmente, as criangas
atribuem poder causal a entidades diferentes delas mes-
mas através de outras pessoas: “E muito provavel que as
pessoas... sejam as primeiras fontes objetificadas de cau-
salidade porque, ao imitar o outro, o sujeito consegue ra-
pidamente atribuir a agao de seu modelo uma eficacia
analoga a prépria” (p. 360). Essa abordagem geral tam-
bém constitui a esséncia de minha exposigdo, embora
Piaget, em seu tratamento um tanto superficial do tema,
nao tenha feito a distin¢do fundamental entre compreen-
sdo dos outros como fontes de movimento e poder autd-
nomo, ou seja, como seres animados, e compreens&dg.dos
outros como seres que fazem escolhas comportamentais
e perceptuais, ou seja, como seres intencionais: Com
efeito, a meu ver, os beb&s humanos provavelmente en-
tendem os outros como seres animados com capacidade
de movimento auténomo bem antes dos oito ou nove
meses — de maneira semelhante a todos os primatas —,
porque essa compreensdo nado depende de nenhum tipo
de identificacdo consigo mesmo ou de atribuicao de in
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movimento gerado autonomamente

diretamente e diferenciado do movi-
tes externos. Mas com-

tencionais — com obje-
s — é algo total-

encionalidade; o

ode ser percebido
enito que é produzido por agen
eender os outros oMo seres in
ivos,atengdo e poder de tomar decisoe
nente, diferente. S
Trata-se de uma distincao fundamental. Considere-
L os as concluses de Leslie (1984) e Woodward (1998).
ebés. de cinco a seis meses de idade demonstram. sur-
asa.ql a mio de outras pessoas fazen-
mente nio fazem. Nessa idade,
tanto, as criangas parecem saber que oS OULros sao
seres 'a'n,imados’ com capac:_idade de movimento autono-
nﬁbljéfqhe se comportam de certas maneiras. Isso corres-

poﬁdé‘precissimente ao modo como os bebés entendem
R i ] di-

‘suas proprias agoes nessa idade, ou seja, como proce
‘méntos que fazem coisas acontecer (\‘fer‘ac_lmla)‘. Mas
Compreender os outros como seres animados - isto &
como seres que fazem coisas acontecer = ndo € a mesma
_ééisé que Compreender os oufros como agente:s inten-
ciofiais com um funcionamento que inter-relaciona ob-
' tégia comportamental. Conforme a
teoria da simulagdo que estamos discutindo, para 1550
440 necessarios desenvolvimentos que levem a crianga a
' diferenciar objetivos de meios comportamentals em suas
prépriasagées-sensériojmot'oras. E. essa diferenciagao que
inaugura a possibilidade de compréender 0s outros nao
6 comio fontes de capacidade animada mas como indi-
viduos que tém objetivos e fazem escolhas entre as va-
rias estratégias comportamentais e perceptuais que le-.
vam a esses objetivos. Isso fornece a dimens&o diretiva-
ou até tematica da intencionalidade que jnexigte quando
as criangas apenas entendem que os outros tem a :‘.‘agva

cidade de fazer coisas acontecerem de mangira gt il

“jetivo, atengdo e estra
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Conforme essa teoria, portantc, os bebés humanos
se identificam com outros seres humarios desde muito
cedo na ontogénese, e 1550 s€ baseia numa heranga bio-
légica exclusivamente humana (que pode exigir ou néo

interagdes mais amplas com 0 meio social). Enquanto as
g;,;l.gmésmap.ems,..@msmimwg@wmgmgﬁmggmmmm

mados com cap acidade para fazer coisas m@g;g;_ltgggmmud%

IR AT SR A]

MpRTIERTAY

alguma maneira gene ff@l'Zas:la,\.ﬂ,czﬂq.eraco.ntece;;.nosﬂp.nimm
meiros Se test.cg\%llm anj'thQ“"‘me B .? de “V’id‘a}’ i é I-\'taITI‘[:D é m"’assi’m" quem«n"\-\

éﬁ%ﬁé’ﬁfﬁﬁiﬁ_spwaqa.guat,l;a§,.p,§§«s«9g§,;,,£;u'ando, por volta dos
&ito ou nove meses, comegam a compreender g si mes-
mas como agentes intencionais no sentido de reconhe-
cerem que tém objetivos claramente separados de meios
“Eompgortamentais, passam a compreender os_outros des—

sa mes

ma maneira, Essa Cmpreensao tambem pavimen-
ta 0 caminho para a compreerisag-das escolhas percep-
tuais que os outros fazem — a atengao como distinta da
percepgao —, apesar de ndo dispormos até agora de mui-
tos elementos para compreender €sse processo. Embora
nio devéssemos levar essa idéia muito mais longe a,qui,
também é possivel que as criangas facam algumas dessas
simulagdes, talvez de modo um tanto inapropriado, com
objetos inanimados, e que €ssa seja a fonte da compreen-
s30 que elas tém de como alguns eventos fisicos “forgam”
outros a acontecer: a primeira bola de bilhar empurra a
segunda com O mesmo tipo de forga que sinto quando
eu a empurro (Piaget, 1954). Talvez esse tipo de simula-
cdo seja mais fragil para as criangab que a simulagao das
outras pessoas, porque a analogia entre elas mesmas ¢
objetos inanimados é mais fragil. ’ ‘ ‘
Devo dizer que foram feitas muitas objegdes a teoria
da simulacio devido a um mal-entendido, pelomenos a
meu ver. A teoria da simulagao ¢ muitas vezes entendida

* as ¢riangas tém mais
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no sentido de que primeiro as criancas tém de ser capa-

zes de conceituar seus proprios estados intencionals €
s depois podem usa-los para simular a per§Pect1va
alheia; E ndo é isso que parece ocorrer na prética: as
¢ériangas ndo conceituam seus proprios estados mentais

ntes de conceituar 0s estados mentais dos outros (Gop-

nik,1993), assim como nio falam deles pr.imeiro (Bartsch
o Wellman, 1995): Mas isso n@o constitul problema se a

simulag&o néo for entendida como um processo.exphcy

t6 no-qual a crianca conceitua algum contetdo mental,

‘consciente de'que €ss€ contetido mental lhe € propric, €

depois o atribui a outra pessoa numa'situaqéq espec1f1-
ca. Minha hipétese € simplesmente que as cglangas fa;
zem o juizo categdrico de que os outros $ao como eu

e portanto também devem funcionar como eu. Erln'ne-
nhum momento afirmo que, et situagoes especificas,

facilidade para ter acesso conscien-

te a seus proprios estados mentais do que para discernir

os possiveis estados mentais especificos de outra PRS-
soa; elas simplesmente percebem O modo ger;l de ﬁm—
cionamento do outro por meio de uma analogia consige
mesmas, ao passo que sud aptidao para d_etermma}r.es—
tados mentais especificos em circunstancias espemf_lcas
depende de muitos fatores. No caso mgis s1rF1E1es, a crian-
ca simplesmente V& ou imagina a disposicao do-outro
para o objetivo que este pretende alcangar dp maneira
muito semelhante aquela que imagina para sl mesma, €
entio vé o comportamento da outra pessoa direcionado
para o objetivo de maneira muito semelhante a como Ve

o proprio.
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Chimpanzés e criangas autistas

Se voltarmos agora a examinar nossos parentes pri-
matas mais préximos, poderemos concluir o seguinte.
Chimpanzés e alguns outros primatas nao-humanos en-
tendem claramente algo da eficdcia de suas proprias agoes
sobre o meio, e sem dtivida se envblvem em muitos tipos
de acBes sensério-motoras intencionais nas quais usam
diferentes meios para atingir um mesmo fim, removem
obstaculos e usam intermedidrios tais como ferramentas.
Se eles ndo entendem os outros como agentes intencio-
nais — como a meu ver eles néo. fazem -, entdo ndo pode
ser por causa desse fator. Pelo contrédrio, a razdo pela
qual eles néo. entendem os outros dessa maneira é, na
minha opinido, o outro fator: eles ndo se identificam com
co-especificos da mesma maneira como os humanos o
fazem. Embora isso seja pura especulagdo, pode-se for-
mular a hipétese de que essa também seja a fonte de sua
dificuldade com problemas fisicos nos quais tém de ten-
tar entender as relacdes causais entre as agdes de objetos
inanimados; eles ndo tentam se identificar, ainda que de
modo imperfeito, com os objetos envolvidos. Um deta-
lhe interessante dessa histdria nos é fornecido por maca-+
cos aculturados que parecem adquirir certas.cdpacidades
de atencdo conjunta semelhantes as humanas,. .como
apontar de modo imperativo para humanos e aprender
por imitagdo algumas habilidades instrumentais (ver Ca-
pitulo 2). Mas esses macacos ainda assim nao apontam
para outros ou usam seus outros sinais comunicativos de
modo declarativo — ou seja, apenas para compartilhar a
atencdo - e eles nao se envolvem em varias outras ativi-
dados que incluem cooperago € ensino. A presente hi-
pélese ¢ que, embora esses individuos possam aprender
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aigb' sobre como os humanos sao agentes animados efi-
azes em seu meio — que tém de estar em contato para
;atisfazer praticamente todas as necessidades e 08 dg—
éjos —, ndo hé treinamento que possa lhes dar a prgc.hs»-
osicio biolégica unicamente humana de se identificar
com os outros de maneira humana.

.+ Se afirmamos que 0s seres humanos-herd-am b'iglo-
gicamente uma habilidade especial para se identificar
com co-especificos, é natural que nos voltemos para in-
dividuos que tém algum tipo de déficit biologico nessa
‘habilidade, e estes sdo, obviamente, as criangas autistas.
Séi:)e~se que as criangas autistas apresentam gravs*s pro-
‘blemas de atengdo conjunta e de perspectivagao. Por
- exemplo, apresentam uma série de déficits na habilidade
' de prestar atengo. a_objetos junto, com OULIas PseosS

(Lo?fel‘éndelar{“dry, 1986, Mundy, Sigman e Kasgari,”

1990), produzem muito poucgs_”gggggg_gecla__.r&t_:lyos. (Ba-
fuzerm MULte b s 5 i

“rofi“Cohen, 1993), e"quase nao se SNVOEM. ENN. J2B>
simbdlicos ou de faz-de-conta, que, em muitos casos,

implicam assumir ‘0 papel do outro. Algumas criangas

 “alitistas com bom desempenho conseguem acompanhar
“o.olhar alheio, mas criangas autistas com desempenh?
mais baixo praticarnente nao conseguer se acomodar a
perspectiva perceptual alheia (Loveland et al., 1991). A
‘conclusio geral de Langdell (citado em Baron-Cohen,
- 1988) é que as criangas autistas consideradas no seu con-
junto tém “dificuldade em adotar o Rgp‘tﬁg‘_g_ll'g_‘y;g;g:},_gjg,gg,:m
tra pesspa”, € LSveland (1993) as caracteriza como basi-
mer mente ndo se conhece a ori-

camente “aculturais”, Atual | i
angas autistas — existerm mui-
uma das hipéteses € qu€

gem dos problémas das cri
tas teorias contraditorias — mas
culdade para se identificar com outras pes-
assumir diversas tormas

\

; elas tém difi
soas, e essa dificuldade pode
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dependendo de coisas tais como o momento desenvolvi-
mental em que a doenga se manifesta e sua severidade,
além das outras capacidades cognitivas de que o indivi-
duo disponha ou ndo para compensar. os déficits.

Apredizagem cultural precoce

A compreensdo humana de co-especificos como
agentes intencionais é portanto uma habilidade cogniti-
va que emana tanto da identificagdo humana com co-es-
pecificos, que.se manifesta muito cedo na,infincia e €
exclusiva da espécie, como da organizagdo intencional
de suas préprias agdes sensério-motoras, compartilhada
com outros primatas e que se manifesta por volta ‘dos
oito ou nove meses de idade. Essas duas habilidades sao
biologicamente herdadas no sentido de que suas trajets-
rias desenvolvimentais normais ocorrem em varios am-
bientes diferentes dentro de um intervalo normal (ambien -
tes estes que, sem davida, incluem co-especificos).. -

Essa forma exclusivamente humana de compreen-
sdo social tem vdérios efeitos profundes sobre a maneira
como as criangas humanas interagem com os adultos e
entre si, Nesse contexto, o mais importante desses efei-
tos € que ela inscreve a crianca nas formas exclusivamen...
te humanas de heranga cuitural! Criangas quie€iitendem

‘qué"E8 outros téifiTelagtes intencionais com o mundo,
semelhantes a suas préprias relagdes intencionais com o
mundo, podem tentar tirar vantagem do modo como ou-
tros individuos imaginaram atingir seus objetivos. Nesse
sentido, as criangas também sdo capazes de sintonizar
com a dimensao intencional dos artefatos que as pessoas
wiaram para mediar suas estratégias comportamentais ¢

—
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s especificas voltadas para deter-
e se afirma, portanto, € que, ape-
| em que as criangas nascem, se
os como agentes intencionais —

como é tipico dos bebés humanos antes dos nove I_necsies
d'e':'i'd_ade, dos primatas néo-humanog e da mamna das
:ﬁ'essoas‘ com autismo —, elas 1’15?(? serdo capazes c}e tirar
“yantagem das habilidades cognitivas € do conhe_mmelrtltc?
dos ‘co-especificos.que se manifestam nesge meio cultu
" raljl A partir do momento em que os bebés comegain a

: éprénder culturalmente dos outros, esse procesisom em
- algumas consequéncias surpreepdentes em relagao a
" como'aprendem a interagir com objetos e artefatos, 2.orma
":-éi:)rendem a se comunicar gestualmente com 0s outros e
'a como aprendem a pensar sobre si mesmos.

- dé-=éitengéofem situagde
- minados objetivos, O qu
_gar.do rico meio cultura
"h::'jo ‘entenderem os outr

. Cultura como nicho ontogenético
.. Nunca devemos esquecer que oOs organismos her-
. dam seu meio ambiente assim como herdam seus geno-

‘mas. Os peixes estdo designados para funcionar na agua,

formigas estao designadas para funcionar em formiguei-

ros. Os seres humanos estao designados para viver num

-certo tipo de.ambiente social, e sem ele os jovens nao se

desenvolveriam normalmente — supondo que pudessem
sobreviver — nem social nem cognitivamente. Esse tipo
"de ambiente social é o que chamamos de cultura, e nada
mais é que o “nicho ontogenético” tipico € exclus?gagg)a
espécie para O desenvolvimento humano (Gauyam, ke .
Vou' distinguir duas: maneiras pelas quais o ambiente
cultural humano cria o contexto para © dese‘nw)lwmento
criangas: enquanto ” habitus’ cognitivo e

cognitive das




