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Psicologia e Educacao:

Aproximacao aos Objetivos e

Conteudos da Psicologia da
Educacao

CESAR COLL

Duas evidéncias imp&em-se de inicio a quem se aproxima pela primeira
vez da parcela do conhecimento abrangida pela Psicologia da Educagéo. A primeira
€ a existéncia de um acordo total entre os especialistas sobre o fato de que este
conhecimento tem a ver com a aplicagdo dos principios e explicages da psicologia
a respeito da teoria e pratica educativas. A Psicologia da Educagéo responde a
certeza de que a aplicagédo coerente dos principios psicolégicos pode ser altamente
benéfica para a educagéo e o ensino. A segunda é a existéncia de um desacordo
importante entre os mesmos especialistas sobre quase todo o restante: em que
consiste esta aplicag@o, que contetidos inclui, como integrar suas contribui¢des em
uma explicagdo global e ndo deducional dos processos educativos, que relagdes
mantém com as outras partes da psicologia cientifica, qual é o perfil profissional do
psicélogo da educagéo, etc.

Apesar do acordo de principio sobre a pertinéncia e importancia do conheci-
mento psicolégico para a educagio e o ensino, as divergéncias existentes, relativas
a estes e outros pontos, tornam impossivel uma definigéo clara e precisa, que seja
amplamente aceita e compartilhada. Mesmo correndo o risco de simplificar em
excesso, podemos concretizar essa falta de acordo, nas duas posturas extremas
(Glover e Ronning, 1987). Por um lado, é possivel entender a Psicologia da Educagao
como uma miera etiqueta que serve para designar o amalgama de explicagdes e
principios psicolégicos que sdo pertinentes e relevantes a educagdo e ao ensino;
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nesse caso, a Psicologia da Educacdo nao configura uma esfera prépria de conheci-
mento, mas o resultado de uma espécie de selegao dos principios e explicagdes que
proporcmn.am outras parcelas da Psicologia (Psicologia da Aprendizagem, do
]’Desem,/olwmenfco, das Diferencas Individuais, da Motivagao, etc.). Por outro lado,
é ppsmyel consgier’ar. que, mesmo relacionada a Psicologia da Educagdo com a
aphca_gao dos principios psicolégicos aos fendmenos educativos, é muito mais que
uma sn'nples e _p‘ura aplicacao. Longe de limitar-se a transpor o &mbito educativo, o
conl:1€c1ment9 ja e1~abora‘dc.> pgla investigagao psicolégica, a Psicologia da Educacao
reghza} cpntnbmgoes originais levando em conta, ao mesmo tempo, os principios
ps%colog}cos € as caracteristicas dos processos educativos. Em outras palavras, a
Psicologia da Educagao é uma disciplina com programas de pesquisa, objetivos e
contetdos préprios.
Este capitulo, e com ele o volume ao qual serve de introdugio, situa-se na
segunda das posturas mencionadas. Nas paginas que se seguem, apresentaremos a
Psicologia da Educagdo como um ambito de conhecimento com uma entidade
propria, como disciplina que ocupa um espago definido no concerto das disciplinas
psicolégicas e educativas. Adotando uma perspectiva o mais integradora possivel,
respeitosa da disparidade das opinides e proposi¢tes sobre o que é e de que se ocupa
a Psicologia da Educagdo, tentaremos mostrar, contudo, em que consiste sua
especificidade e como se relaciona com outras 4reas do conhecimento psicolégico e
educativo.

Asdiscrepancias entre os psicélogos da educagido, nomomento de caracterizar
a disciplina e de precisar seus limites tém, obviamente, miiltiplas origens. Sem a
pretensdo de sermos exaustivos, podemos mencionar os seguintes: 0 marco de
referéncia escolhido para explicar os processos psicolégicos (a exemplo do que
sucede em outros campos da Psicologia, encontramos também aqui concepgdes
distintas, quando nao contrapostas, do psiquismo humano); o conceito de educagao
e de ensino do qual se parte e o papel atribuido aos processos educativos na
socializag@o e no desenvolvimento do ser humano; a maior ou menor é:nfase nos
aspectos académicos e de pesquisa ou nos aspectos profissionalizantes; a importan-
ciarelativa atribuida aos componentes psicolégicos e os componentes educe’ltu./os na
busca de explicagdes e na elaboragédo de propostas de intervengao; e, por ulhIfIO,_O
modo de entender essa aplicagdo dos principios psicolégicos, que constituia propria

razdo de ser da Psicologia da Educagao. ) .
Em nossa argumentagao, vamos nos concentrar essencialmente nos d(fls
Gltimos aspectos, ja que sdo os que permitem Compreender.m?lbordas gr?iz §§
concepgoes atuais da Psicologia da Ec‘lvuc_a?ao. Um Ranorama’su}tetxco a gv;c rigéo
dasrelacgdes entre Psicologiae Educag:?o ird nos servir como portlcto pz:1 I(;aaapsfmlo‘} -
dessas concepgdesalternativas. A opgao porma de1a~s—a i frﬁsso de aten%ar
da Educagao como uma “disciplina ponte e SUpOE o‘cor{\pll‘o educativa de
simultaneamen's & o dtei ql1le : asin };illiicag;:;ilcissfgg;g;f;;isso dedicare-
natureza aplicada. A analisedea gumas im defini ﬁc,) do obiatn

i da exposi¢ao. Por tltimo, esbogaremos uma delinic ’”
I(;LO:SE;ZYOC Zl;)zgﬁalratreemos c}:s grgndesblocos de contetidos da Psicologia da Educacao.

5 : )
As relacdes entre Psicologia e Educagao
ia Cientifica, o conhecimento
oragdo de propostas pedago-
a titulo de exemplo, que

Desde muito antes da aparigdo da Psicolog

psicolégico desempenhou um papel releyante na e‘liab =
gicas e na configuragao da teoria educativa. Recordemos,
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Herbart (1776-1841), um dos pensadores mais influentes no pensamento pedagégi-
co do século XIX, ja afirmava que a Filosofia Moral deve indicar & Pedagogia os
objetivos a serem alcancados, enquanto que a Psicologia deve procurar os meios
apropriados para isso. Com os primeiros balbucios da Psicologia Cientifica, nos
tltimos anos do século XIX, estas expectativas se incrementam de forma considera-
vel. Acredita-se firmemente que o desenvolvimento dessanova e promissora ciéncia
proporcionara a teoria da educagao umimpulso definitivo para abordar e solucionar
0s problemas mais inquietantes.

Os exemplos abundam. Assim, Thorndike, um dos primeiros psicélogos que
propdem asbases da Psicologia da Educagéo, insiste nanecessidade de fundamentar
as propostas educativas sobre os resultados da pesquisa psicolégica de natureza
experimental e aconselha a desconfiar sistematicamente das opinides pedagdgicas
que carecem dessa base. No editorial do primeiro niimero do Journal of Educational
Psycology, publicado em 1910, nos Estados Unidos da América, destaca-se a neces-
sidade de um novo profissional, que deve atuar como intermediério entre “a ciéncia
da psicologia e a arte do ensino” (citado por Williams, 1978). Na Suica, mais
concretamente em Genebra, Claparéde funda a revista Archives de Psychologie, pde
em marcha um semindrio de Psychologie Pédagogique para iniciar professores nos
métodos da Psicologia Experimental e da Psicologia da Crianga, cria o Instituto de
Pesquisa Psicolégica e Educativa Jean-Jacques Rousseau e mostra-se convencido de
que a Psicologia deve desempenhar um papel de primeira ordem na elaboragdo de
uma pedagogia cientifica.

Embora significativos, estes sao sé alguns exemplos de um movimento mais
amplo. As expectativas depositadas na Psicologia, a partir do campo da Educacao,
nutrem-se fundamentalmente dos progressos espetaculares realizados durante as
primeiras décadas do século XX, em trés dreas: as pesquisas experimentais da
aprendizagem, o estudo e a medida das diferengas individuais e a Psicologia da
Crianga. Essa situagdo é reforgada ainda mais nas décadas seguintes, nas quais a
Psicologia da Educagao aparece, nas palavras de Wall (1979), como “a rainha” das
ciéncias da Educagao. Até 1940, tem-se a convicgao de que a Psicologia da Educagio
—entendendo-se por tal basicamente as trés areas mencionadas — vai permitir que
a Pedagogia alcance definitivamente um estatuto cientifico (Husén, 1979).

Quando se inicia a década de cinqiienta, o panorama que apresenta a Psicologia
da Educagéo é extraordinariamente complexo. Talvez o fato mais surpreendente seja
a auséncia de uma defini¢do conceptual clara e precisa, em contraste com o reconhe-
cimento oficial de que goza®. A explicagéo deste fato encontra-se, paradoxalmente, no
protagonismo que se lhe tem atribuido, e que se atribuiu a si mesma, durante as
décadas precedentes. Ao ser considerada a ciéncia da Educagdo por exceléncia, vé-se
na iminéncia de ocupar-se progressivamente de todos os problemas e aspectos
relevantes do fendmeno educativo; entretanto, paralelamente a essa extensao dos
contetidos e dos problemas estudados, seus limites vao-se tornando imprecisos e
torna-se cada vez mais dificil delimitar seu objeto de estudo. Ao ampliar desmedida-
mente seu foco de interesse, a Psicologia da Educagao perde sua identidade.

No transcurso dos anos cinqiienta, tem lugar uma série de fatos que serdo
decisivos para o rumo futuro das rela¢des entre a Psicologia e a Educagéo. Inicia-se
a tomada de consciéncia das dificuldades de integrar os multiplos resultados, nem
sempre concordantes e, as vezes, inclusive, contraditérios, que proporcionam as
pesquisas psicolégicas. As dificuldades agravam-se, devido ao aval de diferentes
escolas e correntes dentro da Psicologia Cientifica. Comega-se a duvidar da aplica-
bilidade educativa das grandes teorias compreensivas da aprendizagem, elabora-
das durante a primeira metade do século.
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s anos vinte, por Thorndike e
Ppesquisa psicoldgica e das elabora-
_ r tltimo, até meados da década de
; ® dis linas que vao questionar o protagonismo da
C ‘a rainha das ciéncias da Educacao”. Estas disciplinas — principal-
mente a S_oc1ologla da EC?ucagéo, a Economia da Educagzo, a Educacao Comparzda
€0 Planejamento educativo — pGem em destaque a insuficiéncia da analise psicolé-
glca para a compreenséo global dos fenémenos educativos (Husén, 1979).
Tczda'w?, neste contexto, que prenuncia uma crise da Psicologia d
como d1sc11?lm? nuclear da teoria e da prética educativas, produz-se
décadade Acmguenta, uma série de acontecimentos politicos e econém ;
transciendenma no campo da educagao. A confluéncia de fatores como o inicio de
uma época de prosperidade econdmica, o final da guerra fria, o deslocamento do
corTfronto entre os blocos competindo pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico
eoimpacto da. ideologiadoigualitarismo social produz umrenovado interesse pelos
tex'nas educativos e torna possivel um incremento espetacular dos recursos econé-
micos e humanos dedicados & pesquisa e as reformas nesse campo. Resulta que as
31§c1§1mas educativas experimentam um desenvolvimento consideravel, nas duas
€cadas seguintes.
A Psicologia da Educagéo, pela posigao privilegiada que ocupa historica-
mente, serda uma das mais beneficiadas por esta injegdo de recursos. Contudo, a
existéncia de outras disciplinas educativas que surgiram nos anos cinqiienta,
obriga-lhe, por um lado, a aceitar a necessidade de uma proposta multidisciplinar
na analise dos fendmenos educativos e, por outro, a precisar seu préprio objeto de
estudo. A esse respeito, é significativa a mudanga gradual, produzida durante
esses anos, na amplitude e natureza de seus contetidos. Em um estudo da evolugio
dos contetidos da Psicologia da Educagao, desde principios do século até 1970,
mediante a analise dos manuais e programas utilizados em algumas prestigiadas
universidades dos Estados Unidos, Feldhusen (1978) constata, nostltimos anosda
década de sessenta, um deslocamento para o que poderiamos chamar de um
enfoque instrutivo. As areas tematicas cldssicas — aprendizagem, medida das
diferencas individuais, crescimento e desenvolvimento humano — cedem terreno
ante o tratamento da aprendizagem das matérias escolares e dos fatores que
incidem sobre o mesmo.
Esta tendéncia se vé reforcada durante os anos setenta, coincidindo, além
disso, com o auge crescente da Psicologia Cognitivana explicag?o da aprend%zagerp,
o que favorece uma aproximagéo entre a Psicologia da Apren_dlzaggm ea Ps‘1§olo gia
da Instrugdo (Greeno, 1980). Com efeito, o interesse da Psicologia Cogn{twa‘ em
estudar as formas complexasda atividadeintelectuallevou-acadavez maisa anélise
das tarefas e situacdes que fazem parte do curriculo gscolar, na medida em ql:f a
Psicologia da Instrugdo foi adotando uma perspectiva cognitiva no estudo 015
rendizagem escolar. Chegamos, deste modo, a0 momento atual,
te, pela identificagao entre Psmologw da' Educac;_ap
fluéncia desta dltima com a Psicologia Cogniti-
" (Resnick, 1981) é, sem diivida alguma, um

Deste modo, agudiza-se a polémica iniciada no
Judd, sobre a escassa pertinéncia educativa da
¢Oes tebricas resultantes (Van Fleet, 1976). Po
cingiienta, emerge uma série de discip
Psicologia como ”

a Educacéo
em fins da
icosde grande

processos de ap
caracterizado, a0 menos em par
e Psicologia da Instrugéo, e pela con 1
va. A “Psicologia Cognitiva da Instruga@o

q i 8 de oitenta.

dos enfoques dominantes na década - B

Contudo paralelamente a evolugdo descrita, voltam a crescer as criticas sobre
.

i i a iti izadas a
o alcance real das contribuigoes da Psicologia da Educagao, criticas ?eulira(lslszz -
i inici enta. Ap
anca iniciado nos anos sess
duras penas durante 0 periodo de bon :
i i i ximadamente, e que
6mi i velmundial a partir de 1975, apro .
econdmica que se instala emni artir ‘ > B
provoca uma restri¢ao consideravel dos auxilios a pesquisa e as reform
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vas, evidencia-se cada vez mais com insisténcia que a massa de resultados empiricos
acumulados teve algumas repercussdes praticas muito limitadas. Questiona-se a
utilidade de grande parte da pesquisa educativa, e, no que concerne a Psicologia da
Educacdo, pde-se em duvida sua capacidade para fundamentar cientificamente “a
arte do ensino”.

Em termos gerais, aceita-se que as expectativas depositadas na Psicologia,
desde o principio do século, ndo se cumpriram e abre-se, deste modo, um periodo
de reflexdo sobre os fundamentos da Psicologia da Educagéo e de busca de alterna-
tivas. Alguns continuam insistindo em que a Psicologia é ainda uma ciéncia jovem
e sustentam que as probabilidades acumular-se-do quando tivermos incrementado
nosso acervo de conhecimentos. Outros afirmam que o erro reside em que as
perspectivas foram excessivamente elevadas, sobretudo se se tem em conta a
enorme complexidade intrinseca dos fenémenos educativos. A maioria, em suma,
admite que as relagdes entre a Psicologia e a Educagdo adotaram muito freqtiente-
mente um caréter unidirecional, ignorando as caracteristicas préprias dos fenéme-
nos educativos, sendo necessario e urgente uma mudanga de perspectiva. A polémi-
ca continua aberta na atualidade e tem seus reflexos, como diziamos a principio, na
existéncia de concepgdesalternativas sobre os objetivos e contetidos da Psicologiada
Educagao.

concepg¢oes atuais da Psicologia da Educac¢ao

Em seus esforgos para contribuir para o entendimento emelhoria da educagao,
os psic6logos que se ocupam desta tiltima adotam uma diversidade de procedimen-
tos. Tais procedimentos oscilam entre uma postura acentuadamente psicologizante,
caracterizada por uma redugdo dos fendmenos educativos a justaposi¢do dos
processos psicolégicos basicos que neles intervém, até a conduta oposta, quelevaem
consideragdo as caracteristicas proprias das situagdes educativas, bem como o
desejo de analisar os processos psicolégicos no contexto dessas situagdes. Esta
dimensao, que abrange a importancia relativa atribuida aos componentes psicol6-
gicos e aos educativos na busca de explicagdes e na elaboragdo de propostas,
proporciona um bom referencial para descrever as concepgdes atuais da Psicologia
da Educagdo (Coll, 1983a; 1983b).

Em um extremo do leque, situam-se os autores que entendem a Psicologia da
Educacao como um mero campo de aplicagido do conhecimento psicolégico, como
uma Psicologia aplicada a Educagdo. A tarefa essencial da disciplina consiste, entdo,
em extrair do conjunto de conhecimentos que proporciona a Psicologia Cientifica,
aqueles que podem serrelevantes e pertinentes para a educagéo e para o ensino. Esta
foi, indiscutivelmente, a percepgdo majoritdria da Psicologia da Educagdo até os
anos cinqlienta, aproximadamente, e que continua contando, na atualidade, com
numerosos partidarios.? Obviamente, existem muitas variantes no d&mago desta
concepgao, cuja origem reside, seja na esfera da Psicologia que se toma como
referéncia — é possivel, assim, encontrarmo-nos com uma Psicologia Evolutiva
aplicada 2 Educagéo, com uma Psicologia Social aplicada 4 Educagao, etc. —, sejana
teoria escolhida para explicar os processos psicolégicos — Psicandlise aplicada a
Educagio, Psicologia Genética aplicada 2 Educagio, analise experimental da condu-
ta aplicada a Educagao, etc. .

Todas essas variantes participam, porém, do mesmo principio: a pesquisa
psicolégica proporciona o conhecimento, que é de indole geral e pode ser emprega-
do, conseqiientemente, tanto na educagdo como em outras areas da atividade




Ctsar Cott, Jesus Paracios & ALVARO MARCHESI

humana. O que caracteriza a Psicologia da Educagéo néo € a natureza do conheci-
mento que maneja, mas o fato deaplica-lo aos fendmenoseducativos. Eevidente que
se torna abusivo, neste caso, considerar a Psicologia da Educagio como uma
disciplina com entidade prépria: ndo tem um objeto de estudo particular, nem gera
conhecimentos sobre ele; em grande parte, cria estratégias que permitem decidir
sobre a relevéncia e pertinéncia dos principios psicoldgicos e que facilitam sua
aplicagao. Estamos, antes, diante de um campo de aplicagdo da Psicologia do que
frente a uma disciplina psicolégica ou a um ramo diferenciado da Psicologia
Cientifica.

E fécil discernir, apés este postulado, a crenga ja comentada de que as
contribui¢des da Psicologia permitirao por si s6s resolver de uma maneira cientifica
e racional os problemas educativos. Devido, ao menos em parte, a uma reagéo face
a impossibilidade histérica de satisfazer a estas elevadas expectativas, surgiram
algumas vozes que negam a Psicologia da Educagao seu direito de existir como
matéria independente. Estas concepgbes, que supdem verdadeiras alternativas epis-
temoldgicas para a Psicologia da Educagao, sugerem integrar os contetidos tradicio-
nais destatiltima em uma disciplinamaisampla, que teriacomo objetivo a apreensao
global dos fendmenos educativos. E o caso, por exemplo, da “educologia” proposta
por Biggs (1976). O neologismo provém da fusao entre “educ-" (de educacional) e “-
ology” (de psychology). A Educologia seria, para esse autor, a ciéncia que estuda o
“logos” da Educagao. Ainda que sua vinculagao com a Psicologia seja essencial,
como destaca o nome escolhido para denominar a nova matéria, a Educologia
integraria também as contribuicoes de outras areas do conhecimento, tais como a
Filosofia, a Sociologia, a Histéria, etc. Em suma, ap6s a proposta de Biggs, desponta
a idéia de elaborar uma ciéncia integrada da Educagao, frente & alternativa tradici-
onal de considerar diversas ciéncias da educacdo, entre as quais se encontraria a
Psicologia da Educag@o.

Em algum lugar intermediério entre os extremos que representam os dois
grandes grupos de concepgdes precedentes, encontramos as propostas que conce-
bem a Psicologia da Educagéo como uma disciplina-ponte entre a Psicologia e a
Educagio, com um objeto de estudo, alguns métodos, marcos tedricos e conceptuais
proprios. Um dos autores representativos dessa tendéncia é Robert Glaser (1973,
1976), para quem esta disciplina-ponte apresentaria caracteristicas similares as de
outras matérias aplicadas — como a Engenharia, a Eletrdnica, a Arquitetura ou a
Medicina — cujo desenvolvimento nao pode ser entendido 2 margem do das
ciéncias basicas correspondentes —a Matematica, a Fisica, a Quimica, a Biologia —,
mas tampouco pode ser reduzida a elas. A Psicologia da Instrugdo, que é como
Glaser denomina esta disciplina-ponte, participa das caracteristicas das chamadas
ciéncias do desenho ou disciplinas tecnolégicas. O peculiar deste tipo de conheci-
mentos é que ndo se limitam a descrever e explicar seu objeto de estudo, mas que,
além disso, elaboram procedimentos para modificé-lo.

Entre os intimeros autores que compartilham pontos de vista parecidos,
destaca-se, pela forga dos argumentos utilizados, David P. Ausubel, um do§ mais
eminentes psicélogos da educagado de nossa época. Em um trabalho classico,
intitulado “Existe uma disciplina de psicologia da educagao ?” (1969_), Aus',ubel
investe contra a concepgdo desta miscelanea da Psicologia ger.al, a Pmcvf)logle} da
aprendizagem, aPsicologiado desenvolvimento, a me.dida‘das diferengas m'd1v1d1.'1—
ais, a Psicologia Social, etc. Segundo ele, a discrepancia existente entre a Psmologl.a
e a Psicologia da Educagdo radica em que a primeira se ocupa do estudo das leis
gerais do psiquismo humano, enquanto que a segunda limita seu campo de estudo
as leis do psiquismo humano que regem a aprendizagem escolar. Como ressalta
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Ausubel, ndo é somente um problema de maior ou menor amplitude do objeto de
estudo:

“Concluindo, portanto, a Psicologia da Educagéo é inequivocamente uma discipli-
na aplicada, mas nio é a Psicologia Geral aplicada aos problemas educativos, assim
como a Engenharia Mecénica néo é a Fisica Geral aplicada aos problemas do desenho
de maquinas, ou a Medicina ndo é a Biologia Geral aplicada aos problerf\ajs de
diagnéstico, de cura e de prevengdo das enfernﬁdade§ hum’aITas. N:estas ult-fmas
disciplinas, as leis gerais, que tém sua origem nas disciplinas b.asmas, nao se aphc}am
ao dominio dos problemas praticos; ou melhor, existe uma teoria separafia}, de carafer
aplicado, que é exatamente tio bésica como a teoria das dlsc1p11nas. basicas, p?rem
encontra-se enunciada em um nivel inferior de generalizagdo e possui uma relevancia
mais direta para os problemas aplicados em seus respectivos campos.” (Ausubel, 1969,
p- 238)

A mesmaénfasenanecessidadedequea Psicologia da Educagao leveem conta
as caracteristicas peculiares das situagdes educativasna elaboragdo de suas explica-
¢Bes e propostas, a encontramos em autores europeus do campo i"rancofono,. como
Mialaret, Leén ou Gilly, para citar somente alguns exemplos. Assim, para Mialaret
(1971, 1974), a Psicologia da Educagao deve ocupar-se primordialmente da andlise
dos comportamentos e dos processos psicolégicos que surgem nos alunos como
resultado das intervengdes pedagégicas. Procedendo deste modo, a Psicologia da
Educacéo configura-se como uma disciplina cientifica diferente, ao mesmo tempo
da Psicologia e da Pedagogia. Mais ainda, na medida em que procede a uma analise
das situacoes educativas com a ajuda dos métodos e conceitos da Psicologia, podera
realizar contribuig¢des originais e substanciais, tanto ao conhecimento psicolégico
como a pratica educativa. Também Leén (1966) e Gilly (1981-82) insistem em que a
Psicologia da Educagdo assim entendida nao se limita a aplicar o conhecimento
psicolégico a educagao e ao ensino, mas também contribui para o enriquecimentoda
Psicologia e das ciéncias pedagégicas.

Chegando a este ponto, convém que recordemos o que diziamos na se¢ao
anterior, sobre a convergéncia histérica entre as intengdes de precisar o objeto de
estudo da Psicologia da Educagio e a tendéncia a limitar progressivamente sua drea
de interesse aos aspectos instrutivos. A questdo proposta € se essa convergéncia
apresenta-se como uma necessidade racional e epistemol6gica ou se se trata simples-
mente de um desvio obrigatério para chegar-se a novas conceituagdes. Em outras
palavras, é possivel conceber a Psicologia da Educagdo como uma disciplina com
entidade prépria — néo redutivel, portanto, a um amalgama de conhecimentos
provenientes de outras esferas ou areas da Psicologia — sem identifica-la, por isso,
necessariamente com a Psicologia da Instrugdo? Deve-se limitar a Psicologia da
Educagéo ao estudo dos processos instrutivos na escola ou se pode, ao contrario,
ampliar seu horizonte a outros tipos de processos educativos que tém lugar a
margem da instituigdo escolar?

A questdo é certamente complexa e torna-se arriscado, no momento atual, dar
uma resposta categoérica. Por um lado, é evidente que as tentativas de processar 0s
objetivos e limites da Psicologia da Educag@o como disciplina com entidade prépria
vao no sentido da convergéncia apontada. Por outro lado, entretanto, estamos
assistindo na tiltima década a uma série de esforgos dirigidos a estudar, da perspec-
tiva da Psicologia da Educacao, alguns tipos de praticas educativas nao-escolares,
como por exemplo as que tém lugar no ambito familiar. Deve-se admitir, contudo,
que, nestes casos, as fronteiras disciplinares diluem-se consideravelmente, chegan-
do ao estado em que se tornam irreconheciveis. No caso das praticas educativas
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familiares, por exemplo, é impossivele, até certo i isti i

, ; ponto, semsentido, distinguir entre gL i Ses ed i i

F X . > , e tivas. Como também coloca Ausubel, pesqu licada na

A S it palesstin : s k : situagdes educa , pesquisa aplicada ndo envol-
uandIc: o licga égdo desecatlYa' e umasproxm\a?ao psicoevolutiva, sobret.fu‘do b ve, neste contexto, um estatuto epistemolégico inferior ao da pesquisa bésica. A

gscolar e rzlagago e serx:n‘:au;?tee?ot ‘umano obsex:va os coqtexzos—famlllar, ) pesquisa é “aplicada”, na medida em que a pertinéncia dos problemas estudados

E;n B ——— analisoulls' Ci N 13;?; {11;; é produzido. ) tem sua origem no campo educativo, mas seus resultados podem ser igualmente

P s ; iolat ( -82), parece razodvel, do ponto “basicos” ou “fundamentais”, no sentido de dar lugar a teorias explicativas. A tal

e vista epistemol6gico, definir a Psicologia da Educacao por seu objeto de estudo,

; 9 onto € assim, que os resultados destas pesquisas “aplicadas” podem, por sua vez

independentemente do marco instituci & 5 ponhes ! : ion A, ’

i P lisad ' onalno qual tém lugar os fendmenos educa- constituir o ponto de partida para novas propostas na pesquisa de base. Uma
vosanalisados —escola, familia, centro de formagzo profissional, empresa...—, da

; s . amostra clara do que dissemos é a influéncia que, a partir da Psicologia da Instrucao,
idade dos sujeitos — criangas, adolescentes, adultos... — e da natureza do contetido . o . : ;

— fatos, conceitos, explicacdes, destrezas, atitudes. normas © N ; foi ex’ez_'cida durante estes ultimos anos sobre as teorias da aprendizagem, da
lores... Nesta linha, Piolat ro, e com i) tod : o et o flmen > { meméria e da peeapese. - : S
:gs de formacgao”, ex;tendenlzio—lt))s comooc?s Jergcezggguc;i; o leCIPhI_IatOS ’F:.I'OCES' | ,Em S e Psmo}ogla da Educacdo, entendida como <3115c1phna: ponte,
comportamento humano que respeitam ospse ot criltrém' a.n';fl sistematica 30 mantém estreitas relagbes com o resto dos estud.os ps1colog1cps, porém sao
aquisicao, ou seja, ddo lugar a uma aprendizagelégnu‘ sdo mtencigféizzz'prﬁcesjos i relag_;oes muto dls? antes da : xtra'polega}o S Beics Sc ples das léls/ g
sefa, correspondem a al . + 4 onat mnalizados, ou teorias, a partir da investigagdo psmolpglca be.xsma. Sao, melhcn: dltzenslo, rel~agoes
1a, 2 P guma; inteng¢des ou objetivos educativos; ocorrem durante que merecem ser qualificadas em sentido estrito de interdependéncia e interagdo. As
um periodo de’ tgmpo_ relgtwamente longo; provocam efeitos duradouros nas teorias explicativas correntes nas disciplinas psicolégicas basicas condicionam
pessoas; e, por ultimo, implicam reestruturacSes importantes do comportamento. fortemente as explicagdes e propostas que formulam a Psicologia da Educago,
o Em resumo, as idéias que agrupamos nesta terceira categoria compartilham a mas areciproca é igualmente certa, estabelecendo-se, deste modo, um fluxo mttuo
rejeigao a considerar a Psicologia da Educag&o como um simples campo de emprego de influéncias.
da Psicologia; insistem na necessidade de atender simultaneamente aos processos Comomatéria educativa’, a Psicologia da Educagdo —juntamente coma Did tica
psicolégicos e as caracteristicas das situagSes educativas e pdem em evidéncia o e a Sociologia da Educa¢do —integra os “componentes especificos” das ciéncias da
cunho aplicado da disciplina. Ainda que a maioria delas reduza mais ou menos Educaggo, ou seja, o nicleo de ciéncias cuja finalidade especifica é estudar os
explicitamente a Psicologia da Educagdo ao campo escolar e instrutivo, subsiste a processos educativos (Pérez Gémez, 1978). Contrariamente ao que sucede com os
didvidade se é oundonecessario e conveniente aceitar essa redugao. Antes de seguir componentes especificos, segundo Pérez Gémez, os conhecimentos que integram os
adiante em nosso propésito de precisar o objeto de estudo e os conteiidos da “componentes basicos” das ciéncias da Educagdo ndo tém como finalidade o estudo
Psicologia da Educac@o, deter-nos-emos brevemente em algumas das implicagdes dos processos educativos, mas suas contribui¢des sdo freqiientemente tteis e
que supdem esta caracterizagdo da mesma como disciplina-ponte. pertinentes para uma melhor compreensio dos mesmos. A categoria dos compo-
nentes bésicos das ciéncias da Educagdo pertencem, segundo esse autor, a quase
totalidade das ciéncias humanas.

Note-se que a distingao entre componentes basicos e especificos das ciénciasda
Educagdo tem a dupla virtude de nao desligar estes tiltimos das ciéncias humanas
— 0 que seria um enorme erro, tanto do ponto de vista histérico como do epistemo-
16gico — e, a0 mesmo tempo, de nio reduzi-los a um campo de aplicagdo, a um
simplesbanco de provas das teorias explicativas elaboradas pelas ciéncias humanas.
Em nosso caso, isto significa nao desvincular a Psicologia da Educagao — compo-
nente especifico — das restantes disciplinas psicoldgicas — componente bédsico —,

3. A Psicologia da Educac¢io: uma disciplina psicoldgica e educativa de
natureza aplicada

Afirmar que a Psicologia da Educagéo é uma disciplina-ponte equivale adizer
quenao se identifica completamente, nem com as disciplinas' Psicolc’)glcas, nem com
as disciplinas educativas; ou, para colocé-lo em termos positivos, que pgrhcgq;a ao
mesmo tempo das caracteristicas de umas e outras. Como disciplina psicoldgica, a

Psicologia da Educagao nutre-se das preocupa(;éfes, métodos e explicagdes que
proporcionam outros ramos da Psicologia Cien‘tiﬁca. Deste modo, por‘exe,mplo,
seria um absurdo buscar explicagdes sui generis para 08 processos p;xcologlcos
responsaveis pela aprendizagem escolar a margem, obv.xamente, 'daqlnnlodqlge nos
dizem sobre a Psicologia da Aprendizagem, da .Psmolog‘la da Motlvagao', a Psico-
logia do Desenvolvimento ou da Psicologia Social. E.ewdente, por Fudo isso, queta
Psicologia da Educagao participa dos mesmos paradigmas expllcan‘xilos que otz’e;a(;
das disciplinas psicolégicas. O predominio atual dos enfoques cognitivos em

elas é uma prova palpével.

Entretanto, este parentesco ndo pode ser entendido, em hipétese alguma, em

termos de dependéncia ou de influéncia ur}1dueF10na1._Como afsmala /(k)l:isik;rell,n r:;
paragrafo por nés citado anteriormente, * as leis gerallﬁ, que tc?m sua::1 omgi;n e
discipli_nas bésicas, ndo se aplicam [mecamcamente,.dzrtamos nos]~ ao "
problemas préaticos”. Dai a necessidade da Psicologia da Educagao procec e;ir;l (1.11:;
tipo d isa aplicada que tenha em vista os problemas, fatores e variav

po de pesqu P q

o ol

sem restringi-la, por isso, a uma psicologia aplicada 2 Educagdo. Deste modo, o fato
de incluir a Psicologia da Educagéo, a Did4tica e a Sociologia da Educagao entre os
componentes especificosreafirmaanecessidade de uma aproximagao multidiscipli-
nar ao estudo dos processos educativos e supde uma rejeicdo explicita ao reducio-
nismo psicologizante que, como vimos, presidiu constantemente as ligagdes entre a
Psicologia e a Educagao.

A Psicologia da Educagdo, do mesmo modo que as outras disciplinas que
fazem parte dos componentes especificos das ciéncias da Educacdo, estuda os
processos educativos com uma tripla finalidade: contribuir para a elaboragao de
uma teoria explicativa destes processos, elaborar modelos e programas de interven-
¢do, destinadosa atuar sobre eles com uma finalidade determinada e dar lugarauma
préxis educativa coerente com as propostas tedricas formuladas. Em outras pala-
vras, como disciplina educativa, a Psicologia da Educacdo estuda os processos
educativos em uma triplice vertente ou dimensao: tedrica ou explicativa, projetiva
ou tecnolégica e prética ou aplicada. Entretanto, estas dimensoes ou vertentes nao
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fazem senao refletir o fato essencial, qual seja, 0 de que estamos na presenca de uma
disciplina de natureza aplicada. Vejamos o que implica esta afirmacao.

Em uma primeira aproximagao ao problema (Coll, 1983b), podemos identifi-
car trés For\nponentes que sempre aparecem em todas as tentativas de aplicar a
P51c.olog1a a Educacf‘io. Em primeiro lugar, temos o que se emprega, ou seja, um
conj'unto de conhecxmentos — generalizacbes empiricas, principios, leis, modelos,
teorj}ixs,.,'. — mais ou menos organizados, sobre os processos psicolégicos. Na
sequiéncia, referir-nos-emos a este componente como niicleo tedrico-conceptual. Em

seggndo_lugar, encontramos o ambito de aplicagdo, ou seja, a parcela da realidade
—,51'tua<;oes, fendmenos e problemas, etc. — a qual pretendemos adaptar o niicleo
teorlco:conceptual. Falaremos de priticas educativas, para nos referirmos generica-
gzr;ttel: ; ;ezizrsadie;ﬂlaigggé:ale’;re 1311:111?;?1,1 e‘; .necessério disp.or de algupg procedifnen—
oy justar o conhecimento tedrico, que é, por
definicdo, geral e descontextualizado, as caracteristicas particulares do ambito de
aplicagdo. Chamaremos este terceiro componente de procedimentos de ajuste.

Em nossa opiniao, a natureza desses trés componentes, a importancia relativa
que lhes é atribuida e as relagdes postuladas entre os mesmos estdo na base da
diversidade de concepgdes da Psicologia da Educagéo, descritas na segdo anterior.
Na opgao escolhida, aquela que a entende como uma disciplina-ponte, o niicleo
tedrico-conceptual naose limitaa uma selegao de conhecimentos relevantes, que tém
sua origem nas disciplinas psicolégicas basicas — como seria o caso na perspectiva
da Psicologia aplicada 4 Educacao —, mas que inclui, além disso, conhecimentos
especificamente relacionados ao ambito da utilizagdo, ou melhor, as praticas educa-
tivas ¢. Sdo conhecimentos préprios da Psicologia da Educagao, que surgem da
analise psicolégica das praticas educativas. Ainda que isto facilite enormemente o
emprego donucleo teérico-conceptual, continuam sendo necessarios alguns proce-
dimentos de ajuste, que contextualizem os conhecimentos a serem aplicados em
cada situacio educativa concreta. Esses processos, diretamente vinculados ao
projeto e ao planejamento dos processos educativos, foram objeto prioritario da
atencao, durante os tltimos anos e configuram, na atualidade, um capitulo impor-
tante da Psicologia da Educagéo ’. Por ultimo, e no que se refere ao ambito de
aplicacdo, encontramo-nos igualmente com um conjunto de técnicas e instrumentos
de intervengdo que constituem o referencial imediato da atividade profissi.onal d.o
psicélogo da Educagao, ocupado com as tarefas psicopedagégicas ou de psicologia
escolar e que fazem parte, com pleno direito, da matéria. . . )

O quadro 1 proporciona uma visdao de conjunto di.i Psicologia da Educa‘lg.ao
como disciplina psicolégica educativa de natureza ._aphcac:la, segund'o a apallse
precedente. Nela sao mostradas as trés vertentes ou d1mgn§oes nas quais se situa o
conhecimento psicoeducativo, assim como 0s tipos fie atividades c1e?t1f1co-profls—
sionais, nas quais podem ver-se implicados os Rsn:ologos da educagéo. '

A divisdo em duas partes do ntcleo teérico-conceptual pretende-reﬂetlr a
realidade histérica de sua dupla origem: selegéo e extrapolagdo de con%xecxr’nentos a
partir de outras disciplinas psicolég?cas — enfoquie Preponderante atéa deczidca(l) 1(?:
cingiienta— e elaboragao de conhec1mentos especificos s'.ob_re’ 0s proc::sscl)isd[:1 s
gicos implicados nas préticas educativas — enfoc!ue mazontano na atualidade. s
setas bidirecionais indicam que a situagao ideal, a}g\da nao alcan-c;ada pordr\os, se =
aquela em que o nicleo teérico—congeptual esp’ec1.f1COI 0s ProcedlmfntC;Sicoe I;deé_
e plangjamento de processos educativos e as tecnxgas deﬁmterven@ao }t)e COIII)I mﬂglti—
gica s@o objeto de um desenvolvimento paralelo, sunultanep e coerenuma o
plas retroalimentagdes construtivas, que poderp ter sua origem €m AT
dessas dimensdes. A separagao, mediante uma linha dupla, entre as trés dim g
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Quadro 1. As dimensées da Psicologia da Educagao

Nricleo teérico-conceptual Procedimentos de ajuste Ambito de aplicaczo

O conhecimento psicoeducativo

Conhecimentos psicol6- -
gicos selecionados a
partir da Psicologia da
Aprendizagem, do Desen-
volvimento, etc., com
base em sua suposta per-
tinéncia e relevancia para | |
melhoria da educagao.

\

Técnicas psicolégicas e
Procedimentos de projeto psicoeducativas para a
e planejamento de ——| resoluc¢io de problemas
/ processos educativos. concretos e melhoria de
v processos educativos.

/

Conhecimentos psico-
educativos especificamen-
te elaborados respeitando-
se as caracteristicas das
situagdes educativas.

Atividades cientifico-
profissionais na Psicologia
da Educagdo

Atividade dirigida a am-
pliar e aprofundar o
niicleo te6rico-conceptual:
pesquisa, elaboragao de
modelos e teorias.

Atividade de projeto
e planejamento de
processos educativos.

Atividade de intervengao
direta sobre processos
educativos.

Dimensao tedrico-
conceptual.

Dimensao tecnolégico- Dimensao técnico-
projetiva. prética.

quer chamar a atengdo sobre o fato, ndo desejavel, mas real, de uma falta de
coordenagao e inter-relagdo.

Em sintese, como disciplina pedagégica que é, a Psicologia da Educagao
mantém relagSes de interdependéncia-interagao com as restantes disciplinas psico-
16gicas; como disciplina educativa, contribui com suas idéias para uma melhor
compreensdo, planejamento e melhoria dos processos educativos, em uma perspec-
tiva multidisciplinar; e, como disciplina de natureza aplicada, inclui conhecimentos
de carater teérico-conceptual, de planejamento e projeto e de intervengao pratica.
Convém agora que nos interroguemos sobre sua especificidade com relagao as
outras matérias que, como ela, fazem parte dos componentes especificos das ciéncias
da Educagéo, o que nos leva diretamente a definir com maior precisao seu objeto de
estudo.
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4.

O objeto de estudo e os contetdos da Psicologia da Educagdo

) Na hnhg §1as: propostas ja comentadas, ao caracterizar a Psicologia da Educa-
¢ao como disciplina-ponte, podemos considerar como seu objeto de estudo os
Zrocessos dff mudanga comportamental provocados ou induzidos nas pessoas, como resultado

e sua participaca Vi [ i 3 i
o ;cyl p ipacio em _atlyzdudes educz?twas. As seguintes anotagdes precisam o alcance

efinicao, no limite das consideracdes formuladas na segdo anterior:

i) A: educiagéo é um fendmeno extraordinariamente complexo, cujacompreen-
530 exige uma aproximacgao multidisciplinar. Ndo se trata, é claro, de
pretender que determinados aspectos do fenémeno educativo, por’sua
naturezaintrinseca, apelem paraum determinado tipo de analise, enquanto
outros, por serem de carater diverso, requeiram uma analise especial. O fato
educativo deve ser examinado como um todo, mediante a aplicagao simul-
tanea e coordenada dos instrumentos teéricos e metodold gicos que propor-
cionam as varias disciplinas educativas, dentre as quais se encontra a
Psicologia da Educagao. Este é o caminho correto para avangar rumo a
elaboragao de uma teoria educativa de base cientifica, que integre coerente-
mente as dimensdes explicativas (modelos e teorias interpretativas do
fendmeno educativo), projetiva (esbogo e planejamento de projetos
educativos) e prética (realizagao de projetos e andlise da agdo educativa).

(ii) A contribuicdo da Psicologia da Educag@o para este projeto global consiste
na anélise dos processos de mudanga que experimentam os participantesno
ato educativo, de suanatureza e caracteristicas, dos fatores que os facilitam,
os obstaculizam ou os impossibilitam, da dire¢do que tomam e dos resulta-
dos a que chegam. Estes processos apresentam algumas caracteristicas que
os distinguem dos processos de mudanga estudados por outras disciplinas
psicolégicas. Com efeito, como demonstra Piolat (op. cit.) sdo processos de
aquisigao, melhor dizendo, dao lugara uma aprendizagem, séo intencionais
e finalizados, ou ainda, 0 que vem a ser o mesmo, respondem a alguns
propésitos ou objetivos educativos; témlugar durante um periodo de tempo
relativamente longo; provocam efeitos duradouros nas pessoas; e, por
tdltimo, acarretam reestruturagdes significativas no comportamento. ®

‘(iii) Adotando a terminologia classica de varidveis dependentes e varidveis
independentes, pode-sedizerquea defini¢do proposta considera os proces-
sos de mudanga comportamental como onticleo das varidveis dependentes,
e as situagoes educativas — das quais fazem parte os préprios sujeitos dos
processos de mudanga —como niicleo das variaveis independentes. Carac-
terizada desse modo, a Psicologia da Educagéo nao deixa de lado nenhum
dos fatores suscetiveis de fazer parte dontcleo de varidveis independentes.

seus contetidos surgem da analise das situagGes

dos os fatores ou variaveis que incidem, direta ou
anca comportamental gerados

Conseqilientemente,
educativas e incluem to
indiretamente, sobre os processos de mud
por estas nos participantes.

a da Educagio, comprometida com a elal?orag.éo de uma tes)ria
educativa de base cientifica, possui também aﬂtriphce d.lrnensao tedrico-
projetiva, que contribui para o esbogo de situagdes educativas quet asplrr;m;
a promover alguns determinados processos de mudanga comportamental;
e uma dimensao teérico-pratica, que integra os elementos anter1gr?5, como
fim de trazer solugdes para os problemas propostos pela perfeicéo e pela

(iv) A Psicologi
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realizagdo de atividades educativas. Esta anotagao parece-nos particular-
mente importante, dada a freqiiéncia com que costuma ser caracterizada a
Psicologia da Educagao, a partir de somente uma destas dimensdes, com
exclusdo das outras, o que equivale a amputé-la e deforma-la.

(v) Como se pode comprovar, evitamos identificar a Psicologia da Educagzo
com a Psicologia da Instrugao. Ainda que a questéo sejadelicada e polémica
(recorde-se o que foi dito a este propdsito, ao analisar as concepgdes atuais),
nio existe, em nossa opinido, nenhuma razéo de peso para que, na Psicolo-
gia da Educagdo, ndo seja incluido o estudo dos processos de mudanga
comportamental provocados ou induzidos por praticas educativas néo-
escolares. Outro assunto diferente é levar em conta que a Psicologia da
Educacdo centrou prioritariamente seus esforgos no estudo das préticas
educativas escolares e que, em conseqiiéncia, o grosso de suas contribuigdes
acham-se situadas neste campo. Aceitando-se esta proposta, a Psicologiada
Instrucdo deve ser considerada muito mais como parte da Psicologia da
Educacdo, que se ocupa especificamente dos processos de mudanga provo-
cados pelas situagdes escolares de ensino e aprendizagem. De maneira
similar, os termos Psicopedagogia e Pedagogia Escolar podem ser utiliza-
dos para designar os aspectos mais préticos e profissionalizantes da Psico-
logia da Educagao e da Psicologia da Instrugao, respectivamente.

Os comentérios precedentes sobre o objeto de estudo da Psicologia da Educa-
¢do sugerem ja uma primeira categorizagdo de seus contetidos em dois grandes
blocos: os relativos ao processo de mudanga comportamental e os relativos aos
fatores ou varidveis das situagdes educativas, direta ou indiretamente responsaveis
pelos mesmos. Os processos de mudanga comportamental foram estudados tradi-
cionalmente por psicélogos da Educagao, em termos de processo de aprendizagem -
e, em menor escala, de processos de desenvolvimento e socializagdo. Quanto aos
fatores ou variaveis das situagdes educativas, que condicionam esses processos de
mudanga comportamental, existem, logicamente, distintas possibilidades de orga-
nizagio e sistematizagdo. Assim, por exemplo, e limitando-nos &s situagdes educa-
tivas escolares, é possivel organiza-los em dois grupos: os fatores intrapessoais ou
internos ao aluno e os fatores ambientais ou préprios da situag@o. Entre os primeiros,
cabe citar como mais importantes a maturidade fisica e psicomotora, os mecanismos
de aprendizagem, o nivel e estrutura dos conhecimentos prévios, o nivel de desen-
volvimento evolutivo, as caracteristicas relacionadas as aptiddes, afetivas (motiva-
¢do e atitudes) e de personalidade (nivel de ansiedade, autoconceito, sistema de
valores). Entre os segundos, as caracteristicas do professor (capacidade intelectual,
conhecimento da matéria, capacidade pedagdgica, tragos de personalidade, carac-
teristicas afetivas), os fatores de grupo esociais (relagdes interpessoais), as condigdes
materiais (recursos didaticos e meios de ensino em geral) e as intervengdes pedagé-
gicas (métodos de ensino). Outra possibilidade sugerida, do mesmo modo que a
anterior, por Ausubel e Robinson (1969) e empregada por estes autores para
organizar um manual de Psicologia da Educagéo, cuja edigdo revisada (Ausubel,
Novak e Hanesian, 1978) ainda é utilizada hoje, é a de agrupar esses fatores ou
vari4dveis em duas categorias, os fatores cognitivos e os fatores afetivos-sociais,
incluindo cada uma delas aspectos intrapessoais e ambientais.

O risco intrinseco a estas e outras formas de organizagdo dos contetidos da
Psicologia da Educagdo — ou da Psicologia da Instrugio, para sermos mais exatos,
visto que estas propostas limitam-se ao ambito da educagéo escolar — € de que
podem mascarar o fato essencial de que todos os fatores e varidveis mencionados
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ndo sao, aqui, objeto de interesse em si mesmos — contrariamente ao que sucede
quando sdo efsfudados por outras disciplinas psicolégicas —, mas enquanto elemen-
tos que cond}c10nam OS processos dealteracio provocados porsituagdes educativas.
Esta é a razao pelg qual se impds progressivamente a necessidade de modelar os
processos educapvos — 0s processos de ensino e aprendizagem, no caso das
situagdes educat_lvas escolares —, com a finalidade de encontrar esquemas integra-
dores’ que permitam nao apenas situar os fatores e variaveis mencionados, como
tamberp realgar 0 papel que desempenha nos processos de mudanga provocados
pelas situa¢bes educativas, Assim, por exemplo, Gage e Berliner (1984), em um
excelente manual que teve trés edi¢des revisadas e atualizadas, partem de um
modglo dos processos de ensino e aprendizagem que lhes permite organizar a
totahdafie dcis contetidos e contribuigdes da disciplina, em cinco grandes capitulos:
os rel?hVOS a formulagzo, classificacdo e utilizacdo dos objetivos educativos no
planejamento do ensino; os relativos as caracteristicas dos alunos — inteligéncia,
desenvolvimento, personalidade, diferencas individuais — e a sua repercussao
sobre o ensino e a aprendizagem; os relativos aos processos de aprendizagem e de
motivagao; os referentes aos métodos de ensino e os que concernem a avaliagao dos
resultados obtidos.
Na mesma diregéo, apontam as propostas para modelar os processos educa-
tivos, utilizando como ponto de partida os principios da andlise sistematica. O
interesse dessas tentativas reside no fato de que, ao analisar o processo educativo
como um sistema cujas “partes atuam simultaneamente e de maneira independente
umas sobre as outras, para alcangar objetivos enunciados com antecipagao” (Gago
Huguet, 1978), reforga-se consideravelmente a idéia de contemplar cada um dos
fatores ou varidveis presentes na situagéo educativa dentro do contexto global no
qual atuam e em interagdao mutua. Utilizando como ponto de partida a analise
sistémica dos processos escolares de ensino e aprendizagem, sugerimos em outra
passagem (Coll, 1980; 1989b) uma organizagao dos contetidos da disciplina em cinco
grandes capitulos: escolha, formulagao, planejamento e avaliagido das intengGes e
objetivos educativos; a andlise de tarefas e de contetidos da aprendizagem; a
descricao do estado inicial dos alunos — caracteristicas evolutivas, aptiddes, atitu-
des, motivagao, processos de aprendizagem, etc. —; os fatores que facilitam ou
dificultam a aprendizagem e o ensino — fatores grupais, interagao professor-aluno,
interagdo entre alunos, condi¢oes ambientais, material didético, etc. —; e os modelos
educativos e métodos de ensino. o
Apesar de suas diferengas, as propostas anteriores oferef:em uma v1sao,de
conjunto bastante aproximada e coincidente sobre os grandes niicleos do contetido
da Psicologia da Educacio, pelo menos no que se refere aos'processos educatlvqs
escolares. Recordemos unicamente, uma vez mais, para terminar que, na persp’ectl—
va de uma disciplina psicolégica e educativa de natureza aplicada, esteg copteudos
sdo estudados com uma tripla finalidade: proporcionar mode.los e)fplxcatwosvdos
contribuir para o planejamento de situacoes ed.ucatwils
eficazes e ajudar na resolucgdo de probler_nas educativos concretos. A cons’lcieragzo
simultanea dessas trés vertentes, do objeto de estudo e dos grandes nui aon de
conteudo permite compreender em que con51?te a espec1rf111'c11df:\de dta Pili((::z I?Sgliio z
Educacio e como se relaciona com as outras. areas do co ecimento ;;0 o agsque
educativo, respeitando, a0 mesmo tempo, a diversidade de opiniGes e prop

frisdvamos no comego do capitulo.

processos de mudanga,
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3 Notas:

Estas relagGes, assim como o resto dos argumentos e propostas apresentadas neste capitulo, foram
objeto de uma analise mais detalhada em outra parte (Coll, 1989b).

. Ao menos nos Estados Unidos da Ameérica e na Inglaterra. Nos outros paises europeus, o

reconhecimento da Psicologia da Educagdo como disciplina serd mais tardio.

. Sua vigéncia pode ser comprovada, analisando-se o contetido da maioria dos manuais utilizados

pela Psicologia da Educagdo, que costumam tomar a forma de um rol de temas sobre os processos
psicolégicos bésicos (atengdo, memodria, aprendizagem, desenvolvimento, inteligéncia, motivagzo,
diferengas individuais, etc.) e sua incidéncia na aprendizagem escolar.

g ’

. Ver o capitulo intitulado “Desenvolvimento psicolégico e educagdo”, no primeiro volume desta

obra.

. A caracterizagao da Psicologia da Educagdo como disciplina educativa é uma questdo sumamente

complexa e delicada, devido as polémicas existentes sobre a estrutura formal das ciéncias da
educagdo. A proposta que formulamos é tributaria dos argumentos de Pérez Gémez (1978) e foi
analisada pormenorizadamente em outra parte (Coll, 1989).

. Aqui sdo incluidas, por exemplo, as teorias da aprendizagem escolar e as teorias da instrugao de

inspiragao psicolégica, que experimentaram um desenvolvimento consideravel a partir dos anos
sessenta, aproximadamente, seguindo a jé cldssica recomendagao de Bruner (1966).

- Na literatura especializada, estes procedimentos sdao agrupados sob o rétulo de procedimentos de

projeto instrutivo ou psicoinstrutivo (ver, por exemplo, Snelbecker, 1974).

Toda a Psicologia se ocupa do estudo de processos de mudanga comportamental. A progressiva
especializagéo, que levou as diferentes disciplinas psicoldgicas a centrarem seus esforgos em um ou
outro tipo de mudangas (desenvolvimento, aprendizagem, inteligéncia, motivagao, etc.), ndo nos
deve levar, em nenhum caso, a ver estas mudangas e as disciplinas correspondentes como
compartimentos estanques. Por um lado, a compreensio do comportamento humano exige a
consideragao simultinea e integrada de todos eles. Por outro, como jd assinalamos, em determina-
das circunstincias é sumamente dificil, quando nao desnecessério ou absurdo, estabelecer uma
diferenga entre as mudangas educativas e, por exemplo, as alteragSes provocadas pelo desenvolvi-
mento, pela socializagdo ou pela aprendizagem. Dai a conveniéncia de destacar as relagées de

interdependéncia e interagio entre todas as disciplinas psicolégicas e a necessidade de subordinar

suas contribuigdes especificas a uma compreensao integral do comportamento humano, além da

necessaria reflexao disciplinar.



