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ONDE leria 0 meu QUANDO?
QUEM leria 0 meu COMOQO?
COMO escrever o meu ONDE?
QUANDQO escrever o meu QUEM?
(Sant’anna, 1987: 266)

Assim como o poeta, o povo... Encoberto pela histéria — a oficialmente contada e estudada -,
para expressar o seu quem, o seu quando, o onde e o como do seu proprio viver, tem de criar
seus meios. Necessita construir instrumentos para contar e cantar os seus pensares, seus
processos compartidos, objetivacoes do dia-a-dia, emogoes.

Cacos de mim.

Cacos do nao.
Cacos do sim.
Cacos do antes.
Cacos do fim (: 540).

Experiéncias radicais de ser, carregadas de sabedoria e lida, precisam virar letra, palavra e
pagina para compor historia. Para nao se perderem em cacos — de mim, de nds, de vida —,
precisam ser registradas. Para se constituirem em cenario humano e rumo, significando o
estar no mundo, necessitam de reflexao...
Sistematizacdo: assim vejo/vemos, assim quero/queremos. Um instrumento; uma
possibilidade; ferramenta apropriada e apropriavel para a recuperacao e reflexao do viver
compartilhado; que faz deste viver, objeto de investigaciao; espaco de discussio e
aprendizagem; e producdo de conhecimento que se apo6ia no confronto de argumentos que as
experiéncias do viver sustentam e dialetizam.

Sistematizacao,

Juntando cacos,

Construindo vitrais...
(parafraseando Adélia Prado, 1991).



SISTEMATIZACAO: PROCESSO DE FORMACAO

A formagao em sistematizagao nao é um processo educativo qualquer. Por isso mesmo acaba um
tanto elitizado, pois nao sao muitos os que se dispdem a escancarar sua pratica social, na busca
de melhor compreendé-la e fazé-la compreendida por outros. E aprender a sistematizar nao se
desvincula do ato de fazé-lo, de aprender fazendo, mas num desencadear de atos de carater
eminentemente reflexivo. A sua pratica, a minha pratica, a propria experiéncia é o que se coloca
como objeto de resgate e reflexao. Portanto, é sobre algo meu, seu, nosso que se coloca a
possibilidade de desvendar e tornar publicos equivocos, incorre¢des, debilidades, contradi¢oes
ao lado do que consideramos acertos e sucessos também alcancados. E mais: se a sistematiza¢ao
se faz para aprendermos com nossas experiéncias e para melhora-las, significa que o processo
pressupde mudancas. Mudancas que vao implicar ganhos que, necessariamente, pressupdem
perdas; as perdas que, das escolhas, decorrem. Portanto, fazer sistematizacao é colocar-se em
situacdo de aprendizagem frente a esse fazer; é predispor-se a circular, conscientemente e
inconscientemente, entre os limites do novo e do ja vivido.

JUNTAR CACOS

Quando associo sistematizagdo ao juntar de cacos, ndo quero desmerecer nossas praticas de
educacao popular. Nao quero dizer que seus elementos carecem de importancia ou significagao.
Pretendo, pelo contrario, mostrar como esses elementos se necessitam e sao necessarios ao todo.
Desejo evidenciar a capacidade que tém de tecer algo que os supera. De ressaltar a
potencialidade que tém os processos reflexivos coletivos intencionados — que acontecem sobre
praticas sociais concretas — de decompo-las em seus elementos mais simples e de chegar a
sinteses que as elevam; de sinteses que desenham cendrios; de composi¢des que correspondem
ao criar vitrais.

Procuro, também com isso, associar o ato/processo reflexivo a criagao artistica e, entdo, ressaltar
que ambos podem ter a capacidade de jogar, a nés, homens e mulheres dessas praticas sociais
concretas, na luta didria, para além da busca da auto-conservagao. Levam-nos a mais e levam-
nos a ser mais, se entramos, de fato, inteiros, nesses processos. Levam-nos a atos que desenham,
antecipadamente, os nossos como, onde, quando e quem...

E por ai que situamos o potencial que atribuimos a sistematizagio, de contribuir para que os
sujeitos da educagao popular assumam a discussdao e constru¢do do novo — parcial, porém,
amplo e estratégico — desde a singularidade de suas praticas e do seu eu/outro relacionais e
também singulares; a discussao e constru¢ao de um projeto politico que, ao invés de aprisionar
0s sujeitos sociais e historicos e limitar suas aventuras humanas, corresponda a uma abertura a
construgao e a realizagdo de novos cendrios sociais e novos sujeitos; a discussao e participagao
na constru¢ao de um referencial politico que possa sintetizar e provocar a realidade social, mas
também sintetizar e expressar vontades e projetos humanos — de mulheres e homens concretos.
CONSTRUIR VITRAIS: UM PROCESSO RADICAL

O recuperar refletindo, o descrever relacionando, o perguntar centrado num foco que demarca o
que mais se quer conhecer, o argumentar com outros, ouvir suas razdes, contrapd-las com as
proprias, o discutir para melhor entender, leva-nos a uma vinculagao diferenciada com nossas
praticas e também com o mundo. Instala-se em nés, mulheres e homens envolvidos com a
sistematizacao de suas experiéncias, um processo perpassado por uma curiosidade interessada e
pela inquietagdo do pensamento compartilhado. Um processo que tem a capacidade de fazer
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nossa visao penetravel também a nao aparéncia da coisa; capaz de levar-nos aos avessos das
nossas praticas; a busca de compreender os seus porqués e refletir sobre as conseqiiéncias que
poderao engendrar.

Se conseguirmos trabalhar a sistematizacao dessa forma, ela nao serd uma atividade qualquer.
Podera constituir-se num processo capaz de elevar nossa consciéncia do estar na pratica e do
estar no mundo. Um processo capaz de criar, em nos, sensagao de deleite, em razao da maior
compreensao que passamos a ter dessa pratica, da sua relacdo com o contexto. Mas, ao mesmo
tempo, um estado de desconforto, dado que dificilmente nossas experiéncias estao isentas de
contradigdes, como também € pouco provavel que nao estejam assaz idealizadas as imagens que
construimos dos possiveis efeitos dessas mesmas praticas sobre o seu contexto.

Esta nao deixa de ser uma sensacao que nos leva a pensar em mudangas, creio eu. E mudangas
desde os avessos, pois estes é que foram tocados, remexidos, transformados em objeto de
estudo. Acredito ser dificil conviver, por muito tempo e de forma consciente, com as proprias
debilidades, com as que estio presentes em nossas praticas e nas relacoes que mantemos a
partir delas — nos, individuos e grupos, nos dando conta e compartindo com outros o mal-
estar dessa convivéncia, 0 nosso mal-estar.

E dbvio que a minha argumentagio subjaz a crenga na razao. Ainda ndo enterrei a modernidade.
Por isso mesmo, acredito no desconforto pedagogico que a sistematizagdo pode instalar.
Desconforto prenhe da necessidade do mais: da (re)visao de rumos, do (re)tracado de caminhos,
da (re)organizacdo de processos. E nao isento de provocagdes mais radicais: a (re)visdao de
sentidos, a (re)significacdo das nossas praticas e do nosso estar no mundo.

Antevejo, nesse instrumento da educacao popular — a sistematizacdo —, a possibilidade de
propiciar aos sujeitos do processo, educadores e educandos, um grande salto: além de viabilizar
o conhecer mais e o conhecer desde um lugar — a pratica — que ¢ a mediagao da minha relagao,
da sua relagdo, da nossa relagdo com o mundo; de favorecer a “consciéncia-do-estar-sendo”, um
processo de sistematizagao, vivenciado radicalmente, vai além. Proporciona aqueles que o
integram a oportunidade de assumirem uma “relagao consciente” — desde a pratica — com o
mundo: tracando rumos a partir do conhecido, escolhendo caminhos referenciados ao
aprendido, comunicando e submetendo a critica o processo entdo percorrido (Heller, 1991a: 31).
Caminhos idealizados desde este mal-estar.

Quando exponho as potencialidades da sistematizagao, nao quero omitir o seu oposto, também
possivel: o afundar da esperan¢a mediante a imperfei¢ao do nosso agir coletivo e frente aos
equivocos das inser¢bes que vier a mediar. Esse é o lado cinzento do processo, com o qual
também temos de conviver.

Mas, voltemos ao desconforto pedagdgico a que anteriormente me referi. Esse mal estar que
antecede e perpassa os processos de sistematizagao se assemelha muito ao clima de radicalidade
que antecede e perpassa a produgao artistica. Em ambas situagdes o sujeito é levado a esbarrar-
se nos seus limites e é ao deparar-se com eles que o novo passa a despontar. E esse clima de
envolvimento, é essa relagao radical com o préprio objeto de criagdo que me leva a associar a
producao de conhecimentos na sistematiza¢ao a construgao de vitrais.

E, também, esta situagdo limite, experimentada por mulheres e homens que se permitem o
envolvimento com processos criativos, de qualquer natureza, que os leva a maturidade, ao
(re)nascimento — em nds e desde nods — de singulares vitrais.



SUJEITO E OBJETO: UMA RELACAO

Como vem sendo demonstrado na sistematizagao de praticas de educagao popular, integrando a
relacao radical e desafiadora que se estabelece entre sujeitos e destes com seu objeto de
conhecimento e agdo, instalam-se processos pautados pela dinamica da “desconstrucao e
reconstrucao” (Mejia, 1995).

Mas estes sdo processos permeaveis a participagao de cada um, a seu modo e de acordo com as
exigéncias da pratica. Experimenta-se algo semelhante a uma explosdao da pratica com o
conseqiiente arremesso de estilhacos a dire¢des diversas. Estilhagos que tocam os sujeitos tao
mais profundamente quanto mais préximos e envolvidos estiverem com seu objeto de ag¢ao. Por
sua vez, essa pratica, desmanchada em partes, desfeita em cacos, poderd se (re)compor, através
de trabalho (re)construtivo dos proprios sujeitos, quando cada qual participa, na medida das
suas possibilidades e compromisso, da recontextualizagdo e afericdio de rumos de suas
experiéncias de intervengao sobre o social. Assim, vai se gestando o novo na pratica e nos
sujeitos, homens e mulheres que a constituem.

Mas este nao é um processo mecanico que leva sempre a um fim feliz. A desintegracao pode ser
maior do que as forgas de (re)composigao. Mas os sujeitos que participam dessa aventura ja nao
Serao 0s mesmos...

Formar em sistematizacao significa tirar partido dessa relagao que descrevemos. Significa fazer
dos processos de sistematizacdo espagos educativos e acompanhd-los em sua dinamica,
intervindo pedagogicamente. Significa, também, encontrar momentos para propiciar, aos
sujeitos, fugas efémeras, mas planejadas, das praticas- em-si para participarem de reflexdes mais
abstratas e densas; para desenvolverem estudos e discussdes centrados nos métodos adotados
e/ou possiveis de serem usados na sistematizacdo, em contetidos tedricos apontados pelas
experiéncias que estiverem sendo sistematizadas; e, também, para participarem de reflexdes, de
cunho epistemologico e filosofico, capazes de colocar métodos e contetidos sob questionamento.
Estes sdao os momentos dos cursos, das oficinas, dos dias de estudos, atividades que, se bem
dosadas e planejadas, sao de grande valia aos processos de formacao para a sistematizagao e
para a re-conceituagao na educacao popular.

Embora essas atividades privilegiem a reflexdo, elas nao fragmentam o processo formativo. E
interessante, inclusive, que ndo subtraiam os sujeitos de seu lugar de referéncia: que se
mantenham referenciando as objetivagdes sociais dos mesmos. Espera-se, sim, que possibilitem
as referidas fugas efémeras, necessdrias a um distanciamento reflexivo do objeto de
conhecimento e agdo; um elevar-se da pratica mesma, para que os sujeitos entrem no mundo dos
conceitos, das teorias, dos métodos e das bases filosdficas e epistemoldgicas que os sustentam.
Estas atividades ou eventos podem contribuir para que os sujeitos passem a assumir atitude
reflexiva frente a sua intervencao intencionada sobre o real, mas também frente as suas
objetivacdoes nas diversas esferas do social, desde o seu cotidiano, espago de relacdes e
aprendizagens primdrias, “da linguagem ordindria, dos usos e costumes, bem como da
utilizacao dos objetos” (Carone, [199 ]:6).

SUJEITOS: QUEM SAO?

Nos caminhos que vimos percorrendo, com nosso processo de formagao para a sistematizagao,
tem se cruzado uma diversidade muito grande de sujeitos, mulheres e homens com experiéncias
de integragao social que nos encantam e ao mesmo tempo nos atemorizam, pela sua pluralidade
e radicalidade social. Essas caracteristicas vém desafiando a nossa competéncia e criatividade,
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pois somos levados a lidar com coletivos heterogéneos, cujas praticas envolvem amplo raio de
conteudos tedricos e de desenhos metodoldgicos. Outrossim, tém demandado atencao especial a
questao pedagogica, no sentido de facilitar a explicitacdo das expectativas, das motivagdes dos
sujeitos, como também dos valores que pautam o seu agir, o que contribui para que facamos de
nossos processos educativos espagos menos duros, abertos a manifestagao das subjetividades e
propicios a reunido também daqueles cacos que, antes, desprezdvamos devido ao seu carater
menos objetivo.

Trabalhamos a formagao em sistematizacdo com militantes de movimentos sociais, com
educadores populares e técnicos de ONGs e Universidades — que prestam assessoria a esses
movimentos — e com professores de escolas publicas de primeiro e segundo graus. Se vamos
analisar esses sujeitos quanto a questao do conhecimento, vamos perceber que nao € somente a
quantidade de escolarizacdao que os torna, assim, plurais, mas as formas de acesso a esse
conhecimento e a relagdo que mantém com o mesmo. H4 diversidade, inclusive, quanto ao lugar
ocupado pelo conhecimento na hierarquia de valores que pauta o agir dos mesmos.

Contudo ha pontos que unem a maioria deles: a inconformidade com a alienagdo estrutural
decorrente do modo de organizacdo da produgao capitalista e de suas inser¢des nesta; a
conseqiiente necessidade de fazer de sua pratica elemento de rompimento com essa alienagao
estrutural; o desejo de realizar leituras tedricas das praticas para identificar as contradig¢des,
saber do alcance das mesmas e buscar maior coeréncia e eficiéncia no seu agir intencionado; e a
necessidade de, no bojo dessas objetivagdes, fazer a discussao e contribuir para a construgao de
um projeto de sociedade que possibilite essas ultrapassagens.

Outro elemento que caracteriza os sujeitos com quem trabalhamos “é sua formagdo pautada
pelo paradigma da racionalidade, na versao do materialismo histérico e materialismo dialético,
como opgao, e, na versao do positivismo, como presenga hegemonica na base desta formagao.
Levam, portanto, esta caracteristica (predominancia do racional) a organizagao e orientagao das
suas praticas sociais e, do mesmo modo, a concepgao e condugao (ou expectativa da condugao)
das suas experiéncias de sistematizagao” (Falkembach, 1996: 13). Essa caracteristica estende-se
também a nods, responsaveis pela coordenagao e assessoria aos processos de sistematizagao.
CONJUGANDO SISTEMATIZACAO, PEDAGOGIA E REFUNDAMENTACAO

As experiéncias que vimos construindo historicamente, no campo da educagao popular, tém nos
mantido, sem muitas exce¢bes, em intima convivéncia com o ativismo. As demandas de trabalho
sao imensas, os contetidos dessas demandas sao demasiadamente amplos e de larga importancia
estratégica para o campo popular e as nossas debilidades institucionais e pessoais sao, também,
inumeraveis. Raramente nos damos o direito ao dcio criativo tdo necessdrio a produgao de
conhecimentos.

No entanto temos de encontrar caminhos para romper tensdes como esta. No caso da formacgao
para a sistematizagao, estamos nos limitando a algumas prioridades.

Falar e agir a partir de prioridades corresponde a uma forma penosa de estar no mundo, pois
exige escolhas, as quais seguem indigestas perdas, como ja nos referimos. Mas, ainda, nao
encontramos outros caminhos para enfrentarmos essas questdes. Admitimos que as consultas
dirigidas aos nossos parceiros, a discussao sistematica, a procura de consensos em torno de eixos
tematicos, a elei¢ao de prioridades tém-nos ajudado a atribuir maior densidade tedrica ao nosso
fazer.



As limitagOes de nossos horizontes de acao a prioridades consensadas produzem, em nds, uma
sensagao de responsabilidade compartida capaz de nos colocar em atitude de acionar a
imaginagao para criarmos processos que fagcam nossos recursos se multiplicarem, de modo a nos
permitir a construgao de nossos trabalhosos vitrais.

Estamos, no momento, conjugando a formagao em sistematizacao com a discussao da questao
pedagdgica na educacdao popular e, ainda, com a refundamentagdo de processos educativos
nesta area.

O contexto sdcio-politico, do qual brotaram essas trés grandes frentes de trabalho, pode ser
caracterizado pelos seguintes indicadores:

+ Viviamos, no Brasil, momentos pré-eleitorais, em que as forgas populares se constituiam
em possivel alternativa de poder;

+ Os movimentos sociais organizados (que participavam do SPEP — Semindrio Permanente
de Educacao Popular, da UNIJUI) nos dirigiam a demanda de recuperacio e reflexio de
suas praticas — sistematizagdo —, de modo a melhor se capacitarem para firmar aliangas
em suas lutas e, ainda, para que pudessem ter mais fundamentos ao enfrentarem a
discussao do projeto politico do campo popular;

+ Movimentos sociais e ONGs verbalizavam, também, sua necessidade de pedagogizar
suas praticas sociais, especialmente as educativas, tornando-as mais incisivas, coerentes
e dotadas de maior capacidade para a problematizacdo do pensar dos sujeitos em
interacao nos seus espagos;

+ Universidades se viam ansiosas por aprender com as experiéncias pedagogicas da
educagao popular e acreditavam poder contribuir com a discussao da tematica;

+ Movimentos sociais e ONGs passavam a se perguntar sobre uma pedagogia ou
pedagogias mais eficazes, provocadoras, apropriadas ao trabalho com seus integrantes e
com o0s sujeitos sociais nao organizados dos tempos pds-modernos, os sujeitos
emergentes.

Por sua vez, tanto universidades como ONGs e movimentos sociais, diante da perplexidade
mundialmente gerada em razao das transformacoes do Leste Europeu e do avanco do
neoliberalismo, intensificavam sua participacdo em discussdes. Realizavam semindrios e
produziam e/ou demandavam material para estudo, visando melhor entenderem a dinamica
mundial e o reflexo desta sobre suas vidas. A questdo dos paradigmas também se colocava e,
com ela, a discussao da necessidade da re-fundamentacao da educagao popular.

Nosso trabalho de capacitagao para a sistematizagao inaugurou, a partir desse contexto, uma
dinamica renovada, embora nao isenta de tensdes e dificuldades, mas foi a que consideramos
possivel.

Realizamos oficinas de sistematiza¢ao entremeadas com oficinas sobre a questao pedagdgica na
educacao popular, sendo que as primeiras trataram da questdo da sistematizagdo, em si:
conceitos, objetivos, alcances, produtos, sujeitos de conhecimentos e conhecimentos de sujeitos,
participagao dos sujeitos, relagao entre conhecimento e poder. Seguimos com a apresentagao de
uma proposta metodoldgica, recridvel de acordo com a singularidade de cada experiéncia.

As oficinas de pedagogia trataram a questdo pedagogica, mas associando-a com a
sistematiza¢do e a tematica que a nova conjuntura mundial introduziu em nossos viveres e
pensares. Esta trama se tornou possivel através dos eixos tematicos que iamos elegendo para a
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sistematiza¢dao. Cada pratica, além do seu eixo tematico especifico, trabalhava também, como
eixo pedagogico, a caixa de ferramentas que mantinha implicita na experiéncia educativa.

As oficinas pedagodgicas chegaram, também, a retirar das praticas singulares, elementos de
contetdo e a trata-los de forma mais abstrata, desenvolvendo exercicios de atualizacdo e
reconceitualizagdo: os conceitos de educagao popular, de pedagogia, de sistematizagao e alguns
fundamentos das praticas de educagao popular. Esses exercicios nao produziam a desvinculagao
do sujeitos das suas praticas concretas, em processo de sistematizagdo. Pelo contrario,
desenvolviam o jogo dialético de ver o conceito na pratica e esta no conceito.

No espago que se estabelecia entre uma oficina e outra, combindvamos tarefas para o grupo em
processo de capacitacao, tarefas estas que cada participante podia desenvolver entre seus pares,
pois as oficinas acorriam apenas um ou dois integrantes de cada experiéncia.

O acompanhamento ou seguimento — que consideramos necessario, inevitavel, fundamental —
conseguimos fazer a nao muitas experiéncias. Uma das razdes foi a ndo continuidade de
algumas delas, o ndo cumprimento de tarefas acordadas, a nao demanda de assessoria, apesar
da convivéncia com a culpa e com a idealizagdo de um dia para a retomada dos trabalhos. Outra
tem sido a falta de capacidade de nossa parte, especialmente decorrente da escassez de recursos
e de tempo, de criar uma infra-estrutura para a animagao e assessoria mais regular aos grupos
em processo de formacao. Essa infra-estrutura tem sido buscada, mas ainda nao conseguimos
consolidar uma equipe que possa investir no trabalho mais intensamente.

Acreditamos que uma dinamica, conforme a que inauguramos, nao € tao facil de se manter, no
entanto tem se mostrado coerente com o contexto vivido e demonstrado largo potencial
educativo.

Entre a vontade de sistematizar uma pratica e a criacdo de condi¢des para tal, passam rios
caudalosos. Além de questdes conjunturais como as que enfrentamos, impedindo o
desenvolvimento de muitos trabalhos (elei¢des gerais, com disputa de projetos politicos
distintos, lutas especificas de movimentos sociais que acionam também as assessorias, tarefas e
burocracia institucional), entram em cena resisténcias pessoais, institucionais, o exigente
cotidiano do educador popular e a dificuldade de conseguirmos recursos financeiros com
entradas regulares.

Para enfrentarmos todos esses entraves, temos aliado a discussdo politica sobre o potencial
estratégico da sistematizacdo a questdes relacionadas as subjetividades dos educadores e
educandos e as culturas institucionais. Tudo isso sem perder de vista o contexto e as
armadilhas que nos apresenta a politica neoliberal.

Ainda recusamos a hipdtese de trabalhar a sistematiza¢ao num clima paradigmatico onde o caos
epistemologico possa imperar. Mesmo que tenhamos tranqgiiilidade para conviver com a
diferenca e para trabalhar o conhecimento no bojo da discussao ou comunicagao argumentada,
nossa proposta vai encaminhando os sujeitos da pratica a escolhas que referenciem ideais.

Até o momento, ndo nos demos tempo para a reflexdo mais profunda a respeito do
conhecimento que vem se produzindo nesse processo. Contudo nossas intui¢des nos levam a
nao desqualifica-lo frente a qualquer outro processo celebrado pelo fazer cientifico de nossa
época. Este se coloca como o proximo desafio dos sujeitos que interagem no interior desse
processo formativo: nossos assessores, nos — Comité Executivo do SPEP e Membros do
Programa de Apoio a Sistematizacio do CEAAL - e nossos parceiros, integrantes dos
movimentos sociais, ONGs, universidades e comunidades escolares.

7



ENTENDENDO NOSSOS AVESSOS

A sustentagdo epistemolodgica de nossa proposta de sistematizagao, bem como a proposta, em si,
estd em dependéncia do objeto com o qual trabalhamos e dos sujeitos-destinatarios da mesma:
objeto/sujeito, relacdo que constitui um movimento com dimensao histérica, uma pratica;
objeto/tecitura, heterogéneo pela diversidade dos sujeitos que congrega e lhe dao sentido.
Sujeitos marcados pelas suas objetivagOes, capazes de voltarem-se sobre o seu agir, para
perceberem-se no seu movimento, identificando os sentidos que denotam ao seu estar-sendo e
assumindo o desafio de resignifica-lo; objeto/construido que necessita objetivar-se em discurso —
conceitos, relagdes, sentidos — para tornar-se “meio de investigacao do real” (Bruyne, [s.d.]: 50),
constantemente referenciado ao objeto/real que o provoca a mais conhecer, porque o transborda
em totalidade, e ao objeto/percebido, que lhe atribui sentido; objeto histdrico, que “difere, em
natureza, do objeto real e, em complexidade, do objeto percebido” (:52), em cujos avessos
encontramos objetividade e subjetividade em relacao dialética.

Convivemos, nos processos de sistematizagdo, com um ‘trio amoroso’ — objeto/real,
objeto/percebido e objeto construido — que nos desinstala a todos, integrantes das praticas e
assessores. A necessidade de conhecer, acentuada pelo carater social desse objeto/sujeito/real,
exige rupturas epistemoldgicas em dois sentidos (Santos, 1989: 31-45) para transforma-lo em
objeto de conhecimento, objeto/construido. Ruptura com o senso comum, que tenderd a agarrar-
se ao objeto percebido, e com o conhecimento da ciéncia, que tenderd a apropriar-se do
objeto/construido, se ndo estivermos decididos as rupturas e reflexivamente vigilantes para
torna-las possiveis.

Essa nova atitude frente ao conhecimento implica conseqiiéncias muito amplas, especialmente,
porque nos encaminha, também, a romper com os paradigmas que, até entdo, nos permitiam
manter, com uma certa seguranga, o nosso discurso e a nossa pratica.

Em nosso caso, especialmente em relagdo a sistematizagao, até recentemente, nao tinhamos nos
acercado desta questdo de forma mais direta e questionadora. Acreditdvamos ter feito uma
opgao sobre as bases epistemoldgicas de nossa proposta metodoldgica que nos exigia novas
buscas, mas direcionadas. Vinhamos identificando nossa proposta de sistematizagdo com uma
orientagdo metodoldgica dialética, protegendo-nos, contudo, do mecanicismo que esta pudesse
imprimir as nossas construgdes tedricas. A questdo cultural, que buscdvamos na antropologia,
era tomada como elemento relativizador do determinismo dos processos socio-histdricos,
concorrendo de forma enfatica para entendermos os processos interativos e subjetividades dos
sujeitos entao presentes nas experiéncias em estudo. Procurdvamos nao nos estacionarmos no
marxismo classico. Com isso, as contribui¢des de Gramsci nos deram subsidios para melhor
entendermos a relagao de unidade entre a teoria e a pratica, na teoria da préxis. Seus conceitos
de hegemonia e contra-hegemonia nos instigaram a levantar hipoteses sobre a existéncia de
nucleos, com alto potencial estratégico nos micro-espagos do social, sustentdculo de praticas
sociais concretas, que processos de sistematizacdo vinham recuperando. Por Agnes Heller
comecamos a entender a forca do cotidiano e a re-fundamentar nossa compreensao sobre esses
espagos e sobre os sujeitos sociais que neles vém conseguindo se expressar. A questdo da ética
passou a ser melhor compreendida por nds, também a partir das contribui¢des tedricas dessa
filésofa e a ocupar lugar mais significativo em nosso referencial (Heller, 1992: 111-121).
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Nosso percurso e nossos recentes encontros tedricos, bem como a preocupacdo que nos
acompanha de manter a coeréncia pedagdgica do nosso trabalho, estao nos dirigindo, hoje, a
recusar opgoes formais e “a priori”. Preferimos esperar que as intencionalidades dos sujeitos e as
énfases dadas por eles, ao abordarem o objeto da sistematizacdo e, também, esse mesmo objeto
de sistematizacao possam ir depurando a linha de pensamento que melhor dé conta de pautar a
construcao (e conseqiiente desconstru¢ao e reconstru¢ao) do objeto. Com essa atitude,
acrescemos as nossas preocupacgoes, a necessidade de reunir elementos que nos permitam alertar
e fornecer subsidios para que essa mesma linha de pensamento se faga presente nos demais
momentos reflexivos - operativos da sistematizagdo ou entre em didlogo explicito com outras
logicas que a questionem ou complementem.

Essa atitude, que passamos a manter com o conhecimento, leva-nos a afirmar que, na
sistematizacao, a constru¢do do objeto ja demanda analises profundas. Sao processos que
exigem e propiciam as referidas rupturas epistemologicas e que instigam os sujeitos a
aprendizagem, na medida em que os mantém imersos na dialética de modificar o objeto e serem
por ele transformados.

A narrativa da pratica significa fazer, do objeto, discurso. Discurso que serd, tao melhor quanto
mais sustente e revele a complexidade de miradas da pluralidade dos sujeitos em debate com as
teorias resgatadas no e para o processo de producao de conhecimento. Discurso que podera ir
tracando percurso social ou perder-se nas contradi¢des da pratica e do processo de
sistematizagado, por dificuldades dos sujeitos lidarem com os préprios encontros e rupturas.
Consideramos ser este 0 momento mais complexo da sistematizacao. Momento de cruzamentos,
em que a teoria vai perguntar a pratica e a pratica vai dirigir perguntas a teoria.

O colocar a pratica sob dinamica de questionamento permanente, na sistematizagao, elegendo
esta atitude como marca da relagao sujeito/objeto, ja nos assegura a possibilidade de uma
construgao ou, pelo menos, do projeto de uma construgao, projeto para um novo vitral.

Como os processos de sistematizagdo sao pautados por intencionalidade de cardter mais
pragmatico, “conhecer a pratica para transforma-la”, “conhecer a diversidade de sentidos que os
sujeitos atribuem as suas experiéncias”, “consensar sentidos mediante discussao sistematica da
pratica, teoricamente fundamentada” e “produzir conhecimento de carater transformador”,
podemos nos enredar nas ciladas do pragmatismo, relegando os momentos de reflexao. Estes
sdo os momentos das perguntas. Perguntas que poderao livrar a pratica da mesmice.

Sao momentos delicados, porque implicam relagdes de poder, nem sempre explicitas. Relagdes
que podem levar sujeitos e experiéncias a saltos profundos e que, também, nao estdo isentas da
possibilidade de reforcarem preconceitos e ideologias e da cristalizagao de posigdes.

Cada vez mais, acreditamos que a sistematizacdo é um construir constante, que nos despe de
nossas certezas, momento a momento. Nao quero desenhd-la como processo maniqueista que
nos leva a viver entre o bem e o mal, entre o certo e o erro. Quero, sim, ressaltar o seu potencial
de colocar-nos em nossos limites: de conhecimentos, éticos, emotivos e até fisicos. Quero
demonstrar que a sistematizagdo é um espago de encontro entre sujeitos plurais, que se
congregam por alguma insatisfacao, por alguma busca, necessidade, curiosidade. E adiantar que
o minimo que a sistematizagao podera fazer é possibilitar que esses sujeitos, em seus processos
interativos, expandam essas marcas e, com isso, impulsionem tragados de percursos sociais, do
lugar de suas praticas. Que das suas insatisfagOes, buscas, necessidades, curiosidades,
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encontrem forgas para juntar cacos e construir vitrais. Os vitrais possiveis da sua época, do seu
estar no mundo, mesmo sabendo que estarao correndo atras de suas idealizagoes.

ALEM DE VITRAIS, ANEIS

Para finalizar, gostaria de retomar uma questdao que tem sido motivo de muitas
discussbes entre os que trabalham com sistematizacdo: que tipo de
conhecimento estara a sistematizacdo produzindo? Estara, mesmo,
produzindo conhecimento? O que diferencia o conhecimento produzido pela
sistematizacao do que a investigacao produz?

A metafora do conhecimento nuclear e do conhecimento anular de Agnes Heller (1991b: 24-32) e
a reflexao que desencadeia, a partir desta, poderao contribuir com nossa discussao, mantendo-a,
contudo, aberta. A autora entende conhecimento nuclear como aquele que teriamos boas razdes
para acreditar que qualquer pessoa chegard a ele, se explorar todas as fontes a disposicao,
observar atentamente os fendmenos relevantes, entrar em discussio com os membros da
comunidade cientifica que vém se dedicando a tematica e realizar um estudo exaustivo quanto
as abordagens do tema.

O anular é aquele conhecimento ao qual chegamos, desde um particular ponto de vista,
perspectiva ou interesse cultural, ndo compartido pelos demais (estudiosos da tematica), que
podemos associar a experiéncias vitais individuais ou coletivas. E um conhecimento singular ao
qual somente poderao chegar os que tiveram aquela experiéncia. O conhecimento anular, como
assinala a autora, tem uma habilidade especial para dar significado ao nucleo, porque aporta, a
ele, elementos de originalidade, inovagao, surpresa.

Nos arvoramos a adiantar que, na sistematiza¢do, esse anel ¢ demasiadamente denso. A
sistematizac¢do atribui ao conhecimento uma “cara” propria, o que podera torna-lo sedutor as
mulheres e homens que o produzem e a quem se dirige. Contudo hé o lado avesso da questao: a
proximidade que esse conhecimento podera manter com a ficcao e com a ideologia.
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