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Literaturhinweis

Einleitung

Entstehung der Fernstudieneinheit

Diese Fernstudieneinheit hat einen langen Weg hinter sich. Helga Dieling, die mit sehr
viel Engagement am Manuskript gearbeitet hat, ist im Dezember 1994 verstorben.

Mir war ihr Vorhaben vertraut, ich hatte mehrere Fassungen der bereits entstandg—
nen Kapitel gelesen, und wir haben viele Male dariiber diskutiert. So habe ich' die
Weiterfiihrung tibernommen. Ich habe zuniichst fiir die vom Goethe-Institut publizierte
Erprobungsfassung noch fehlende Teile erginzt, andere veriindert, umgestellt, neu
geschrieben. Ich habe die Tonaufnahmen vorbereitet, Aufgaben und Lésungen formu-
liert und die Literaturliste aktualisiert.

Die Erprobungsfassung wurde drei Jahre lang in Seminaren diskutiert, Ubungen und
Methoden wurden im Unterricht ausprobiert. Etwa 50 Kolleginnen und Kollegen aus
verschiedenen Léndern und Institutionen haben das Manuskript mit mir besprochen
oder mir ihre Erfahrungen, Hinweise und Kritiken zugeschickt und mir somit bei der
Arbeit an der Verlagsfassung sehr geholfen. Bei ihnen méchte ich mich an dieser Stelle
bedanken, besonders bei Andreas Fischer, Volker Frank, Antti livonen, Angela
Johansson, Swetlana Kim, Michael Legutke, Eve Pormeister, Kerstin Reinke, Bruno
Repp, Helga Richter, Beate Rues, Lothar Schmidt, Edith Schramm, Ursula Stétzer und
Klaus Vorderwiilbecke fiir ihre intensive Beschiftigung mit dem Manuskript. Dankbar
bin ich Eva-Maria Jenkins und Uwe Lehners, die als , Nicht-Phonetiker* viele einfache
Fragen stellten, die schwer zu beantworten sind und die an verschiedenen Punkten eine
leichter verstindliche, der Textsorte .Fernstudieneinheit™ besser angemessene Dar-
stellung einforderten.

Dank sagen mochte ich auch den Organisatoren und Teilnchmern an den Fortbildun_gs—
seminaren in Brasilien, Uruguay, Spanien, Frankreich und Marokko, von denen ich
wichtige Anregungen erhielt.

Aufbau und Ziele der Fernstudieneinheit

In dieser Fernstudieneinheit méchten wir mit Ihnen, liebe Leserin, lieber Leser, iiber
Phonetik im Fremdsprachenunterricht nachdenken: Wie kann, wie soll man Phonetik
lehren und lernen?

In den Studienplinen fiir zukiinftige Fremdsprachenlehrer/-lehrerinnen (in der _I_:ol%e
verwenden wir aus praktischen Erwéigungen die Bezeichnungen “Lehrer“;',,Sc_huier_ )
sind Phonetik und Phonologie meist duBerst knapp bemessen, so dass sich pEle die
fachlichen Grundlagen in der Praxis erst selbst erarbeiten miissen. Auch In ‘dles?f
Fernstudieneinheit, die ja kein Einfiihrungskurs in die Phonetik, sondern €in dldaklth
sches Material fiir den Deutschunterricht ist, werden sie nicht systematisch und im
Einzelnen dargestellt. Grundlegende Zusammenhinge werden aber aufgegriﬁen_, be-
sonders im Kapitel 7, im Glossar und im Anhang, so dass Sie Ihr phonetisches Wissen
ergdnzen und aktualisieren konnen. Als weitere Lektiire sei auf die Einfithrung in die
deutsche Phonetik (Hirschfeld 1992) und die Phonothek (Stock/Hirschfeld 1996)
verwiesen.

Hier soll uns vor allem die Frage beschiftigen, auf welche Weise die phonetischen
Fertigkeiten der Deutschlernenden méglichst effektiv und sinnvoll entwickelt und
gefestigt werden kénnen.

Zum Aufbau

Diese Fernstudieneinheit fiihrt im ersten Teil (Kapitel 1 bis 6) systematisch in das
Thema Phonetik lehren und lernen ein, hier stehen didaktische Fragen im Mittelpunkt.
Daran schliefit sich in den Kapiteln 7 bis 9 eine Art Lernprogramm an, in dem die
phonetischen Grundlagen erarbeitet werden, die Sie selbst dann fiir die Arbeit mit Ihren
Schiilern didaktisch umsetzen kénnen.

In Kapitel 1 und Kapitel 2 mdchten wir zunéchst mit Thnen den Stellenwert der
Phonetik im Fremdsprachenunterricht Deutsch und verschiedene Ausgangspositio-



nen betrachten. Anhand von Unterrichtsbeispielen sollen dann im Kapitel 3 Moglich-
keiten der Entwicklung des Horens und (Aus-)Sprechens in einer Ubungstypologie
klassifiziert werden. Anregungen, nicht bei der berithmten ,,Papageiecnmethode™ ste-
hen zu bleiben, schlieBen sich im 4. Kapitel an. Im 5. Kapitel stellen wir Thnen
Unterrichtsmaterialien vor, die die phonetischen Besonderheiten des Deutschen ver-
deutlichen, Ubungen vorbereiten und effektiv gestalten helfen. Das Kapitel 6 be-
schreibt weitere Unterrichtsmittel und -methoden, von einfachen Gesten bis hin zur
Computertechnik. Unser ,,Phonetischer Baukasten® im Kapitel 7 enthdlt 15 Standard-
themen, aus denen Sie fiir sich und Ihre Schiiler die passenden Bausteine herausneh-
men, kombinieren und erginzen kénnen. Das 8. Kapitel besteht aus einem kleinen,
nicht ganz ernst gemeinten — aber ernst zu nehmenden — Abschlusstest. Texte, Lieder
und vieles mehr fiir die Weiterarbeit und Vertiefung finden Sie in der Materialsamm-
lung im Kapitel 9.

Wir prisentieren Thnen eine Reihe eigens fiir diese Fernstudieneinheit entwickelter
Ubungen. In fast allen Kapiteln finden Sie aber auch Ubungen und Hérbeispiele aus
anderen Materialien. Das sind ,.Zitate, d. h.: Inhalt, Gestaltung und Sprechweise
entstammen dem Original. Nur zu unseren eigenen Beispielen — oder wenn in den
zitierten Materialien keine Aufnahmen vorhanden waren — haben wir selbst Aufnah-
men angefertigt.

Wenn Sie schon mit anderen Fernstudieneinheiten gearbeitet haben, wird lhnen hier
vielleicht auffallen, dass die Aufgaben aus technischen Griinden nicht immer Schreib-
linien enthalten.

Zur Vorgehensweise

Diese Fernstudieneinheit sollte moglichst systematisch durchgearbeitet werden, das
betrifft besonders die Kapitel 1 bis 6. Sie sollten aber auch dfter darin nachlesen, wenn
Sie Rat und Anregungen suchen. Unsere Hoffnungen und Erwartungen sind erfullt,
— wenn das Material fiir Sie eine Art Handbuch wird,
— wenn Sie bestimmte Thesen selbst tiberpriifen,
wenn Sie vorgeschlagene Ubungen ausprobieren und im Unterricht einsetzen,
— wenn Sie Gegenentwiirfe entwickeln,
— wenn Sic Routine immer wieder infrage stellen und
- wenn Sie, durch die Lektiire und die Aufgaben angeregt, liber die Phonetik im
Fremdsprachenunterricht (Deutsch) hiufiger und intensiver nachdenken.

Die CDs, die diese Fernstudieneinheit begleiten, sind nicht einfach Zugabe.
sondern Teil des Ganzen. Bestimmte Aufgaben und Ubungen sind ohne CDs nicht
losbar.

Lassen Sie sich in die ,,Welt der Phonetik* einfiihren, entfiihren, verfiihren. Es lohnt
sich. Wir wiinschen [hnen

[fizl '[pa:s] !

Ursula Hirschfeld




Phonetik im Alltag

1 Notwendige Voriiberlegungen

1.1 Erste Anndherung an das Thema iiber drei Geschichten
und einen Fragebogen

Beginnen wir ganz einfach, mit drei kleinen Geschichten, die Sie anregen sollen, ein
wenig iiber die Rolle der Phonetik im Alltag nachzudenken.

Konigin Elisabeth

Das Miinchner Hotel ,,Konigin Elisabeth* ist nach der dsterreichischen Kaiserin und
Kdnigin von Ungarn (1837 — 1898), der berithmten Sisi (in Deutschland auch Sissi
geschrieben), benannt. Den Hotelinformationen entnimmt der Gast, der sich auch fir
Geschichte interessiert:

»Sie war schén, musikalisch und sprachbegabt. Als das dsterreichische Kaiserpaar im
Januar 1866 nach Ungarn reiste, schlug das herzliche Entgegenkommen derungarischen
Bevolkerung in offene Begeisterung um, denn die junge Konigin antwortete auf die
Begriiungsansprache in flieBendem Ungarisch.*

Wir kénnen wohl annehmen, dass Elisabeth auch die ungarische Aussprache vollendet
beherrschte, denn sie wurde ja glinzend verstanden.

Franz Fithmann

Wie schwierig Ungarisch fiir Deutsche nicht zuletzt phonetisch ist, davon weil} der

Schriftsteller Franz Fiilhmann (1922 — 1984) in seinem ungarischen Tagebuch zu be-
richten:

»Ich versuche in einer Konditorei ungarisch zu bestellen und sage offenbar etwas hochst
AnstéBiges und weifl nicht was und bin vollkommen hilflos. In dieser Beziehung ist
Ungarisch tiickisch: Verwechslung von langen und kurzen Vokalen oder stimmhaften®
und stimmlosen* Konsonanten* fiihrt oft zu phantastischen MiBverstindnissen. Vori-
ges Jahr, da ich in einem Dorfkonsum Griinzeug erwerben wollte und den dazu ndtigen
Fragesatz stundenlang vorher memorierte, habe ich schlieBlich die Verkiuferin gefragt,
ob sie einen schénen griinen Arsch habe, und das nur, weil bei sonst gleichem Klang
Arsch kurz und Zeug lang ausgesprochen wird. Sie, héchstens siebzehn, schrie auf und
fioh, und ihr Vater erschien, und er wog drei Zentner."

(Zur Erklarung: z6ld = griin, segg = Arsch, zoldség = Griinzeug, Gemiise)

Fiihmann (1973), 25

Nun mag Franz Fithmann hier ins Fabulieren geraten sein und ein wenig tbertrieben
haben. Sicher ist das Gespréich anders verlaufen, und es bestand keine Gefahr fiir Leib
und Leben.

Was mehr erstaunt, ist, dass der grofie Dichter und sensible Sprachbeobachter Fiihmann
in diesem Zusammenhang nicht dariiber reflektiert, dass es im Deutschen bei einer
Verinderung der Wortbetonung (es macht fiir den Betreffenden durchaus einen
Unterschied, ob er einen Baum umfiihrt oder ihn umféhrt) oder bei der Verwechslung
von Vokalen und Konsonanten oder cinzelnen ihrer Merkmale ja zu vergleichbaren
Irritationen kommen kann. In unserem Unterricht konnten wir u. a. schone Beispiele
sammeln, wenn unsere Studenten aus der Zeitung vorlasen:

Tote bei Familienfete (gemeint war: -fehde)
Ehrlich fihrt am lingsten (wihrt)
Haustiergeschdfte (Haustiir)

Prdsens ist erwiinscht (Prisenz)
Kursberichte (Kurzberichte)

Aber auch bei Muttersprachlern treffen wir auf Ausspracheformen, die z. B. cinen
regionalen Hintergrund haben und dhnliche Wirkungen hervorrufen. So versicherte der
SPD-Politiker Scharping vor den Bundestagswahlen 1994, die Partei habe jetzt eine
geschlossene Blattform (gemeint war Plattform).



Eliza Doolittle

Das dritte Beispiel stammt aus einem ,,phonetischen Mirchen*, aus Pygmalion (1913)
von Bernard Shaw (1856 — 1950) und dem danach entstandenen Musical My fair lady
(1956). Eliza ist ein Blumenmadchen mit einer ,,ordindren” Aussprache, an der man
sofort erkennen kann, dass sie aus einem Londoner Vorstadtviertel kommt, in dem die
niedrigsten sozialen Schichten leben, die drmsten, ungebildetsten Mitglieder der
Gesellschaft. Um eine Wette zu gewinnen, lehrt sie der Phonetikprofessor Higgins cine
Aussprache, wie sie von der ,.feinen Gesellschaft* gebraucht wird. Elizas soziale und
sprachliche Herkunft ist schlieBlich nach langem, intensiven Uben nicht mehr erkenn-
bar. Sie gewinnt dadurch Selbstbewusstsein, gesellschaftliche Akzeptanz und die
Maéglichkeit, ihr Leben zu gestalten — und nicht nur den nidchsten Tag zu tiberstehen.

Héren Sie sich die Szene aus dem Musical (Horbeispiel 1) an, in der Eliza
erstmals alles richtig wiederholt, was ihr Professor Higgins vorgibt. Uber-
legen Sie bitte, welche Parallelen es zwischen Elizas Situation und dem
Ausspracheerwerb in der Fremdsprache (Deutsch) gibt. Beriicksichtigen
Sie dabei folgende Aspekte:

Lernziele,

Ubungsmethoden,

Ubungsmaterial (-beispiele),
— Verhdltnis von Aufwand und Erfolg.

Kénnen Sie dhnliche Beispiele nennen, an denen sich zeigt(e), dass eine gute
Aussprache wichtig ist?

Und wie halten Sie es mit der Phonetik im Unterricht Deutsch als Fremdsprache?

Geben Sie der Phonetik viel Raum in Ihrem Unterricht oder eher wenig?

2. Welche der folgenden Aussagen kénnen Sie unterstiitzen, welche lehnen
Sie ab?

Wir haben eine Reihe von Deutschlehrern gefragt. Hier einige authentische

Antworten:

1. Scheint mir wichtig. Aber eigentlich hat man kaum Zeit fur solche Fein-
heiten.

2. Die grébsten Aussprachefehler korrigiere ich selbstverstandlich. Das ge-
nagt.

3. Phonetik st ein schwierig zu bewdltigender Bereich des Deutschunterrichts.
Trotzdem muss man mit ihm umgehen kénnen.

4. Im Unterricht mit vielen Schiilern kemmen phonetische Korrekturen zu
kurz. Im Privatunterricht ist das giinstiger. Da erreiche ich mehr.

5. Bei dreiBig Schilern in der Klasse ist es mit Aussprachelibungen schwie-
tig. Aber ich gebe immer ein paar Tipps. Von Kassetten lasst sich viel
lernen.

6. In den Lehrbiichern gibt es wenig phonetische Ubungen. Da nehme ich
es auch nicht so wichtig.

" ——

Und welche Meinungen vertreten die Schiiler?

N

Ich méchte eine gute Aussprache haben. Deshalb ist Phonetik fiir mich sehr wichtig.
Villig uninteressant. Ich mache mich auch so versténdlich.
Phonetik? Was ist das iiberhaupt?

Langweilig, strapazids, manchmal peinlich.

Ein bisschen anstrengend, aber ich spiele mit.

Sie meinen Ausspracheiibungen? Doch, da gebe ich mir schon Miihe.

Aufgabe 1
Horbeispiel 1

Phonetik im Unterricht
DaF

Aufgabe 2




Phonetik im Lehrwerk

Aufgabe 3

Phonetik und Phonologie

Aufgabe 4
Hérbeispiel 2

10

Und wie hilt es Thr Lehrwerk mit der Phonetik?

Ein Fragebogen

Bitte kreuzen Sie ,,Ja" oder ,,Nein" an. Wenn Sie Gelegenheit haben, die
Studieneinheit mit Kollegen gemeinsam zu besprechen, sollten Sie die
Ergebnisse vergleichen und Unterschiede und Gemeinsambkeiten diskutie-
réen.

Ja Nein

1. Gibt es in dem Lehrwerk, das Sie benutzen, phonerische

Ubungen?

Wenn ja: Halten Sie das Angebot fiir ausreichend?
3. Sind die Ubungen anregend, unterhaltsam und
motivierend?
Gibt es eine grifere Auswahl an Ubungsformen?
Gibt es Ubungen, die speziell das Héren kontrollieren?
Werden die Laut-Buchstaben-Beziehungen dargestellt?
Wird die phonetische Transkription verwendet?
Regen die Ubungen Sie und Ihre Schiiler an, zuséitzliche
Ubungsschritte zu gehen und Ubungen dazu zu erfinden?
9. Finden Sie zu allen Problemfiillen Ubungsangebote?

10. Benutzen Sie zusdtzliche Materialien mit phonetischen
Ubungen?

o N b A
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1.2 Was ist Phonetik?

Der viel versprechende Titel Phonetik lehren und lernen weckt wohl bei jedem Leser
andere Erwartungen. Da ist es wichtig zu kliiren: Was ist hier mit Phonetik gemeint?
Grenzen wir zunéchst Phonetik* und Phonologie* voneinander ab.

1. Ersetzen Sie das R im Wort ,, Rand “ durch andere Konsonanten, so dass
neue Worter entstehen:

2. Horen Sie bitte Horbeispiel 2 auf der CD. Unterstreichen Sie die Worter,
in denen Sie ein deutliches (konsonantisches) R hiren:

reden, horen, horst, verstehen, Wort, Frage, Leser, Leserin

Die Aufgabe 4.1 macht deutlich, dass sich durch das Ersetzen eines Konsonanten oder
eines Vokals die Bedeutung des Wortes éndert. Hier haben wir es mit einer phonolo-
gischen Erscheinung zu tun. Bei den Beispielen zu 4.2 haben Sie sicher bemerkt, dass
nur in fiinf der acht Worter ein konsonantisches R, also ein Reibelaut® oder Frikativ¥,
zu horen ist, obwohl das Phonem* [r] (hier erkennbar am Buchstaben <r>) in jedem
Wort vorhanden ist. Ein Phonem ist eine Abstraktion, die unterschiedlich realisiert
werden kann: das Phonem [r] wie im Wort raten als konsonantische Variante (als
Reibe-R, Zungenspitzen-R*-, Zipfchen-R*) oder wie im Wort fihrt als vokalisierte*
Variante. Der Klangunterschied zwischen einem konsonantischen und einem vokali-
schen R ist ebenso deutlich wahrnehmbar wie der zwischen einem R und einem L
z.B. in den Wortern Rand und Land. Aber im ersten Fall geht es nicht um eine
Bedeutungsinderung, es handelt sich hier um eine phonetische Erscheinung.



Kurz: Die Phonetik befasst sich mit den hor- und messbaren Eigenschaften gesproche-
ner Sprachlaute, die Phonologie mit deren bedeutungsunterscheidender Funktion.

Dazu kann ein Lexikon sprachwissenschaftlicher Termini ausfiihrlicher Auskunft
geben:

»Phonetik

Untersucht die lautliche Seite des Kommunikationsvorgangs unter dem Aspekt folgen-
der Teilprozesse: (a) artikulatorisch-genetische Lautproduktion (— Artikulatorische
Phonetik), (b) Struktur der akustischen* Abldufe (— Akustische Phonetik), (c) neuro-
logisch-psychologische Vorginge des Wahrnehmungsprozesses (— Auditive Phone-
tik). Ihre Basis sind Erkenntnisse der Anatomie, Physiologie*, Neurologie und Physik.
Im Unterschied zur — Phonologie untersucht die P. die Gesamtheit der konkreten
artikulatorischen, akustischen und auditiven* Eigenschaften der mdglichen Laute aller
Sprachen.

Phonologie

(Auch: Funktionale/Funktionelle Phonetik, — Phonematik, > Phonemik).Teildisziplin
der Sprachwissenschaft, die sich mit den bedeutungsunterscheidenden Sprachlauten
(auch: — Phonemen), ihren relevanten Eigenschaften, Relationen und Systemen unter
synchronischen und diachronischen Aspekten beschaftigt.”

Bufimann (1990), 579 und 581

In einem solchen Worterbuchartikel, der sich sehr kompliziert anhort, sind einige
Begriffe enthalten, auf die wir spiter zuriickkommen werden, wie z. B. Artikulation*
oder Wahrnehmung, cinige werden wir aber auch fir unser Thema nicht bendtigen.

Phonetik, im Zusammenhang mit dem Fremdsprachenunterricht genannt, wird oft als
Synonym fiir dussprache benutzt. Jemand hat phonetische Schwierigkeiten — das
bedeutet, er hat Schwierigkeiten mit der Aussprache. Phonetische Ubungen sind
Aussprachetibungen.

Hier wire nun zu fragen: Sind phonetische Schwierigkeiten nur Schwierigkeiten bei
der Artikulation von bestimmten Lauten oder ist hier auch von der Intonation* die
Rede? Fehler bzw. Abweichungen in der Intonation sind ja oft schwerwiegender als
solche in der Lautbildung, der Artikulation. Und was ist Intonation? Ist es nur die
Melodie oder definiert man Intonation als komplexe klangliche Erscheinung?

Welche der folgenden Erscheinungen verbinden Sie mit dem Begriff ,, Into-
nation ? Kreuzen Sie bitte an.

X X X X

Melodie Lautstéirke Stimme Betonung

Ton Sprechtempo Rhythmus Klang |

BuBmann bezieht Phonetik nur auf Laute*, auf Eigenschaften der Laute und Laut-
gebilde, Beschreibung der Laute usw. Intonation wird im gleichen Werk so definiert:

Intonation

(lat. infonare = stimmen) (1) Im weiteren Sinne: Gesamtheit der prosodischen Eigen-
schaften von sprachlichen AuBerungen, die nicht an einen Einzellaut gebunden sind. Da
intonatorische Merkmale die segmentierbaren Einzellaute {iberlagern, nennt man sie
auch — Suprasegmentale Merkmale. Bei der Beschreibung von Intonationsphinomenen
spielen drei Aspekte ineinander: (a) Akzent (auch Betonung) durch Druckanstieg auf
einer Silbe; (b) Tonhdhenverlauf; (¢) Pausengliederung ...

(2) Im engeren Sinne (besonders in der Slawistik): auf morphologisch definierte
Segmente (Morphe, Worter) bezogene Erscheinungen des Tonhéhenverlaufs ... *

Bulimann (1990), 352f.

Fiir die hier verwendeten Termini gilt das Gleiche wie bei den vorigen Worterbuch-
zitaten, auf einige kommen wir spiter zuriick, andere werden nicht weiter bendtigt.

Artikulation und
Intonation
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In Anlehnung an die Definitionen von Bufmann miissten wir in Bezug auf den
Fremdsprachenunterricht stets von Phonetik und Intonation sprechen. Phonetik und
Intonation lehren und lernen miisste danach der Titel dieser Fernstudieneinheit lauten.
Wir schlagen aber vor, hier zu verabreden:

Phonetik = Intonation + Artikulation

Phonetik im Fremdsprachenunterricht umfasst also

> Intonation (Wort- und Satzmelodie, Akzentuierung, Rhythmus, Pausen, Tempo)
und

> Artikulation (Lautbildung).

Das ist nicht nur praktisch, weil es so schon gebriuchlich ist und gut mit den Begriffen
Grammatik und Lexik korrespondiert — Phonetik, Grammatik, Lexik —, sondern es ist
auch von der Sache her gut begriindet. Artikulation und Intonation sind innig verkniipft.
Beide Faktoren beeinflussen einander, gehdren zusammen wie zwei Seiten einer
Medaille, die man zwar einzeln betrachten, aber nicht wirklich trennen kann. Auch
wenn wir von 4ussprache sprechen, ist immer Lautung und Intonation gemeint.

Phonetik in unserem Sinne schlieft dabei die phonologischen Grundlagen ein, denn die
bedeutungsunterscheidenden Merkmale phonetischer Einheiten werden in dieser Fern-
studieneinheit immer auch eine Rolle spielen. Auch didaktische Aspekte, die Lehr-und
Lernbarkeit der Phonetik (perzeptiv¥ und produktiv*) betreffend, werden immer mit
beriicksichtigt.

Wenn wir diese Ubereinkuntft treffen, kann man analog zum Grammatikunterricht vom
Phonetikunterricht sprechen, und man konnte, wie man von einer Lernergrammatik™®
spricht, auch von einer Lernerphonetik* sprechen. In eben diesem Sinne soll auch hier
— wie bei Funk/Koenig 1991 eine Grammatik — einc Phonetik gemeint sein,

» ... die nicht das Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, sondern ein Mittel zu seinem
Zweck: zur aktiven Verwendung der fremden Sprache durch die Lernenden.*

Funk/Koenig (1991), 13f.

Wichtig ist, dass die Lernenden in die Lage versetzt werden, phonetische Regularititen
der Fremdsprache selbst zu entdecken und bewusst anzuwenden (siche Kapitel 2.5).

Phonetikunterricht umfasst dabei sowohl die Entwicklung perzeptiver als auch die

Entwicklung sprachproduktiver Fertigkeiten, also sowohl das Horen als auch das
Sprechen.

1.3 Welche Ausspracheformen sollen im Unterricht verwendet
werden?

»Ich habe mich seit vielen Jahren um die deutsche Aussprache bekiimmert, aber noch
heut weil} ich keinen Ort in Deutschland anzugeben, wo die Sprache gut gesprochen
wiirde oder nur besser als anderswo. Ich habe wohl Personen angetroffen, von denen in
Schwaben, in Franken, in Sachsen, an der Miindung der Elbe wie in Osterreich gesagt
werden wiirde: sie sprechen gut. Aber kein Ort hat dieses Privilegium fiir sich.”

Miiller (1812)

Eine ebenso grundsitzliche Frage wie die nach der Terminologie ist die nach den im
Unterricht zu verwendenden Ausspracheformen und -normen. Denn es gibt sie nicht:
die deutsche Aussprache. Es gibt unzihlige Aussprachevarianten und verschiedene
Aussprachenormen bzw. -standards. Damit sind nicht nur regionale (dialektale) Aus-
spracheformen gemeint, fir die es selbstverstindlich auch interne Normen gibt.
Daneben existieren emotionale und situative (phonostilistische*) Varianten der Aus-
sprache, die jeder Muttersprachler verwendet. Das bedeutet, dass je nach Stimmung
(Freude, Uberraschung, Waut, ...) und auch je nach Situation (Vortrag, Unterhaltungs-
gespréch) nicht nur unterschiedliche lexikalische und grammatische Mittel, sondern
auch unterschiedliche Auspracheformen verwendet werden. Wenn man z. B. einen
Vortrag hilt, spricht man deutlicher, gespannter, im Unterhaltungsgespriich spricht
man schnell und ungespannt, hier fallen Laute aus, Endungen werden verschluckt usw.



Auflerdem hat jeder noch seine cigene, unverwechsclbare Aussprache — es gibt also
Millionen individueller Aussprachevarianten.

Es muss deshalb ganz bewusst entschieden werden, welche Ausspracheformen im
Deutschunterricht gehort und geiibt werden sollten, Lassen wir die emotionalen und
situativen Aussprachevarianten zunédchst beiseite und sehen wir uns die regional
unterschiedlichen Formen an. Wo spricht man das ,,beste Deutsch®? Das Lehrwerk
Stufen international enthilt fiinf kleine Dialoge, in denen die Aussprache verschiede-
ner Regionen vorgestellt wird.

Héren Sie sich die Aufnahmen in Horbeispiel 3 auf der CD an und
versuchen Sie, die Stichwérter in den ,Sprechblasen™ zu erkennen und
(durch Angabe des Stidtenamens) einer Dialognummer zuzuordnen.

Dialog 1 el
S Zijre

Dialog 2 C’Talb s:;?

Dialog 3 i

Dialog 4 @1«
Dialog 5 .Kdlsche Jong")

Standardsprache: Ziirich: halb sieben, Hamburg: mein Frdulein, Wien: gehen Sie, KdIn: Kélner
Junge, Leipzig: GoethestraBe.

" — —
Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1995), 44

Vielleicht haben Sie alles gleich gut verstanden, vielleicht hatten Sie Schwierigkeiten
damit. Sicher entspricht keine dieser Ausspracheformen dem, was Sie selbst unter
»Standard* verstehen und von CDs oder aus deutschsprachigen Rundfunk- und Fern-
schsendungen kennen.

Fiir Deutschland ist im DUDEN. Aussprachewdrterbuch (1990) und in den verschie-
densten Wérter- und Lehrbiichern ein Standard festgeschrieben, der sich am Norddeut-
schen orientiert und der von Berufssprechern angestrebt wird. Fiir Osterreich und die
Schweiz fehlen solche Kodifizierungen eines nationalen Standards noch. Zur besonde-
ren Thematik des Deutschen in Deutschland, Osterreich und der Schweiz sei auf das
Buch von Ammon (1995) hingewiesen.

Uberlegen Sie sich bitte Argumente fiir und gegen das Erlernen einer
regionalen Variante und Argumente fiir das Erlernen der iiberregionalen
Standardaussprache.

In dieser Fernstudieneinheit wird prinzipiell von der fiir Deutschland beschriebenen
Standardaussprache* ausgegangen. Es wird nicht der Anspruch erhoben, die nationa-
len Standards Osterreichs und der Schweiz darzustellen. Wohl aber werden in einigen
Horbeispielen diese Standards und andere regionale Varianten vorgestellt.

Unter Standardlautung bzw. Standardaussprache wird hier in Anlehnung an den

DUDEN. Aussprachewérterbuch (1990, 29) eine Gebrauchsnorm™® verstanden, die

cinen umfassenden Geltungsbereich besitzt, also allgemein giiltig ist, und von jedem

Muttersprachler verstanden werden kann. Folgende Grundsitze gelten - sinngemaf

formuliert — fiir die Standardaussprache in Deutschland (sog. ,,norddeutscher Stan-

dard*):

» Die Standardaussprache ist fiir jede Kommunikation verbindlich, in der form-
bewusst gesprochen wird (Nachrichten, Biihne, Vortrag, Schule, Universitit).

> Sie kommt der Sprechwirklichkeit nahe, ohne Anspruch auf vollstindige Wider-
spiegelung der vielfiltigen Schattierungen der gesprochenen Sprache zu haben.

individuelle Varianten

regionale Varianten”

Aufgabe 6
Horbeispiel 3

Literaturhinweis
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» Sie ist iiberregional, enthilt also keine typisch landschaftlichen Aussprache-
formen.

> Sie ist einheitlich, Varianten (freie Varianten und Phonemvariation) sind auf ein
MindestmalR beschrinkt.

» Sie ist schriftnah. d. h. weitgehend durch das Schriftbild bestimmt.

> Sie ist deutlich, sie unterscheidet dic Laute einerseits stirker als die Umgangs-
lautung, andererseits schwiicher als die zu erhdhter Deutlichkeit neigende Biihnen-
aussprache.

Deutschlernenden wird im Allgemeinen diese Standardaussprache empfohlen, weil sie
damit iiberall leicht verstanden werden. Fiir die Entwicklung von Htirfenigkeiten
sollten aber auch unterschiedliche Aussprachevarianten — und zwar sowohl regionale
als auch phonostilistische und emotionale — im Unterricht angeboten werden.

1.4 Phonetik - ein Stiefkind des Fremdsprachenunterrichts?

Die Metapher ,,Stiefkind* ist 1977 von Gobel/Graffmann in die Literatur eingefiihrt
worden. In den 70er- und 80er-Jahren wurde wegen der starken Orientierung der
Didaktik an kommunikativen Fertigkeiten* sehr wenig auf Korrektheit in der Ausspra-
che geachtet. Es kam vor allem darauf an, dass die Lernenden sich schnell und
méglichst ohne Hemmungen zu verstiindigen versuchen. Dass gut entwickelte phone-
tische Grundlagen das Verstehen und Verstandenwerden eigentlich erst ermdglichen,
wurde dabei iibersehen.

Es sind nun in den 90er-Jahren durchaus Verinderun gen, Fortschritte zu erkennen. Es
gibt kaum noch Lehrwerke, die auf phonetische Ubungen verzichten — wenn auch
Qualitdt und Quantitit des Angebots oft zu wiinschen tibrig lassen. Auch in der
Lehreraus- und -fortbildung widmet man dem Thema Phonetik nach und nach mehr
Aufmerksamkeit. Doch wird es wohl noch einige Zeit dauern, bis die Phonetik in
Westeuropa einen Stellenwert erreicht, der in Osteuropa traditionell vorhanden ist. Vor
allem in den ehemals zur Sowjetunion gehérenden Lindern sind fiir zukiinftige Lehrer
phonetische Einfilihrungskurse von 80 bis zu 300 Stunden als Pflichtveranstaltungen
und auch spiter, also wihrend des gesamten Studiums, systematische Ubungen,
Seminare und Vorlesungen zu Phonetik und Phonologie vorgeschen. Die Absolventen
solcher Studienginge sprechen in der Regel ein hervorragendes Deutsch — obwohl
manchmal weder Muttersprachler noch Medien zur Verfligung standen.

1. Welche Erfahrungen haben Sie als Fremdsprachenschiiler mit der Phonetik
gemacht? War Phonetik in der Schule/im Studium wichtig oder wurde
darauf kein (oder wenig) Wert gelegt?

2. Worauf hat Sie Ihr Lehrer aufmerksam gemacht?
3. Wie haben Sie Phonetik getibt:

— nur in der Klasse?

— im Einzelunterricht?

— im Sprachlabor?

— selbststandig mit Ton- und Videokassetten?

1.5 Phonetik lehren und lernen - lohnt sich das?

Gehen wir davon aus, dass dic Phonetik, von Ausnahmen abgesehen, im Fremdsprachen-
unterricht tatséchlich vernachldssigt wird. Was schadet das denn, konnte man fragen?

Immer mehr Menschen lernen Fremdsprachen, ohne sich mit phonetischen Ubungen
zu beschéftigen. Auch viele Lehrer legen auf phonetische Korrekturen kaum Wert: Es
mache ja nichts, wenn die Aussprache schlecht ist, es komme schlieBlich nur darauf an,
sich zu verstandigen, das reiche aus.



Diese weit verbreitete Meinung kann nicht unwidersprochen bleiben.

1. Was kénnte man der obigen Meinung entgegensetzen? Sammeln Sie
Argumente, die dafiir sprechen, im Unterricht doch an der Aussprache
zu arbeiten.

2. Eine gute Aussprache erregt meist Bewunderung. Eine Tonbandaufnah-
me der italienischen Séingerin Milva soll das belegen. Horen Sie dazu
das Horbeispiel 4. Konnen Sie noch andere Beispiele dafiir nennen, dass
ffe ;fie gute Aussprache eines Fremdsprachlers besonders beeindruckt
1at:

3. Es gibt auch den Fall, dass Fremdsprachler den fremden Akzent gera-
dezu kultivieren, ihn sozusagen vermarkten. Lesen Sie dazu den folgen-
den Zeitungsartikel iiber Pierre Brice. Kennen Sie weitere Prominente,
die ihren Akzent gut verkaufen?

Gefithle, Begierden

DIE PERSONALITY-PARADE IM STERN

Ob es der nahende Frithling ist, der die
Miinner antreibt, sich, knospenden Bliiten
gleich. zu &ffnen und ihr Innerstes nach
auBen zu kehren? PIERRE BRICE, der
Mann. fiir den Karl May seine »Winnetou«-
Romane erfunden hat, tritt vor uns hin —und
singt. »Mein ‘erz«, brummt er auf seinem
jetzt erscheinenden Debiitalbum »Geflih-
le«, »liegt "ieraufder Bithne«. Milder Wahn-
sinn und wilde Metaphern umfangen das
Liedgut des alten Indianers, der schliefilich
charmant vor der Ohnmacht der Worte ka-
pituliert; »Eine Rose fiir disch, leg “isch in
deine ’and. sie sag® dir alles, was mein
Mund vielleischt nie sagen gann.«

Rosenkavalier: Pierre Brice sagt’s
mit Blumen

nach: Stern (9/1995), 228

Nicht jeder ist ein Pierre Brice, dem man Ausspracheeigenheiten nicht nur verzeiht,
sondern von dem man sie geradezu erwartet. Deutschlernende in der Anfangs- und
Mittelstufe, die nicht nur Ausspracheprobleme haben, sondern auch grammatische
und lexikalische Fehlermachen, konnen da durchaus ernste Schwierigkeitenin der Kom-
munikation haben.

Man sollte als Sprachlehrer an die vielfiltigen Wirkungen denken, die durch Aus-
spracheabweichungen verursacht werden konnen, und sie eventuell auch fiir die
Motivation der Lernenden heranziechen. Aufeinige sei kurz hingewiesen (ausfiihrlicher
nachzulesen bei Hirschfeld 1994c).

Abweichungen im gewohnten Sprachklang, wie sie von Deutschlernenden, aber auch
von Dialektsprechern oder Sprachgestorten hervorgebracht werden, haben sehr viel-
faltigen Einfluss auf die miindliche Kommunikation. Sie beeintrachtigen das Verstehen
und Verstandenwerden. Es treten Missverstindnisse oder Irritationen beim Horer auf,
weil nicht klar ist, was der Sprecher genau meint. Inhaltliche Informationen gehen
verloren, unerwiinschte Emotionen entstehen. Ausspracheabweichungen beeintréchti-
gen aber auch die soziale Akzeptanz. Die Aussprache ist ein wichtiges, nach aulflen

Aufgabe 9
Hoérbeispiel 4

Wirkung von Aus-
spracheabweichungen
in der Kommunikation

Literaturhinweis
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wirkendes Personlichkeitsmerkmal, eine horbare ,,Visitenkarte sozusagen. Mutter—
sprachler schlieBen vom fremden Akzent auf den Bildungsstand, die soziale Zugeho-
rigkeit, den Intelligenzgrad und sogar auf bestimmte Charaktereigenschaften. Durch
eine schlechte Aussprache wird die Persénlichkeit der Sprecher — sicher unbewusst,
aber eben nachweisbar — abgewertet, er wird als Gespriichspartner und Mitmensch
weniger akzeptiert.

Ebenso kénnen sich fehlende phonetische Fertigkeiten auf den Lernenden selbst
negativ auswirken, wenn er z. B. etwas nicht oder falsch versteht, wie der Student, der
am Telefon statt einhundertfiinfzig einundfiinfzig Mark verstanden hat und fiir drei
Nachte im Hotel unerwartet viel bezahlen musste. Neben solchen Verstehensproblemen
konnen sich, aufgrund der Reaktionen der Gespriichspartner (die mehrmals nachfragen
oder vielleicht lachen) auch Unsicherheiten oder sogar Sprechhemmungen entwickeln.

l. Lesen Sie den folgenden Zeitungsausschnit. Sind Ihnen dhnliche Bege-
benheiten bekannt?

Japanerin landet durch schlechtes
Englisch in Torquay statt Turkey

London (dpa). Eine Japanerin, diesich Heathrow in die Tiirkei reisen wolle. ,,Aber
in nicht ganz akzentfreiem Englisch wegen meiner Aussprache setzten sie mich
in London nach dem schnellsten Weg  in einen Zug nach Torquay. Ich dachte, das
indieTiirkei (Turkey)erkundigte, wur- ist aber ein langer Weg bis zum Flughafen™,
de von Bahnbeamten irrtiimlichindas sagte Kimiko Tshuchida gestern der Zei-
ahnlich klingende siidenglische See- tung ,,Daily Mail®.

bad Torquay geschickt. Der Bahn-  Inzwischen istdie Professorin, diein Eng-
auskunft auf dem Londoner Bahnhof land Freunde besucht hatte, mit Hilfe der
Paddington hatte die 40 Jahre alte Pro- japanischen Botschaft an ihrem Reiseziel
fessorin so gut es ging zu verstehen Istanbul eingetroffen.

gegeben, daf sie tiber den Flughafen

Leipziger Volkszeitung vom 20. 6. 1997

2. Berichten Sie iiber persénliche Erlebnisse — als Horer, als Sprecher —,
bei denen phonetische Barrieren die Verstandigung erschwert oder gar
unmaoglich gemacht haben.

Auch um Schiilern solche Erlebnisse zu ersparen, sollten im Sprachunterricht die
wichtigsten phonetischen Grundlagen vermittelt und grundlegende Fertigkeiten entwi-
ckelt werden. Sie sind fiir alle Sprachtitigkeiten wichtig, fiir das (verstehende) Horen,
das (freie) Sprechen sowie, wegen der Laut-Buchstaben-Beziechungen*, fiir das Lesen
und das Schreiben.

An die Lehrenden werden damit vielfdltige Anforderungen gestellt, die in ihrer

Ausbildung wahrscheinlich eine sehr marginale Rolle gespielt haben. In der Zeitschrift

Fremdsprache Deutsch (Hirschfeld 1995a) wurden einige der folgenden Uberlegun-

gen zur Diskussion gestellt. Hier sei noch einmal kurz zusammengefasst und ergidnzt,

was den ,,idealen Lehrer** charakterisiert:

1. Der (jeder) Sprachlehrer ist zugleich Phonetiklehrer. Er ist selbst Vorbild in der
Aussprache.

2. Er kennt die phonologischen und phonetischen Grundlagen der Fremdsprache
Deutsch und méglichst auch der jeweiligen Ausgangssprache(n). Er vermittelt
Regeln und Kenntnisse in dem Umfang, wie Ausbildungsziele und Gruppen-
situation es erfordern.

3. Er bestimmt selbst das Ziel, den Inhalt und den Stellenwert der Phonetik in seinem
Unterricht, und zwar in Abhdngigkeit von den jeweiligen Gesamtzielen der Ausbil-
dung, von den Ausspracheproblemen der Gruppe und von den Unterrichts-
bedingungen.



4. Er legt das Vorgehen im Unterricht fest. Er beherrscht souverén die didaktischen
Moglichkeiten und setzt gezielt dic in ciner konkreten Situation angebrachten
Ubungsmethoden ein.,

5. Er erkennt die Ausspracheprobleme der Schiiler und kennt entsprechende Verfah-
ren, mit denen fehlerhafte Lautbildungen bewusst gemacht und korrigiert werden.

6. Er zeigt in seinem Korrekturverhalten, dass er nicht nur Artikelfehler oder falsche
Endungen bemerkt, sondern gleichermafien Abweichungen in Betonung und Me-
lodie, bei Vokalen und Konsonanten korrigiert und bewertet.

7. Er setzt Lehrbuchiibungen zur Aussprache gezielt ein, variiert sic nach den Bediirf-

nissen der Gruppe und entwickelt selbst Ubungen, wenn die vorhandenen nicht
ausreichen.

Uberpriifen Sie sich jetzt einmal selbst. Welchen der oben angefiihrten
Anforderungen konnen Sie aufgrund Ihrer Ausbildung und Threr Berufser-
Jahrungen gut gerecht werden, welchen noch nicht?

Mit dieser Fernstudieneinheit wollen wir Ihnen helfen, den oben genannten (und Thren
eigenen) Anspriichen besser zu geniigen.

1.6 Phonetik mit Leib und Seele

Mit der Phonetik hat jeder seine eigenen Erfahrungen gemacht, sei es als Lehrender
oder als Lernender, sei ¢s als Muttersprachler oder als Fremdsprachler.

Eine neue Aussprache zu erwerben ist fiir viele schwieriger als die Aneignung neuer
Worter oder grammatischer Regeln. Die Interferenz* der Muttersprache und frither
gelernter Fremdsprachen ist im Bereich der Intonations- und Lautstrukturen besonders
stark und hartniickig. Ein gutes Gedichtnis geniigt hier nicht — auch ,,Leib und Seele”
sind gefordert.

Fiir die Muttersprache entwickeln sich schon beim Kind bestimmte Wahrnehmungs-
strategien und -gewohnheiten, die in der Fremdsprache wie ein Raster oder ,»Sieb*
wirken. Von der Muttersprache abweichende Laute und intonatorische Formen werden
durch dieses Raster wahrgenommen und bewertet — und in der Regel durch bekannte
Muster ersetzt (siche Kapitel 2.2 und 2.3). In manchen Sprachen z. B. spielen
Betonungsunterschiede (wie im Deutschen bei umfahren — umfahren, August —
August) keine bedeutungsunterscheidende Rolle und werden von Lernenden deshalb
nicht wahrgenommen. Oder es wird nicht zwischen langen und kurzen Vokalen (wie
in Staat und Stadr) unterschieden, so dass die Lernenden auch im Deutschen nicht auf
dieses Merkmal achten. Aber nicht nur das Horen ist durch die Muttersprache gepragt,
ebensoist es beim Artikulieren und Intonieren. Die Sprechbewegungen laufen unbewusst
und automatisiert ab, sie zu lenken ist auBerordentlich schwierig.

Und die Seele? Psychische Probleme zeigen sich in Hemmungen, (vor der Gruppe) die
von der eigenen, gewohnten Aussprache stark abweichenden Laut- und Intonations-
formen hervorzubringen. Manche Schiiler schimen sich, sie strauben sich gegen die
Veriinderung ihrer Identitit, zu der eben auch eine bestimmte und jedem sehr vertraute
Sprechweise gehort.

Jeder hat wohl diese Erfahrungen am eigenen Leibe zu spiiren bekommen. Es ist auch
nicht einfach, diese auf mehreren Ebenen auftretenden Probleme zu bewiltigen. Viele
Lernende sind dabei auf die Hilfe ihrer Lehrer angewiesen, an die eine Rethe von
Aufgaben gestellt wird, wie sie oben schon beschrieben wurden.

Um wirkungsvoll Korrekturhilfen bei der Lautbildung geben zu konnen, sollte sich der
Lehrende mit deren Grundlagen beschiftigen, d. h. den korperlichen, , leiblichen™
Grundlagen. Dabei spielt die Zunge wohl die entscheidende Rolle. Sie ist Metapher fur
Sprache und Sprechen schlechthin. In vielen Sprachen steht Zunge gleichzeitig fur
Sprache, z. B. im Franzdsischen (langue) oder im Russischen (jazyk). Im Deutschen
verdeutlichen viele Wendungen aus der Alltagssprache diesen engen Zusammenhang:

Interferenz der
Muttersprache

Hinweis

Hemmungen
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Artikulationsstellen*

Aufgabe 12

Vokalviereck
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.

— Zungenfertigkeit ~ etwas geht einem nicht iiber die Zunge

—  Zungenbrecher — man soll seine Zunge hiiten

— sein Herz auf der Zunge tragen — sich lieber die Zunge abbeif$en als etwas
— ein falscher Zungenschlag Zu sagen

~ eine spitze Zunge haben - mit Engelszungen reden

~ etwas liegi einem auf der Zunge — sich die Zunge verbrennen

Doch kommen wir zuriick zur Lautbildung. Die Zunge, als beweglichster Teil der
Sprechorgane, ist an der Bildung vicler, eigentlich fast aller Laute beteiligt. An
bestimmten Stellen im Mund werden mit Hilfe der Zunge Engen oder Verschliisse
gebildet, die fiir die Artikulation der Laute charakteristisch sind.

Sehen Sie sich bitte den Sagittalschnitt (= Querschnitt durch die Sprecr_'r-
organe) an. Kénnen Sie die deutschen Konsonanten [s, m, k] ihren Bil-

dungsstellen zuordnen? (Siehe dazu auch die Ubersicht im Anhang 15.1 auf
Seite 195.)

o e

. Die Lippen liegen aufeinander und bilden einen VerschiuB.
. Die Unterlippe bildet mit den oberen Schneidezahnen eine Enge.
. Die Vorderzunge bildet an den Schneidezihnen eine Rinne.

. Der vordere Zungenrand bildet am Zahndamm der oberen Schneidezah-
ne einen VerschluB.

. Der vordere Zungenrand bildet am vorderen Gaumen eine Enge.
. Der mittlere Zungenrand bildet am vorderen Gaumen eine Enge.

7. Der seitliche Zungenrand bildet an den Backenzihnen links oder rechts
eine Enge. (In der Ausbildung kann diese Einstellung nicht dargestellt
werden.)

8. Die Hinterzunge bildet am hinteren Gaumen einen VerschiuB,
9. Die Hinterzunge bildet am hinteren Gaumen eine Enge.

10. Im Kehlkopf oder im unteren Rachenraum wird eine Enge gebildet.

Stock/Hirschfeld (1996), 194f.

BW D =

oy

Als stilisierter Sagittalschnitt wird fiir die Darstellung der Vokalbildung das sog.

»Vokalviereck* verwendet. Grad und Richtung der Zungenhebung sind hier fiir jeden
Vokal ablesbar.




Versuchen Sie bitte, sich in die folgende Abbildung (Vokalviereck) hinein-
zif‘denken. Tragen Sie die Richtung der Zungenhebung (vorn, zentral,
hinten) und den Grad der Zungenhebung (hoch, mittel, niedrig) ein.

Richtung der Zungenhebung:

Grad: it

Stock/Hirschfeld (1996), 191

Sich die Bewegungen des Unterkiefers, der Lippen, der Zunge, des Gaumensegels, der
Stimmlippen (siche Sagittalschnitt im Anhang 15.1, S. 195 sowie S. 18) bewusst zu
machen, sie zu koordinieren, ist sehr schwer. Wenn ein Kind in der Muttersprache einen
Laut nicht beherrscht, wird es zum Logopdden gebracht, es muss oft wochenlang tiben,
bis es diesen Laut beherrscht. In der Fremdsprache hat man es mit einer Vielzahl von
neuen Lauten zu tun, einige lernt man ganz leicht und schnell, andere kdnnen
Schwierigkeiten bereiten.

1. Welche persénlichen Erfahrungen haben Sie in Ihrer Muttersprache
mit der Aussprache gemacht? Hatten Sie als Kind Schwierigkeiten mii
bestimmten Lauten? Welche Laute waren das? Wie haben Sie diese
Schwierigkeiten iiberwunden? Wer hat Ihnen dabei geholfen? Welche
Hilfe haben Sie gern angenommen? Was hat Sie behindert?

Wie war fiir Sie der Einstieg in die Phonetik der Fremdsprache/der
Fremdsprachen? Vergleichen Sie Ihre Erfahrungen mit verschiedenen
Fremdsprachen. Warum war die eine Sprache phonetisch leichter als die
andere? Wie wirkten die fremden Klinge und Laute der unterschied-
lichen Sprachen auf Sie? Hatten Sie Lust, das Fremde zu imitieren oder
war es Ihnen unangenehm, anders sprechen zu miissen? Fiihlten Sie sich
irvitiert oder peinlich beriihrt? Wie haben Sie diese Schwierigkeiten
iiberwunden?

3 Was hindert Sie heute noch, die deutschen Intonations- und Artikula-
tionsmerkmale zu tibernehmen?

18]

1.7 Von der Modellwirkung der Lehreraussprache

Aufder Internationalen Deutschlehrertagung 1993 in Leipzig wurden in einem Forum
verschiedene Schiiler befragt, was sie von ihren Deutschlehrern vor allem erwarten.
Eine Schiilerin aus Indonesien stellte besonders hohe Anspriiche, vor allem aber
wiinschte sie sich, dass ihre Lehrer eine gute Aussprache hitten (vgl. Hirschfeld u. a.
1994a, 304). Sie meinte, dass ein Schiiler andere Dinge, z. B. Grammatik und Lexik,
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sehr gut auch Biichern entnehmen kénne, aber in Aussprachefragen sei sie auf ihre
Lehrer geradezu angewiesen. Sie miisse sich auf das Lehrervorbild verlassen kdnnen.

1. Wie stehen Sie zu der obigen Forderung?

2. Wie kann ein Lehrer, der selbst noch phonetische Schwierigkeiten hat,
solche Mdingel ausgleichen? Wie kann er aus der ., Zwickmiihle “ heraus-
kommen?

3. Was meinen Sie zu der These. ,, Die Klasse spricht wie der Lehrer:

Eine gute Aussprache gehort zum Handwerkszeug (Mundwerkzeug?) des Fremd-
sprachenlehrers. Sie verschafft ihm Selbstsicherheit, Respekt, Anerkennung, viel-
leicht Bewunderung. Aber ebenso wichtig ist: Die Aussprache des Lehrers ist Modell
fiir die Aussprache seiner Schiiler, und lange Zeit war sie — und in einigen Gegenden
ist sie noch immer — fast das einzige Modell, das diesen zur Verfiigung steht.

Das @nderte sich, als zunichst Schallplatten, spiter Ton- und Videobinder im
Fremdsprachenunterricht Einzug hielten. Mit ihnen kann der Lehrer, wenn die techni-
schen Méglichkeiten vorhanden sind, im Unterricht verschiedene Sprecher zu Wort
kommen lassen. Die Schiiler kénnen in der Mediothek oder zu Hause fremdsprachige
Ton- und Videokassetten beliebig oft anhoren bzw. anschauen und sich daran schulen.
Auch fremdsprachige Spielfilme sind immer éfter zu sehen. Und nicht nur iiber Medien
wird die Fremdsprache vermittelt, auch direkte Kontakte werden hdufiger. Schiiler
begegnen Fremdsprachlern im eigenen Land und reisen selbst in fremde Linder, nicht
selten mit dem Ziel, dort die Sprache zu lernen oder aufzufrischen (Sprachstudien,
Sprachreisen).

Ist damit die Vorbildwirkung der Lehreraussprache aufgehoben? Wohl nicht. Denn
Deutsch (oder eine andere Fremdsprache) héren die Schiiler immer noch zuerst und vor
allem aus dem Munde ihres Lehrers, der sie priigt. Aber dessen Aussprache ist nun nicht
linger tabu. Der Lehrer muss sich dem Vergleich und der Kritik seiner Schiiler stellen,
die durchaus hellhorig sind. Aufmerksame Schiiler fragen nach Aussprache-
abweichungen und -unterschieden bei ihren Lehrern. Sie mochten wissen, ob etwas
richtig oder falsch ausgesprochen ist, ob es Varianten gibt, ob man etwas so und so
sagen kann. Der Lehrer sollte also seinen Schiilern gegeniiber ,,Farbe bekennen** und
iiber seine Aussprachebesonderheiten — ob sie nun regional gefiirbt sind oder einen
fremden Akzent erkennen lassen — Auskunft geben. Diese Verstindigung iiber Aus-
sprachefragen ist duflerst produktiv und niitzlich. Die Schiiler miissen lernen, mit
Varianten, spiter auch mit dialektalen Varianten, zurechtzukommen. Sie sollen mog-
lichst zeitig erfassen, wie Deutsch ,wirklich“ klingt. Das ist wichtig, damit ihnen
Enttduschungen erspart bleiben, wenn sie ihr Schuldeutsch endlich anwenden wollen.

Irmgard Keun (1910 — 1982) weiB in einer ihrer brillianten Geschichten zu erzihlen,
wie leicht so etwas missgliicken kann.

»Als ich zum ersten Mal nach Amerika fuhr, glaubte ich perfekt Englisch zu kénnen.,
Dieser Glaube hielt wahrend der ganzen Uberfahrt vor. Kaum war ich in Hoboken an
Land gegangen, wurde er erschiittert. Noch che ich im Hotel war, wurde mir klar, dass
ich, soweit es die sprachliche Verstindigung betraf, genauso gut nach China hiitte fahren
konnen. Chinesisch hatte ich auch noch nie gekonnt.*

Keun (1983), 24

1. Vielleicht haben Sie dhnliche Misserfolge bei der Anwendung Threr
Fremdsprachenkenntnisse gehabt. Beschreiben Sie solche Situationen.
Hatte Ihr sprachliches Scheitern auch phonetische Ursachen?

2. Konnten Sie sich als Schiiler phonetisch an Threm Lehrer orientieren,
war er Modell fiir Sie oder haben Sie fiir Ihre Aussprache mehr von
anderen Sprechern und/oder von Ton- und Videokassetten gelernt?

3. Im Unterrichtsalltag werden die Fertigkeiten der Lehrer z. T. iiberstra-
paziert und abgenutzt. Ein Fremdsprachenlehrer muss dhnlich wie ein




Schauspieler immer darauf bedacht sein, an seiner Aussprache zu feilen.

Wie machen Sie das?

— Kennen Sie bestimmte Ubungen?

~ Welche kdnnten Sie weiterempfehlen?

~ Welche anderen Moglichkeiten sehen Sie, Ihre Hor- und Aussprache-
Sfertigkeiten weiterzuentwickeln?

Was erwarten Sie in dieser Hinsicht von Weiterbildungskursen?

Diskussionen tiber die deutsche Phonetik

Diskussionen iiber didaktische Probleme

|

phonetische Ubungen in Kleingruppen
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2 Ausgangspositionen

2.1 Lernzielbestimmung
Die fremde Sprache

Lernst du eine fremde Sprache,
werden deine Augen grofier

deine Ohren spitzer

deine Fiile schneller

deine Hinde begreifen das Fremde,
es wird ihnen vertraut.

Lernst du eine fremde Sprache,
wachsen dir zwei Fliigel.

Grosz (1985), 12

Mit einfachen Worten beschreibt eine Dichterin die Lernzi_elc des ‘Ffemdsprachen-
unterrichts: Die fremde Sprache verindert uns, und sie verleiht uns Fliigel.

Welche sachlichen Argumente und welche bi [dhaften fri’rg.’ei('l'lg " 'm‘dr;ﬂ Sie
noch anfiihren, um Schiiler zum Fremdsprachenlernen zu motivieren:

Fremdsprachendidaktiker duBern sich zu diesem Thema trockenc_r. auch komplizierter.
Im Mittelpunkt ihres Interesses stehen zu Recht die Zielfertigkeiten™®;

— das verstehende Horen (dichterisch bei Christiane Grosz: werden deine Ohren
spitzer),

— das Sprechen,

— das verstehende Lesen und

— das Schreiben.

Diese Zielfertigkeiten bauen auf vielen elementaren Kenntnissen und Fertigke_ltfcn auf,
auf grammatischen, lexikalischen und nicht zuletzt phonetischen (fiir die A}'belt. anden
Zielfertigkeiten sei auf die Fernstudieneinheiten Ferti gkeit Horen, Fertigkeit Spre-
chen, Fertigkeit Lesen und Fertigkeit Schreiben verwiesen.

Phonetik, Grammatik und Lexik kann man als die wichtigsten Siulen einer Sprache
bezeichnen,

Was hat der Fremdsprachenunterricht zu leisten, damit die Siulen wirklich tragen?

Lernzielbestimmungen fiir Grammatik und Lexik sind meist schr prizise formuliert:
Diese und jene Stoffe sind zu behandeln, so und so viele Wérter und Wendungen sind
aktiv bzw. passiv zu beherrschen.

1. Schauen Sie bitte in Ihren Unterrichismaterialien (Lehrplinen, Lehrer-
handbiichern usw.) nach. Welche Lernziele sind dort fiir Phonetik
Jormuliert? Sind die Formulierungen prizise oder eher vage oder fehlen
Angaben zur Phonetik ganz?

2. Versuchen Sie aus Ihrer methodischen Erfahrung heraus, selbst Lernzie-
le fiir IThre Lernergruppen zu bestimmen. Welche Differenzierungen
wdren dabei zu treffen?

Zur Lernzielbestimmung des Phonetikunterrichts haben sich Fremdsprachendi dakElker,
wenn liberhaupt, so doch meist recht verschwommen geduBert. Klarere Auskunfte
kommen von Fremdsprachenphonetikern, die die Lernzielbestimmung ofter beschif-
tigt hat. So unterscheidet Kelz (1976) strikt zwischen

» perzeptiven (Horen, Heraushoren) und
» produktiven phonetischen Fertigkeiten (Sprechen, Aussprechen)



und beschreibt fiinf Niveau- oder Kompetenzstufen, die man natiirlich noch weiter
untergliedern konnte — und die fiir viele Lernende auch Zwischenstufen darstellen. Da
diese Einteilung immer wieder aufgegriffen wird, wollen wir sie auch unseren Uber-
legungen zunichst zugrunde legen. Diese fiinf Stufen lassen sich wie folgt charakteri-
sieren:

keine phonetische Kompetenz

Kompetenz im perzeptiven Bereich

Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf einfachem Niveau
Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf hohem Niveau
Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf allerhéchstem Niveau

L S R

o e

Lesen Sie die folgenden Abschnitte iiber die Merkmale dieser fiinf Kompe-
tenzstufen. Ordnen Sie die folgenden Lerngruppen dann einer dieser Stufen
zu:

Schiiler, Journalisten, Dolmeischer, Fremdsprachenlehrer, Touristen, Wis-
senschafiler (die nur Fachtexte lesen wollen), andere Wissenschafiler (die
an Konferenzen teilnehmen wollen), Fremdsprachenlehrerstudenten, Uber-
setzer

Welche anderen Zielgruppen sollten Threr Meinung nach welche Stufe er-
reichen?

Stufe 1: Keine phonetische Kompetenz

Es wird keine Kompetenz im phonetischen Bereich der Fremdsprache angestrebt. Die
Lernenden wollen die Fremdsprache nur lesen, eventuell auch schreiben, wobei sie sich
um Laut-Buchstaben-Beziehungen nicht weiter kiimmern. Da beim stillen Lesen und
auch beim Schreiben ein inneres Sprechen (Intonieren und Artikulieren) stets mitlauft,
werden fremdsprachige Buchstabenfolgen nach muttersprachigen Mustern interpre-
tiert. Innerlich klingt dieses Deutsch also sehr nach der Muttersprache Englisch,
Russisch, Franzosisch usw. und damit stark verfremdet.

Genauso ist es, wenn deutsche Sprecher Worter und Namen aus anderen Sprachen
verwenden — wie es das Horbeispiel 5 demonstriert. Sie héren die Beispiele zuerst in
Englisch, Russisch und Franzosisch, dann mit deutschem Akzent gesprochen:

englisch: Shakespeare, London, British Airways
russisch: Gorbatschow, Moskwa, Kopeke
franzosisch: Gauguin, Paris, Champagne(r)

Stufe 2: Kompetenz im perzeptiven Bereich

Kompetenz wird nur im perzeptiven Bereich angestrebt. Das betrifft jene Lernenden.
die die fremde Sprache nur héren und verstehen, aber nicht selbst sprechen wollen. Es
ist heute auf Konferenzen durchaus iiblich, dass man in einer Sprache spricht, die man
gut beherrscht, und in dieser Sprache z. B. auch Fragen beantwortet, die in anderen,
nur perzeptiv beherrschten Sprachen, gestellt wurden.

Stufe 3: Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf einfachem
Niveau

Die Lernenden wollen die Fremdsprache nicht nur verstehen, sondern sich darin auch
moglichst verstindlich ausdriicken kénnen. Dabei wird ein fremder Akzent von
vornherein in Kauf genommen. Man gibt sich auch phonetisch ohne Bedenken als
Auslinder zu erkennen und kalkuliert Fehler ein, hofft auf Verstindnis und Geduld
beim Horer.

Stufe 4: Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf hohem Niveau

Die Lernenden wollen die Fremdsprache weitestgehend verstehen und sich phonetisch

5 Kompetenzstufen
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moglichst fehlerfrei dulern. Sie streben die Normen der Standardaussprache an,
werden aber noch als Fremdsprachler erkannt.

Stufe 5: Kompetenz im perzeptiven und produktiven Bereich auf allerhéchstem
Niveau

Die Lernenden streben an, Muttersprachler bis hin zu Dialektsprechern phonetisch zu
verstehen und selbst an ihrer Aussprache nicht als Fremdsprachler erkannt zu werC!E:n.
Diese erstaunliche Leistung erreichen nur wenige, aber es gibt diese Sprecher, die nicht
zuletzt durch ihre erstklassigen phonetischen Fertigkeiten beeindrucken. Manche von
thnen sind zwei- oder mehrsprachig aufgewachsen, viele haben in frither Kindheit die
Fremdsprache gelernt. Aber es gibt auch jene, die erst im Schulalter mit Deutsch
(Englisch, Russisch, Franzosisch usw.) begonnen und dank ihrer Begabung und/oder
fieiBiger Ubung das Ziel erreicht haben. Sie sind natiirlich sehr zu bewundern.

1. Héren Sie dazu drei Beispiele (Horbeispiel 6) auf der CD. Eine
Brasilianerin, ein Afghane und eine Indonesierin sprechen erst kurz
tiber sich und lesen dann eine Geschichte vor. Ordnen Sie die Spre-
cher den Kompezenzstufen 3, 4 bzw. 5 zu. Begriinden Sie Ihre Entschei-
dung.

2. Bis zu welcher Stufe michien Sie Ihre Schiiler fiihren?

Die Fiinf-Stufen-Einteilung von Kelz ist natiirlich nur eine sehr grobe Orientierung.
Innerhalb der einzelnen Stufen haben wir uns viele Zwischenstadien vorzustellen, auf
die wir hier jedoch nicht niher eingehen wollen.

Vielleicht ldsst sich das durch ein Bild veranschaulichen:

Eine lange Treppe oder Leiter mit mehreren Absitzen fithrt auf einen Turm mit einer
schonen Aussicht. Nicht alle wollen die oberste Plattform wirklich erreichen, manche
begniigen sich mit dem Ausblick vom ersten, vom zweiten, vom dritten Absatz. Dieses
Niveau ist fiir sie auch ausreichend. Die anderen streben weiter, gelangen miihselig
tiber viele einzelne Stufen zum vierten, vielleicht zum fiinften Absatz, an das Ende der
Treppe, genieBen den Ausblick und schlieflich auch zu Recht die Tatsache, dass sie
wirklich oben angekommen sind.

2.2 Phonetische Interferenzen
Sprich, und ich sage dir, wer du bist.

Spricht ein Franzose Deutsch, erkennt man ihn meist an seiner Aussprache als
Franzosen, den Italiener erkennt man als Italiener, den Tschechen als Tschechen usw.
Umgekehrt verrit sich natiirlich auch der Deutsche, der Franzésisch, Italienisch,
Tschechisch oder eine andere Fremdsprache spricht, meist als Deutscher.

1. Héren Sie bitte Horbeispiel 7 auf der CD und iiberlegen Sie, welche
Muttersprache die Sprecherin hat. Notieren Sie die auffalligsten Abwei-
chungen im folgenden Diagnosebogen. Wenn Ihnen Begrifje nicht vertraut
sind, schlagen Sie bitte im Glossar nach oder sehen Sie sich die entspre-
chenden Bausteine im Kapitel 7 (S. 96ff.) an. (Die einzelnen Stichpunkte
im Diagnosebogen werden in den entsprechenden Kapiteln der Fernstu-
dieneinheit ausfiihrlich behandelt.)

2. Machen Sie auch von Thren Schiilern eine Aufnahme und analysieren Sie
die Ausspracheabweichungen.




Intonation .
a) Rhythmus/Gliederung/Pausierung

D immer richtig D oft richtig D selten richtig
b) Melodieverlauf im Satz und besonders an Satzzeichen

D immer richtig D oft richtig D selten richtig
c) Akzentuierung im Wort und im Satz

D immer richtig |:| oft richtig D selten richtig

Artikulation
a) Vokale
- Quantitat* (Lange und Kirze)
D richtig D etwas abweichend |:| sehr abweichend
- O-und U-Laute
D richtig D etwas abweichend D sehr abweichend
- E-Laute
[:] richtig D etwas abweichend D sehr abweichend

- Vokalneueinsatz® (Knacklaut”)
D richtig D etwas abweichend |:| sehr abweichend

D richtig D etwas abweichend D sehr abweichend

D richtig D etwas abweichend D sehr abweichend
b) Konsonanten

- fortis* - lenis*/stimmhaft — stimmlos

D richtig D etwas abweichend [__J sehr abweichend
— R-Laut (frikativ)

D richtig D etwas abweichend D sehr abweichend
- R-Laut (vokalisiert)

[Jrichtig  [_] etwas abweichend [ ] sehr abweichend
-~ Ich-Laut und Ach-Laut

[:| richtig D etwas abweichend D sehr abweichend
- Hauchlaut® ([h])

D richtig [:l etwas abweichend D sehr abweichend
- mehrteilige Verbindungen ([pf, ts, pfl, tsv, fpr, ...])

[ Jrichtig [ ] etwas abweichend [ ] sehr abweichend

[ ]richtig [ ] etwas abweichend D sehr abweichend

] richtig D etwas abweichend D sehr abweichend J

| Eess—

Der Diagnosebogen enthilt hier nur jeweils einige potenzielle Fehlerschwerpunkte, die
bei Lernenden verschiedener Muttersprachen zu erwarten sind; er kann durch weitere
Problemlaute ergiinzt werden (in Kapitel 2.6, S. 38ff,, finden Sie eine Ubersicht iiber
die Vokale und Konsonanten, die Sie zugrunde legen konnen). Ein solcher Diagnose-
bogen kann fiir den Unterricht sehr niitzlich sein. Bei Leistungskontrollen und Priifun-
gen (siehe Kapitel 2.8) kann er als Grundlage fiir die Bewertung dienen, im laufenden
Schuljahr kann er Stand und Entwicklung einzelner Schiiler bzw. der Gruppe doku-

Diagnosebogen

Hinweis
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Diagnosebogens
im Unterricht
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mentieren. Da man eine solche Diagnose nicht bei einmal igem Horen vornehmen kann,
sind Tonaufnahmen eine Voraussetzung. Sehr empfehlenswert ist die Anlage einer
Unterrichtskassette, die auch iiber Lernfortschritte Auskunft geben kann.

Bestimmte Abweichungen von den Aussprachenormen — der fremde Akzent* —
verraten die Herkunft des Sprechers und oft auch, welche anderen Fremdsprachen er
lernt oder spricht. Linguisten und Fremdsprachendidaktiker setzen den Begriff:,ﬁ'em—
der Akzent* cher in GinsefiiBchen und sprechen in diesem Zusammenhang meist von
phonetischen Interferenzen, wie das auch Conrad in seinem Lexikon sprachwissen-
schafilicher Termini tut:

»Interferenz: gegenseitige Beeinflussung von Sprachen und Dialekten auf der Grundlage
von Sprachkontakten und Bilinguismus, die sich in der Ubernahme lexikalischer
Einheiten, grammatischer und phonetischer Einheiten und Regeln aus der einen Sprache
in die andere dufert. I. kann die Entwicklung einer Sprache beeinflussen, sie ist auch
beim Erlernen von Fremdsprachen zu beachten: Zum Beispiel ist die Aussprache einer
beliebigen Sprache mit ,,fremdem Akzent* eine Erscheinung der 1., ebenso wie typische
grammatische Fehler, die unter dem EinfluB der Muttersprache gemacht werden. ...

Conrad (1985), 103

Es empfiehlt sich also, zunichst stets nach den Ursachen fiir die speziellen Aussprache-
schwierigkeiten der Lernenden zu suchen. Sie liegen, so sagt es uns die Interferenz-
forschung, im Spannungsfeld zwischen Ausgangs- und Zielsprache.

Machen wir uns das am Beispiel der Ausgangssprache Spanisch und der Ziclsprache
Deutsch klar. Das Hérbeispiel 7 zeigt ganz typische Merkmale eines ,,spanischen
Akzents* im Deutschen. Die Fehleranalyse macht deutlich, dass sich beide Sprachen
nicht nur auf der Lautebene unterscheiden, sondern besonders auch in Akzentuierung*
und Rhythmus* (eine gute Einfiihrung in diese Problematik bieten die Arbeiten von
Auer/Couper-Kuhlen 1994 und Véltz 1994). Spanisch, eine romanische Sprache,
gehdrt zu den silbenzahlenden* Sprachen, Deutsch, eine germanische Sprache, zu den
akzentzihlenden*. Das ist ein grundlegender Unterschied. Der Spanisch Sprechende
hat groBe Schwierigkeiten, vom silbenzihlenden zum akzentzihlenden Rhythmus
hiniiberzuwechseln.

Im Spanischen haben die Silben* wegen der dhnlichen, einfachen Strukturen fast das
gleiche Gewicht, man spricht auch von der Zeitkonstanz oder der Zeitgleichheit der
Silben (silbenzihlender Rhythmus). Im Deutschen dagegen werden die Silben sehr
ungleich behandelt, die betonten dominieren, sie sind deutlich und werden mit groBer
Spannung gesprochen. Die unbetonten werden stark gerafft, man konnte auch sagen:
gestaucht, manchmal verschluckt. Hier spricht man von einer Zeitkonstanz der Akzent—
gruppen (akzentzdhlender Rhythmus). Ganz einfach gesagt: Wenn man im Deutschen
langsam spricht, ist die Zahl der zwischen zwei Akzenten liegenden Silben klein,
Spricht man schnell, passen sehr viele Silben in diese Zeiteinheit zwischen zwei
Akzenten. Es ist wie in dem bekannten Kinderlied von den Uhren. Die groBen Uhren
ticken langsam, die kleinen schneller und die ganz kleinen ticken noch schneller — und
zwar im gleichen Zeitintervall.

Horen Sie bitte das ,, Uhrenlied * (Cros 1991, 34) in Horbeispiel 8. Verglei-
chen Sie das Ticken der Uhren. Klopfen Sie in drei Gruppen oder zu dritt
oder dreimal nacheinander zum Ticken jeweils einer Uhr und sprechen Sie
mit. So kénnen Sie die zeitliche Gleichmipigkeit und die Ungleichheit der
gesprochenen Silben hinsichtlich der Sprechspannung und des Tempos gut

nachvollziehen.
GroBe Uhren gehen tick tack
kleine Uhren gehen ticke tacke

und die kleinen Taschenuhren ticketacke ticketacketick

In der gesprochenen Sprache ist eine solche vollkommene Zeitgleichheit der Akzent-
gruppen wie im Lied zwar nicht nachzuweisen, aber die Abstinde zwischen den
betonten Silben werden trotzdem als etwa zeitgleich empfunden. Kommen wir noch
einmal auf das Sprachenpaar Spanisch — Deutsch zuriick. Am Beispiel der gesproche-



nen und damit rhythmisch verénderten Variante eines Liedtextes konnen Rhythmus-
interferenzen verdeutlicht werden.

Horen Sie den Anfang des Textes ,,Ein Mops " in Horbeispiel 9, gesprochen
von einer spanischen und einer deutschen Muttersprachlerin. Achten Sie
besonders auf die Unterschiede bei der Rhythmisierung! Was fallt Ihnen

auf?
Ein Mops Da kamen viele Mopse
lief in die Kiiche und gruben dem Mops ein Grab
und stahl dem Koch ein Ei. und setzten inm einen Grabstein,
Da nahm der Koch den Loffel darauf geschrieben stand:
und schlug den Mops zu Brei. Ein Mops lief in die Kiiche

(tiberliefert)

Die spanische Sprecherin betont sehr gleichmaBig fast jede zweite oder dritte Silbe. In
der dritten Zeile sieht das z. B. so aus: ,und stahl dem Koch ein Ei*. Dic deutsche
Sprecherin teilt die ersten zwolf Worter in vier Akzentgruppen mit jeweils einer
betonten Silbe, die Akzentgruppen bestehen aus unterschiedlich vielen Silben.

Die grafische Darstellung, eine Art Transkription*, soll den Unterschied zwischen
betont (fett) und unbetont (nicht fett) deutlich machen. Jede Akzentgruppe hat etwa die
gleiche Linge:

EinMOPS/ | |

liefindieKUCHE/ | —

undstahldemKOCH/ | |

einEl | |

Fiir einen Spanisch Sprechenden ist das schwer zu realisieren. Diese Ungleich-
behandlung der Silben ist ihm fremd, sie geht gegen seine Gewohnheit, sein , Gefieder
straubt sich® gewissermaBen, auf diese Weise sprechen zu miissen. Aufgabe des
Lehrers ist es, ihn dazu zu bringen, den fremdsprachigen Rhythmus anzunehmen.

Der Rhythmus ist nur einer von vielen phonetischen Unterschieden zwischen Spanisch
und Deutsch, ebenso miissen die Merkmale auf anderen phonetischen Ebenen abgetas-
tet werden.

Im Folgenden soll der Versuch unternommen werden, einen groben Uberblick tiber die
Verschiedenartigkeit von Sprachen im phonetischen Bereich zu geben. In einer Art
Raster tasten wir die phonetischen Merkmale einiger Ausgangssprachen im Vergleich
zur Zielsprache Deutsch ab (vgl. die Kurzfassungen auch fiir viele weitere Sprachen bei
Dieling 1992, die iberarbeiteten und ausfiihrlichen Studien bei Hirschfeld u. a. 1999).
Einige der dabei verwendeten Termini sind in den bisherigen Kapiteln noch nicht
verwendet worden, bitte sehen Sie gegebenenfalls im Glossar oder im Kapitel 7
. Phonetischer Baukasten ™ nach.

Wir gehen in unserem Raster von Merkmalen aus, die beim Erlernen des Deutschen zu
starken Interferenzen fithren konnen. Wenn das Merkmal vorhanden ist, steht in der
Ubersicht auf Seite 28 ein Plus, wenn nicht, ein Minus:

I. Deutsch ist keine Tonsprache, im Gegensatz zum Chinesischen, wo die Tonho-
he*, mit der Silben gesprochen werden, bedeutungsunterscheidend ist.

2. Deutsch hat im Gegensatz zu den silbenzihlenden Sprachen, wic z. B. dem
Franzdsischen, einen akzentzihlenden Rhythmus, d. h., es gibt sehr starke Kon-
traste zwischen betonten und unbetonten Silben, es gibt etwa zeitgleiche, aber von
der Silbenzahl her unterschiedlich groBe Akzentgruppen.

3. Im Deutschen ist der Wortakzent* distinktiv*, bedeutungsunterscheidend (unz-
fahren — umfahren), im Ungarischen z. B. nicht.

Rhythmusinterferenzen

Aufgabe 23
Horbeispiel 9

phonetische Merkmale
verschiedener Sprachen

Literaturhinweis
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Der Wortakzent ist im Deutschen zwar festgelegt, aber er liegt nicht auf einer
abzihlbaren Silbe wic im Franzosichen, er ist in diesem Sinne also beweglich
(Bdcker — Biickerer). Diese Besonderheiten fiihren dazu, dass Hervorhebungen
sehr deutlich und unregelméfig erfolgen.

Der Silbenbau ist im Deutschen kompliziert, es gibt vielfiltige und umfangreiche
Silbenstrukturen (du schimpfst). Auslautende Vokale sind seltener als z. B. in den

romanischen Sprachen, Konsonantenverbindungen* kénnen sehr komplex wer-
den.

Das Deutsche ist vokalreich, 16 Vokale werden unterschieden — das Arabische
z. B. kennt nur drei lange und drei kurze Vokalphoneme. Die Phonemzahl hat
nichts mit der Auftretenshiufigkeit zu tun, da ist das Deutsche im Vergleich z. B.
zu den romanischen Sprachen eher vokalarm.

Im Deutschen hat die Vokallinge* bedeutungsunterscheidende Funktion (z. B,
Staat — Stadt), in vielen anderen Sprachen hingt die Vokalliinge von der Beto-

nung, von der Silbenstruktur und von der Lautumgebung ab — ohne dass die
Wortbedeutung betroffen ist.

Die Kombination von Lippenrundung und Hebung der Vorderzunge (O- und
U-Laute) ist eine Besonderheit, die es nur in wenigen Sprachen gibt.

9. Der Vokalneueinsatz ist typisch fiir das Deutsche (wie auch fiir das Arabische);
durch die Unterbrechung des Stimmtons bei anlautenden Vokalen kommt es zu
einem ,,abgehackten* Klang.

10.  Das Deutsche ist konsonantenreich, es werden immerhin mehr als 20 Phoneme
unterschieden.
I'l. Explosive* und Frikative am Wort- und Silbenende werden durch die Auslaut-
verhértung*® im Deutschen ,hart* ausgesprochen, z. B. Tag mit [k].
12. Im Deutschen gibt es eine progressive Assimilation* der Stimmbhaftigkeit, in
vielen anderen Sprachen wird regressiv* assimiliert.
DIA|C|E|F|(G|T1]|J|R|S|U|?

1. Tonsprache zl=z=lxl_ll_llot sl =

2. akzentzihlend + |+ l=|x|=l+]=|=]|F]=]|<=

3. Wortakzent distinktiv < IR (RS [ RS = S S [ (S

4. Wortakzent beweglich 14+ + |+ =+ +]+]|+]|+]|-=

3. Silbenbau kompliziert EFl=]=]%]=]=]=]=]|&]=|=

6. vokalreich Elomil # s e | o | = | i

7. Vokalldnge distinktiv + |+ =-]+|=-=-]=-]|+]|=|=1%+

8. O-und U-Laute Lo e wvia) ey el (Lo RS (R i [BSM T

9. Vokalneueinsatz il =l =]l=l=]=lS]=l= ]

10. konsonantenreich Fol #] === =] = b R4 ] s
11. Auslautverhirtung +l=|l=l=1l=l*]l=1=[1%]=1=
12. progress. Assimilation o B ) B S (| e B R = [
D — Deutsch, A — Arabisch, C — Chinesisch, E — Englisch, F — Franzésisch, G —

Griechisch, I - Italienisch, J — Japanisch, R — Russisch, S — Spanisch, U — Ungarisch

Das alles sind niitzliche Informationen fiir die Lehrenden, die mit diesem Wissen Schwie-
rigkeiten voraussehen und diesen im giinstigen Falle vorbeugen konnen. Anhand der
Matrix ldsst sich auch erkldren, warum ein Englisch Sprechender im Vergleich zu
einem Japanisch Sprechenden weniger Ausspracheschwierigkeiten im Deutschen hat.



1. Versuchen Sie aus der Matrix abzuleiten, welche Ausspracheprobleme
bei einem Griechisch sprechenden Deutschlernenden vorauszusagen
sind. (Diese Probleme miissen nicht unbedingt auftreten, aber sie
werden sich mit ziemlicher Wahrscheinlichkeit einstellen.)

Ergénzen Sie die Matrix (letzte Spalte), indem Sie eine lhnen bekannte
Sprache, die hier nicht aufgefiihrt ist, z. B. Ihre Mutiersprache bzw. die
Muttersprache Threr Schiiler, auf ihre Merkmale hin abtasten. Sicher
miissen Sie dazu entsprechende, z. B. die oben angegebene Literatur
(Dieling 1992; Hirschfeld u. a. 1999) zu Rate ziehen.

ro

2.3 Hor- und Sprechphonetik

Ohne Héren kein Sprechen

Wenn Wolf Schneider in Wérter machen Leute. Magie und Macht der Sprache (1989)
vom Héren als von der ,,vergessenen Hilfte” (der Sprache) spricht, so hat das auch fiir
die Linguistik, speziell fiir die Phonetik, durchaus Giiltigkeit. Phonetik wird traditio-
nell mit Aussprache, mit Sprechen (Intonieren und Artikulieren) verbunden, das Horen
aber bleibt meist im Hintergrund.

Diese Rollenverteilung lisst sich auch im Alltag beobachten: Es gibt Mundartsprecher,
Dauersprecher, Fernsehsprecher, Radiosprecher, Fraktionssprecher, Regierungsspre-
cher. Etabliert hat sich an vielen deutschen Universitéiten das Fach Sprecherzichung
bzw. Sprechwissenschaft.

Wer aber spricht schon vom Héren? Gibt es eine Horerzichung, eine f/5rwissenschaft?
Immerhin begegnen uns doch gelegentlich auch Hérer: Radiohdrer — manche sind
Stammhérer, manche Schwarzhérer — oder Hérer an den Universititen, die in den
Hérsiilen sitzen.

Wie eng Sprechen und Héren, Horer und Sprecher miteinander verbunden sind, zeigen
uns Fernsprecher (Telefone).

Im Fremdsprachenunterricht vollzieht sich in dieser Bezichung seit léngerem ein
Wandel. Als unerlissliche und daher selbstverstindliche Bedingung fiir das Sprechen,
fiir das Kommunizieren, hat das verstehende Horen als eine der vier Fertigkeiten seinen
festen Platz in der Didaktik, im Unterricht und in den Lehrmaterialien eingenommen
(vgl. dazu die Fernstudieneinheit Fertigkeit Héren und das Themenheft , Horverstehen™
der Zeitschrift Fremdsprache Deutsch 7/1992).

Und was hat sich im Phonetikunterricht getan? Auch hier tauchen in den Lehrmaterialien
verstirkt spezielle Horiibungen auf. Sehen Sie sich dazu die folgenden Beispiele 1 —4
an und l16sen Sie die dazugehorigen Aufgaben.

Beispiel 1

Héren Sie bitte Horbeispiel 10 auf der CD. In drei Durchgiingen wird aus
Jjeder der folgenden Zeilen jeweils ein Wort gesprochen. Unterstreichen Sie
dieses jeweils mit verschiedenen Farben.

5. Horibungen — Wiedererkennen: F
Regen - Riegen - Rigen Reh — roh — Ruh
Segen - sagen - saugen Tee — Tor — Tau
Schnee — Schnur — Schneid Fee - Vieh — vor
weh — wo — wie Klee - Klo - klau
See - s0 - sie

-
Grassau (1992a), 14

Aufgabe 24

Literaturhinweis

Horiibungen
in Lehrwerken

Aufgabe 25
Horbeispiel 10
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Aufgabe 26
Horbeispiel 11

Beispiel 2

7) Unterscheide (i) und (i).

Kreise das Bild ein, wenn du im Wort (ii) horst, streiche das Bild durch, wenn

du im Wort (i) horst.

8) Aus (u) wird (i).
Hére wie das dunkle {u) zum hellen (i) wird.
Ein Bruder  zwei Briider

eine Nufl zwei N __ sse
ein Hut zwei H __ te
ein Kuf3 zwei K _ sse
s T S —_—
nach: Slembek (1986), 83
Beispiel 3
Aufgabe 27 Bitte horen Sie die Dialogbausteine: fid
Hérbeispiel 12
1. a) Guten ng, (=) \ ) b) Was mgchten Sie denn, (~)
haben Sie noch Zimmer frei? (1) ein Einzel- oder ein Doppelzimmer? (+)
ist bf.‘l‘ Ihnen noch was frei? (1) Einzel- oder Doppelzimmer? (4)
¢) Ein Einzelzimmer mit Dusche = &
oder Bad. (}) =
Ich hétie gern ein Doppelzimmer. (4)
e
Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1987), 7
Beispiel 4
Aufgabe 28 Ubung 3
Horbeispiel 13 L @

30

streichen Sie es bitte!

Eis eins einst

1 ehrt erst

2 schreist schreibt
3 falit Fels

4 reicht reist

5 herb Herz

6 Mars Mark

7 kauft kaust
8 warst warnt

I —

Welches der drei Worter horen Sie nicht? Unter-

ernst
schreibst
fallst
reichst
Herbst
Marx
kaufst
warnst

Stock/Hirschfeld (1996), 174



1. Worauf zielen diese phonetischen Hariibungen im Gegensatz zu Ubun- Aufgabe 29

gen zum verstehenden Horen?

2. Was will und kann der Lehrer mit einem solchen speziellen Hortraining
erreichen?

Horiibungen im Phonetikunterricht haben eine Doppelfunktion. Phonetisches Horen* Héribungen im
ist Teil der Arbeit an der Aussprache selbst und Teil der Arbeit am verstehenden Horen, Phonetikunterricht
denn das verstehende Horen basiert auch und nicht zuletzt auf dem phonetischen Horen

(Horverstehen und verstehendes Horen werden hier synonym verwendet):

..Hérverstehen heiBt: Laute erkennen, Wissen aktivieren. Bekanntes mit Unbekanntem
verkniipfen, das Gehdrie interpretieren.”
Solmecke (1992), 9
Edith Slembek meint, dass die phonetische Seite die entscheidende Rolle spielt. Sie
formuliert recht absolut:

,Die Schwierigkeiten des Horverstehens liegen nicht vorrangig im Syntaktischen oder
Semantischen, sondern im Phonetischen (Melodie, Akzent, Lautung).”

Slembek (1995), 27

Uber diesen Satz lisst sich wohl streiten. Aber vielleicht will die Autorin hier auch nur
polemisch darauf aufmerksam machen, dass der phonetische Aspekt beim verstehenden
Hdoren nicht ldnger ignoriert werden darf.

1. Wie sehen Sie das Verhdltnis von verstehendem Hdéren und phoneti- Aufgabe 30
schem Héren? Wiirden Sie der These von Edith Slembek zustimmen oder
wiirden Sie sie relativieren? Wiirden Sie ihr widersprechen?

2. Welche Erfahrungen haben Sie in der Praxis gemacht? Haben Schiiler
mit guten Leistungen im Hérverstehen gleichzeitig auch eine gute
Aussprache? Haben Schiiler mit einer guten Aussprache schlechte
Leistungen im verstehenden Hiren?

Wenn das Héren nicht stimmt,
ist das, was gehort wird,
nicht das, was gemeint ist.

(Werbung fiir Horgerite)

Horen lernen

Héren und wiederholen Sie! Das ist die einfachste und verbreitetste Ubungsform im
traditionellen Phonetikunterricht. Das zeigt das folgende Beispiel:

Nachsprechibungen

Aufgabe 31

oy " ) £ e & L . 2 LI - . !
Sehen Sie sich die folgende Ubung an und horen Sie dazu das Horbeispie i e 14

14 auf der CD. Was sollen die Schiiler lernen? Was kann man tun, wenn sie
nicht richtig nachsprechen?

Phonetik und Orthographie

1 Intonation: Frage und Antwort

? a) Héren Sie und sprechen Sie nach.
= 1. Wo ist Paris? Paris ist in Frankreich.
2. Wo ist Madrid?  Madrid ist in Spanien.
3. Wo ist Wien? Wien ist in Osterreich.
4. Wo ist Zurich?  Zirich ist in der Schweiz.

G e
nach: Eismann u. a. (1994), 216
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Aufgabe 33
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Ubungen dieser Art sind wichtig und unentbehrlich, aber die Ubungsresultate sind
vielfach unbefriedigend. Das hat sicher mancher Lehrer auch schon in seinem Unter—
richt feststellen kénnen: Dem Schiiler werden die Worter (Sitze, Texte) richtig
vorgesprochen (er hort die richtigen Beispicle von der Kassette), aber er wiederholt sie
immer wieder falsch. Mechanisches Nachsprechen ist dann in der Regel nicht der
richtige Weg.

Wichtig ist es deshalb, das Horen Schritt fiir Schritt zu trainieren, kontrollietbare
Horaufgaben zu stellen, den Schiiler zum Unterscheiden und Wiedererkennen zu
»Zwingen* (durch Ankreuzen, Zuordnen, Einsetzen usw.). Die Schiiler werden da-
durch sensibilisiert, sie konzentrieren sich auf die Merkmale, die sie beim Sprechen
realisieren sollen. Dazu werden wir Thnen in den folgenden Kapiteln noch konkrete
Ubungen vorschlagen.

1. Warum gelingt es manchem Schiiler nicht, richtig nachzusprechen?
Suchen Sie nach Ursachen!

2. Welche phonetischen Unterschiede des Deutschen kénnen Ihre Schiiler
hdrend nur schwer erfassen? Erkliren Sie deren spezielle .'ic;'mr:‘erigk_ei—
ten durch den Vergleich Ausgangssprache — Zielsprache. (Stiitzen Sie sich
dabei auch auf die Merkmale der Matrix auf Seite 28.

2.4 Intonation vor Artikulation

Der Ton macht die Musik.

1. Schauen Sie sich Ihre Deutschlehrbiicher an und iiberpriifen Sie,

- ob ﬁbungen zur Intonation (also zu Akzentuierung, Rhythmus und
Melodie) vorkommen,

— wie der Anteil zwischen Artikulations- und Intonationsiibungen ge-
staltet ist.

2. Konnen Sie die These bekrdfiigen, dass in den Lehrbiichern die Phonetik
im Allgemeinen und die Intonation im Besonderen vernachldssigt wird?
Welche Griinde kinnte es dafiir geben, dass Intonationsiibungen so
knapp bemessen sind?

3. Wenn der Lehrende im Lehrbuch seiner Schiiler keine Intonations-
tibungen vorfindet,
= Vverzichtet er auf entsprechende Ubungen,
= Sucht er in anderen Biichern danach,
— stellt er sich selbst Ubungen zusammen.

Fiir welche Moglichkeit wiirden Sie sich entscheiden? Begriinden Sie
Ihre Entscheidung.

&

Phonetikunterricht erschépft sich im Unterrichtsalltag meist in der Arbeit an Lauten,
obwohl seit langem bekannt und auch anerkannt ist, dass es eigentlich wichtiger ist,
dass die Schiiler die Intonation richtig beherrschen. Die Intonation spielt bei der
Sprachwahrnehmung und -verarbeitung die entscheidende Rolle, und erfahrungsge-
mif} werden Artikulationsabweichungen vom Horer viel eher verarbeitet und auch vie]
cher toleriert als VerstéRe gegen den Sprechrhythmus, gegen den Wort- und Satzakzent
oder falsche melodische Muster.

Der amerikanische Linguist Dwight Bolinger (1961) hat in einem sehr einprigsamep
Bild die Intonation mit Wellen verglichen, die die Artikulation, das Schiff, das Vehike],
tragen:




Bleiben wir bei diesem bildhaften Vergleich: Im Phonetikunterricht wird also haupt-
sachlich an diesem préichtigen Schiff — der Artikulation — gebastelt, was sicher wichtig
ist. Am Schiff soll moglichst alles stimmen, es muss sicher sein, sonst konnte es zer-
schellen, und es soll auch moglichst schon aussehen. Aber ein Schiff liegt nicht ewig
im Trockendock, seetiichtig geht es auf Fahrt, bewegt sich auf den Wellen. Die Wellen
— die Intonation — sind das Medium, das das Schift trégt.

In diesem Punkt sind sich Fremdsprachenphonetiker einig, aber es hapert bei der
Umsetzung. Der Lehrer, der selbst schon erkannt hat, dass es auf die Intonation
besonders ankommt, findet in den gingigen Lehrwerken wenig oder wenig geeignete

Ubungen zur Intonation. In speziellen Lehrmaterialien zur Phonetik (siche Kapitel 5) Hinweis
gibt es solche Ubungsangebote, aber auch hier dominieren meist Ubungen zur Artiku-
lation.
An den folgenden Beispielen soll gezeigt werden, wie Intonation demonstriert werden Intonationsiibungen
kann (durch Technik, Brummen, Klatschen usw.); Aufgabenstellung und Inhalt der
Ubungen sollen uns hier noch nicht interessieren, dazu kommen wir in den Kapiteln 3 Hinweis
und 4.
Beispiel 1
Héren Sie die gesprochene und die technisch bearbeitete Fassung des Aufgabe 34
Textes in Horbeispiel 15. Achten Sie dabei auf Betonungen, Pausen und Horbeispiel 15

Melodieverliufe. Konnen Sie das besser im gesprochenen oder im bearbei-
teten Text beobachten?

Tagesablauf H

Am Morgen joggt sie mit dem Hund durch den Wald, das halt gesund.

Am Vormittag geht sie in die Stadt.

Nach dem Mittagessen geht sie mit dem Kind an der Hand und dem Hund in den Park.

Am Nachmittag trinkt sie Kaffee bei einem Freund.

Am Abend geht sie ins Konzert; anschlieBend trifft sie noch einen Freund, der am Stadtrand wohnt.
Spét in der Nacht kommt sie nach Hause, vergiBt Hund und Kind und fallt ins Bett.

I ————
nach: Cauneau (1992), 30

Beispiel 2
Héren Sie jetzt die gesprochene und eine gebrummte Fassung der Sditze in _Aufgabe 35
Hérbeispiel 16. Wiederholen Sie die Beispiele. Werden Betonung und Hoérbeispiel 16
Melodieverlauf hier deutlicher als im Beispiel 1?

Horen Sie die Satze gesprochen und gebrummt.

Mochtest du noch eine Tasse Tee?

Das Kind geht in die Schule.

Hast du das neue Auto schon gesehen?
Er kommt in einer Stunde.

1. Heute ist es heil3.

2. Wer hat den Film gesehen?

3. Die Maus friBt den Kase.

4. Er kauft sich eine neue Schreibmaschine.

L,

nach: Frey (1995), 24

R sl
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Beispiel 3

Aufgabe 36 HorenSie nun bitte Horbeispiel 17 aufder CD. Diesmal wird nicht gebrummt,
Horbeispiel 17 sondern die Silbe , la" verwendet. Losen Sie die Aufgabe und vergleichen
Sie das Vorgehen hier mit den vorangegangenen Beispielen.
a) Hortraining (Lautgruppen) b) Hértraining (Sitze)
Hdren Sie. Haren Sie.
Hdren Sie, und sprechen Sie nach. Horen Sie, und sprechen Sie nach. ,
Héren Sie, und markieren Sie den Akzent [ig). Horen Sie, und markieren Sie den Akzent (b;stl-
1. lalalala 1. Woher bist du?
2. lala 2. Aus Wien.
3. lalalalala 3. Ich bin auch aus Wien.
4. lala-lalalalala 4. Ach so. Und wo wohnst du hier?
5. lalala 5. In Rohrbach.
6. lalalalalalala 6. Und deine Familie?
7.lalalalala 7. Die wohnt in Salzburg.
_—-—
Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1995), 24
Beispiel 4
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In Horbeispiel 18 geht es um den Rhythmus. Héren Sie sich die Beispiele
mehrmals an und sprechen Sie (synchron) mit. Vergleichen Sie dieses
Vorgehen wieder mit den vorangegangenen Beispielen.

NN D MDD DD D HDd D

dada-ie_lm-ba. da-da-jgm-ba. da—da~j§m-ba, da-da-ji}m-ba

1 Mit dem Auto.

2 In den Urlaub.

3 Es kann losgehn!
4 Mit Verspatung.

5 Heute morgen.

6 Selbstverstandlich.
S ———

Stock/Hirschfeld (1996), 40

Welche der in den Beispielen 1 — 4 vorgestellten methodischen Moglichkei-
ten konnten Sie bei lhren Schiilern einsetzen? Welche nicht, und warum
nicht? Sind Ihnen noch andere Verfahren zur Demonstration von Intonation
bekannt?

IndenBeispielen 1 —4 werden — wie auch spiter in den Bausteinen zur Intonation (siche
Kapitel 7.2 - 7.6) — jeweils einzelne Elemente in den Mittelpunkt gestellt (Rhythmus,
Melodie, Akzentuierung). Fiir Ubungszwecke ist das auch wichtig. Beim Vorlesen
oder freien Sprechen miissen diese Elemente aber verbunden werden, muss der Text
satziibergreifend, inhalts- und hérergerecht gestaltet werden. Hier werden dann auch
wieder (rhetorische) Fahigkeiten aus der Muttersprache gebraucht. Zum satziiber-
greifenden, horergerechten Uben eignen sich besonders die Texte im Kapitel 9.




2.5 Lernen durch Einsicht
Képfehen, Kopfchen!

Héren und wiederholen Sie! — ist das Grundrezept der phonetischen Schulung. Ein
einfaches, ein gutes Rezept, ein Hausmittel. Wer auf diese Weise sein Ziel erreicht, ist
zu begliickwiinschen. Er ist begabt, hat ein gutes Ohr und kann leicht imitieren. Er
braucht sich nicht besonders anzustrengen.

So lernen besonders Kinder und auch noch viele Jugendliche. Thnen félltes meist leicht,
fremde Laute und Klinge nachzuahmen. Sie sind bereit, spiclerisch damit umzugehen,
einiges parodistisch zu tibertreiben.

Die meisten Jugendlichen und Erwachsenen aber miissen an ihrer Aussprache arbeiten.

Sie miissen ihre Sinne sorgfiltig schulen:

» die Ohren: gezielt horen lernen (fremde Kldnge und Laute erkennen und
einordnen),

» den Tastsinn: fiithlen lernen (z. B. die Stimmhaftigkeit am Kehlkopf, siche dazu
auch Kapitel 6.2),

» das Auge: sehen lernen (z. B. die Lippenrundung im Spiegel).

Diese und viele andere Moglichkeiten gibt es zur phonetischen Sensibilisierung.

Aber nicht nur die Sinne sind an der Schulung der Aussprache beteiligt, sondern auch
der Kopf. Die Lernerphonetik ist wie die Lernergrammatik ein Grundstein des
Fremdsprachenunterrichts. Erfahrene Fremdsprachenlehrer wissen das, sie vermitteln
diese Lernerphonetik ganz selbstverstindlich, sie geben geeignete Beispicle, an denen
die Lernenden Regularititen erkennen und Regeln anwenden lernen.

Besonders Jugendliche und Erwachsene, denen es schwerer fallt, phonetisch zu horen
und sich phonetisch anzupassen, brauchen als zusitzliche Orientierungshilfe Regeln,
Erklirungen, auch Lautdarstellungen. Was fiir die Aneignung der Grammatik selbst-
verstindlich ist, Lernen durch Einsicht, das sollte auch fiir die Phonetik Giiltigkeit
haben.

Vergeblich suchen Lehrer und Lernende bis heute nach einer entsprechenden Publika-
tion, nach einer Lernerphonetik, die einfach, plausibel und lernerfreundlich ist, die
durch verschiedene Phasen zum Bewusstwerden von Regularititen und Merkmalen,
zum Erkennen von Regeln fiihrt — z. B. fiir die Unterscheidung von /ch-Laut und Ach-
Laut (vgl. zu dem folgenden konkreten Beispiel Baustein 14 im Kapitel 7, S. 138ff.):

1. Beispiele horen: Buch, Biicher, lachen, licheln, ...

2. Beispiele ordnen: Buch, lachen, ... — Biicher; ldcheln, ...
3. Regel erkennen: Nach den Vokalen ...

4. Regel formulieren

5. Regel anwenden

Heureka!
Heureka bedeutet Ich habe gefunden, ich habe entdeckt.

Die Schiiler die Regeln selbst entdecken lassen, ist ein gutes Rezept. Solche l'_'lb.un_gen
sind in Lehrbiichern noch selten anzutreffen. Aber es lassen sich doch einige Beispiele
finden.

1. Schauen Sie sich die Ubungen zu Hérbeispiel 19 und 20 an. Lisen Sie
die dazugehorigen Aufzaben. Was soll jeweils herausgefunden werden?

2. Lassen Sie Ihre Schiiler entdecken, in welchen Fiillen sie fiir die Buch-
staben <b, d, g> die Laute [p, t, K] sprechen miissen. Stellen Sie dazu
eine Ubungssequenz zusammen. Dazu kénnen Sie z. B. Singular und
Plural von Substantiven mit <b, d, g> am Ende verwenden (Kind - ...,
... —Tage, ...).

Hinweis

Lernerphonetik

Erkennen

Hinweis

Regeln selbst entdecken
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Horbeispiel 19

Horbeispiel 20

Hinweis
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Beispiel 1

Laute und Orthographie: Lange Vokale J

a) Sprechen Sie bitte die Worter mit gleichen Lauten nach!

b) Suchen Sie bitte das jeweils gemeinsame Merkmal fiir die
Worter in den senkrechten Spalten, und tragen Sie es
oben in die Tabelle ein!

Dehnung durch

[az] Wagen
[e:] Regen
[o:] schon
[iz] Tiger
[u:] du

[e:] taglich
[&:] schiin
[v:] st}

Wahl -
Tee nehmen -
wohl -
- ihm wieder
- Stuhl -
- wihrend -
- Lishne -
- Friihling -

Beispiel 2

nach: Mebus u. a. (1989), 121

Vergleich im Plenum.
Beispiel:

Zimmer

Zimmer

Student

Medizin

Nationalitit

Bund

Hotel

¢) Wortakzent bei zusammengesetzten Nomen
Bitte markieren Sie die Wortakzente bei den folgenden Wortern.

Telefon Zimmertelefon
Bestellung Zimmerbestellung
Zimmer Studentenzimmer
Student Medizinstudent
Kennzeichen Nationalitatskennzeichen
Republik Bundesrepublik

Zimmer Preis Hotelzimmerpreis

Wo ist meist der Wortakzent bei zusammengesetzten Nomen?

Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1987), 178

Weitere Beispiele im Sinne einer Lernerphonetik finden Sie im Kapitel 7.

2.6 Transkription

Schiilern anbieten?
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1. Sind Ihnen Transkriptionen vertraut? Verwenden Sie Wéorterbiicher
oder Lehrmaterialien, die eine Transkription enthalten?

2. Héren Siedie Geschichte ,, Reise nach Phonetien “ und lesen Sie mit. Was
Jfallt Thnen auf, womit haben Sie Probleme? Wiirden Sie diesen Text [hren

Dr. Scriptorius kommt nach vielen Jahren im Aus-
land nach Deutschland zuriick. Aber was ist das?
Uberall sicht er eine fremde Schrift: flu:kha:fan
frankfurt, intenatsiona:lo ankonft. Eine fremde
Sprache? N ain, das ist ja Doytsch, wie man es
spricht!

,Ja wissen Sie denn nict, sagt aine Frau, ,,wir hat-
ten aine [riftrevolutsion!*

»aine [riftrevolutsion?*

,Ja, alle fu:lkinde haban go[traikt unt gegon di:
alta [rift demonstriert. Sie wollten [raiben, wi: mun
Jprigt*

LSvirklic?*
»Ju, unt di: Regitrung konnto nict alla [u:len
Jli:Bon. Di: kinde durfton ja ni¢t domm blaibon.
alzo muBta di: Regiron di: noya [nift akiseptizran,
di: kinda ha:ban ain gro:Bas fest uamaw ont dan
zint zi: vizde in di: 1u 3 goganoan.t

~ont jetst hat zige kaine mete problezmo mit
dunjnuh'm

Ldas [timt. ont vison zi:
vai? alo auslende.”

. vere bazondes glvkhg

Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1995), 133




Transkriptionen in Lehrbiichern und im Unterricht: ja oder nein? Das ist eine Frage,
iiber die Schiiler, Lehrer, Lehrbuchautoren und Verlagslektoren hart, manchmal
erbittert streiten. Die Autoren von Stufen internatioal haben sich fiir die Transkription
ent-schieden. Das dokumentieren sie auch mit ihrer Phantasiegeschichte: Die Tran-
skription wurde als verbindliche Verkehrsschrift in Deutschland eingefiihrt, und die
Kinder und die Auslinder sind besonders gliicklich dariiber. Es ist nicht ernst gemeint,
aber ein Kornchen Wahrheit 1st doch dabei.

Bevor wir abwiigen, was fiir und was wider die Transkription im Fremdsprachen-
unterricht spricht, einigen wir uns noch darauf, dass wir hier, wenn wir von Transkrip-
tion sprechen, immer das am weitesten verbreitete phonetische Alphabet der Association
Phonétique Internationale (oder der International Phonetic Association), API* (oder
IP4*), meinen und ,handgemachte* andere Transkriptionen, wic sie bis heute noch in
Materialien verschiedener Verlage anzutreffen sind, ablehnen. Mit dieser sog. ,.volks-
tiimlichen Transkription® werden Ausspracheprobleme vorprogrammiert, der fremde
Akzent wird regelrecht provoziert, wenn die Laute der Fremdsprache durch
Buchstaben(werte) der Muttersprache wiederzugeben sind.

Die folgenden Beispiele machen das deutlich.

Kénnen Sie die (deutschen) Worter erkennen?
1. Fiir polnische Deutschlernende:

[najn], [dojcz], [szwarc], [zecen], [sznu:r]

nach: Wajezik (1986)

2. Fiir englische Deutschlernende:

[owf veeder-zayen], [dee urfentlikhe(r) tawlette(r)], [prewfoonk],
[bewkher], [nahkht]

nach: Farnes (1992)

Man kann sich gut vorstellen, dass englischsprachige Leser auf diese Art und Weise nie
das U lernen, das sie fiir die ,,Priifung® und die ,,Biicher brauchen.

Und was wird deutschen Kindern angeboten, die Englisch lernen wollen?

ABC-Spal Englisch (1993), ohne Seitenangabe

phonetisches Alphabet:
APV/IPA

Lvolkstimliche
Transkription®
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Verlage bzw. Autoren, die solche volkstiimlichen Transkriptionen verwenden, verges-
sen, dass die Benutzer ihrer Wérterbiicher und Sprachfiihrer in einer vielsprachigen
Welt aufwachsen, dass man heute mehr als eine Fremdsprache lernt. Viele Deutsch-
lernende beherrschen z. B. schon die internationale Lautschrift und brauchen sie zudem
auch fiir das Erlernen weiterer Sprachen.

Die der breiten Offentlichkeit zuginglichen Medien, die Presse, die Werbung verwen-
den die API-Transkription ganz selbstverstindlich (ungeniert!), wie die folgenden
Ausschnitte zeigen:

[ s0 bexommen Sie die F.A.Z. in den USA.] [hy : d ro:

= ST

Verlangen Sie einfach
[frenkfs:rdo @lgomarne zar:dan)

iro:a
valnaxtan
ont

ain

glyklicas
NJY9S
ja:r

© Goethe-Institut/Beinert & Partner

pnoi'ma:tik]

+QEMR Ly,
‘Q-'ll'

[dexju:]

© Daewoo

© Rotring

© Radio Energie

internationale Lautschrift:
Laut-Buchstaben-
Beziehungen im
Deutschen
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Im Folgenden geben wir Ihnen die vollstindige Ubersicht iiber die Phonem-Graphem*-
Beziehungen (Laut-Buchstaben-Beziehungen) im Deutschen, mit jeweils einem Bei-
spiel. Sie konnen weitere Beispiele ergiinzen.

Ubersicht: Die Laute des Deutschen in internationaler Lautschrift (API)

Lautgruppe Phoneme/Laute Grapheme/ Beispiele
Buchstaben
VOKALE
A-Laute [a:] a baden
ah Bahn
aa Staat
[a] a Klasse
I-Laute [iz] i Kino
ie sieben
ih ihr
ieh Beziehung
1] i Bitte
E-Laute [e:] e Weg
eh sehen
ee Tee




Lautgruppe Phoneme/Laute Grapheme/ Beispiele
Buchstaben
E-Laute le] e stellen
a kréftig
lex] a spat
ah zahlen
O-Laute [o:] o Brot
oh wohnen
00 Boot
[o] o voll
U-Laute [uz] u Buch
uh Stuhl
[u] u Gruppe
O-Laute [o:] & l8sen
oh frohlich
[ce] o] Loffel
U-Laute [y:] i Schiiler
th frith
y Typ
[¥] U Gliick
y Ypsilon
reduzierte Vokale [2] e beginnen
[e] er Verkaufer
[e] r Ohr
Diphthonge* la] ei Wein
ai Mai
ey Meyer
ay Bayern
(0] au Auge
o] eu heute
au Traume
KONSONANTEN
Explosive [p] p Oper
(+]] doppelt
-b gelb
[b] b Ober
[t] t Tur
tt bitte
-d Hund
th Theorie
dt Stadt
[d] d reden
(k] k konnen
ck Zucker
-g Weg
lg] g liegen
Frikative (f] f Feld
ff hoffen
v Vater
[v] w Welt
v Visum
(Q)u bequem
[s] s Haus
SS Tasse
B reiBen
[z] s reisen
[ sch Schule
s(t) Stufe
s(p) Spiel
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Lautgruppe Phoneme/Laute Grapheme/ Beispiele
Buchstaben
Frikative [3] j Journalist
g Etage
(lch-Laut) l¢l ch Licht
-ig Leipzig
[j] i Jacke
(Ach-Laut) [x] ch Buch
R-Laute [r] r rot
rr Herr
rh Rhetorik
[e] r Tur
[e] er Erzahler
Nasale* [m] m Mann
mm kommen
[n] n Name
nn Mann
[n] ng singen
n(k) Bank
Liquid* [n | Lampe
I hell
Hauchlaut [h] h Hut
Neueinsatz* 5] erarbeiten
Affrikaten* [pf] pf Pfennig
[ts] z Zahl
tz Platz
ts rechts
-t(ion) Lektion
zz Pizza
[ks] X Text
ks links
gs du sagst
chs wachsen

Anmerkung: Der Bogen unter dem Lautzeichen (_) bei Diphthongen und R-Vokalisation
bedeutet, dass der Laut keine eigene Silbe bilden kann, sondern zur gleichen Silbe
gehort, wie der vorangehende.

Bitte transkribieren Sie mit Hilfe der Ubersicht folgende Worter:

Schule

Lehrer

Buch

Ubung

Fremdsprache

Mit dem phonetischen Alphabet der API werden allerdings nur die Laute (Artikulation)
und der Wortakzent (Hauptakzent: ' vor der Akzentsilbe, z. B. ['ta:go]) aufgezeichnet.
Fiir die Transkription der Intonation, der Sprechtaktakzente*, der Pausen, der
Melodieverlaufe und anderer suprasegmentaler* Erscheinungen existiert bisher kein
verbindliches System. Hier hat fast Jjeder Autor sein eigenes Schema entwickelt, und
es herrscht eine z. T. verwirrende Vielfalt (siche Kapitel 6.3). Erinnern Sie sich an das
Bild vom Schiff, das auf den Wellen schaukelt (S. 33)? Die Intonation wird mit den




Wellen verglichen, die immer in Bewegung sind. Und es ist schwer, diese Bewegungen
zu erfassen und zu beschreiben, Regeln dafiir zu finden.

Uns soll es hier zunichst nur um die Lautschrift (API) gehen, um ihren Nutzen fir den
Fremdsprachenunterricht.

I. Welche Griinde sprechen aus Ihrer Sicht fiir und gegen die Verwendung
der API-Transkription im Fremdsprachenunterricht? Vergleichen Sie
Ihre Uberlegungen mit unserem ,, Pro und Kontra™ unten.

2. Denken Sie an eigene Erfahrungen mit der Transkription! In welcher
Weise hat Ihnen die Transkription geholfen, in welcher Weise hat sie Sie
behindert?

3. Uberpriifen Sie, welche Transkriptionszeichen die Wiérterbiicher ver-
wenden, mit denen Sie/lhre Schiiler arbeiten. Welche weichen von der

API-Umschrift ab?

Helga Dieling (1994, 13ff.) fand bei einer Analyse von DaF-Lehrmaterialien heraus,
dass von ca. 50 untersuchten Lehrwerken nur neun die Transkriptionszeichen der API
verwenden. Spezielle Lehrmaterialien zur Phonetik, davon wurden 15 untersucht,
stiitzen sich alle auf die API-Transkription.

Die Rolle der phonetischen Transkription im Fremdsprachenunterricht wird kontro-
vers diskutiert. Selbst wenn die Transkription in einigen Lehrblichern vorhanden ist,
bedeutet es nicht, dass sie im Unterricht wirklich genutzt, nutzbar gemacht wird.

Wigen wir das Pro und Kontra ab.

Pro
Fiir die Verwendung der Transkriptionszeichen der API spricht,

> dass die Zeichen fiir sehr viele Fremdsprachen verwendet werden,
Beispiel: [i:] — dt. viel, engl. feel, frz. fille,

» dass die Laut-Buchstaben-Beziehungen eindeutig dargestellt werden konnen,
Beispiel: E-Laute in Weg und weg ([e:] - [€]),

» dass dic Schiiler lernen, die notwendige Unterscheidung zwischen Lauten und
Buchstaben zu treffen,
Beispiel: der Buchstabe <s>, realisierbar in den Lauten [s, z, [1,

» dass die Lernenden Abweichungen zwischen Schreibung und Aussprache klar
erkennen kénnen,
Beispiel: Schreibung <b>, Aussprache [p] in ge/b,

» dass die Lernenden in dic Lage versetzt werden, Aussprachewdrterbiicher, den
DUDEN oder andere Worterbiicher selbststindig zu nutzen,

» dass die Transkription ein wichtiges Hilfsmittel ist, sich die Aussprache bewusst
anzueignen (siehe dazu Kapitel 2.5.).

Kontra

Gegen die Verwendung spricht,

» dass zusitzliche Zeichen gelernt werden miissen; das ist besonders schwierig, wenn
in der Ausgangssprache der Lernenden nichtlateinische Schriftzeichen verwendet
werden (z. B. Russisch, Arabisch, Khmer),

» dass das Nebeneinander von Laut- und Schriftzeichen (Buchstaben) z. T. verwir-
rend wirken kann,

» dass die Transkription den Lernenden iiberfordert.

Vielleicht haben Sie ja noch weitere Argumente gefunden? Unserer Meinung nach
iiberwiegen die Pro-Argumente ganz deutlich. Natiirlich ist die Transkription nicht
Selbstzweck und das aktive Transkribieren ganzer Worter oder Texte ist nicht das
Ziel eines kommunikativen Unterrichts. Die Transkription hat eine dienende Funktion,
d. h., sie hilft bei der Bewusstmachung phonetischer Erscheinungen und sie sollte

Einsatz der API
im Unterricht
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deshalb punktuell schon am Anfang des Fremdsprachenunterrichts eingefiihrt werden
—z. B. fur die Unterscheidung langer und kurzer Vokale. Schiiler sollten die Transkxrip-
tion rezeptiv beherrschen. Lehrbiicher, die sich um die Transkription .,driickt?n“,
sollten wenigstens — als minimale Leistung in dieser Hinsicht — in den Worterverzeich-
nissen durch Punkt und Strich die Léange des betonten Vokals markieren, wie es heute
schon in verschiedenen Fillen getan wird (z. B. arbeiten, schlafen).

2.7 Phonetischer Einfiihrungskurs

Kurzer historischer Exkurs

Wer in élteren Fremdsprachenlehrbiichern blittert, was sehr vergniiglich sein kann,
findet in Anféngermaterialien ziemlich sicher auf den ersten Seiten ein Kapitel, das in
die Lautung und Schrift der neuen Sprache einfiihrt. So ein Kapitel, das vom Umfang
her kiirzer oder linger ausfallen kann, wird in der Fremdsprachendidaktik meistens als
»Phonetischer Einfiihrungskurs* bezeichnet. Der phonetische Einfiihrungskurs soll
den Lernenden Gelegenheit geben, sich mit den Lauten und Schrifizeichen der fremden
Sprache anzufreunden, deren Beziehungen zu entdecken und sich in der Aussprache
und Schreibung des fremden Idioms, zunichst unbelastet von grammatischen Schwie-
rigkeiten, zu iben und sicher zu werden. Der phonetische Einfiihrungskurs ist also nicht
gleichzusetzen mit der mancherorts noch immer praktizierten ,,schriftbildlosen An-
fangsetappe® oder mit dem sog. ,,Hor-Sprech-Einstieg ohne Schrift*.

Einfiihrungskurs

Lautzeichen| Ubungswirter
Schriftzeichen
; Berlin, wir
ber'lizn viir
e Brief, wic
[i:) = ie beif vis
K II_hncn. '{hr
Lnan ur
o Fisch, in
M—i f1f ’ m
Eva
£ ‘e:far
i Tee
[e:] — ee ol
ok zehn, gehen

tse:n “ge:an

a Bir

(e e be:r
’ “Nih zihlen
“tsezlan

elf, es, kennen*
elf es ‘kenon

Minner
‘menar

* Doppeik nach Vokalbuchstaben bedeutet: Der Vokal ist kurz.

IR s ——.
Lindner (1979), 17




Die Tradition des phonetischen Einfiihrungskurses ist eng mit Viétor und der direkten
I\:!cthode* verkniipft, die dic miindliche Sprachbeherrschung stark in den Vordergrund
riickte (vgl. dazu die Fernstudieneinheit Methoden des fremdsprachlichen Deutschun-
terrichts).

Mit der direkten Methode verschwand auch nach und nach der phonetische Einfiih-
rungskurs aus dem Unterrichtsalltag. Man findet ihn nur noch selten in Biichern, die der
audiolingualen* und der audiovisuellen Methode* verpflichtet sind. Mit dem Einzug
der kommunikativen Didaktik* Anfang der Siebzigerjahre verschwand er nahezu ganz
aus den Lehrbiichern und ist bis heute immer noch verpént. ,,Globaleinstieg™ war das
Zauberwort, mit dem der phonetische Einfiihrungskurs verdréngt wurde. Globalein-
stieg bedeutet, gleichzeitig auf allen Ebenen — der phonetischen, der grammatischen,
der lexikalischen — zu arbeiten, die Schwierigkeiten nicht zu isolieren. Mit der Riick-
besinnung auf Kognition* hat moglicherweise auch der phonetische Einflihrungskurs
wieder eine Chance.

Welche Argumente fiihren die Befiirworter, welche die Gegner des phonetischen
Einfithrungskurses an?

Ergdnzen Sie die folgende Liste von Argumenten der Befiirworter und die

der Gegner. Welche Meinung vertreten Sie?

Die Befiirworter sagen:

—  Ein phonetischer Einfiihrungskurs garantiert einen sanfien Einstieg in
die Fremdsprache.

— Er lenkt die Aufmerksamkeit auf die Phonetik und macht den Lernenden
deren Stellenwert deutlich.

Die Gegner sagen:
—  Ein phonetischer Einfiihrungskurs ist nicht kommunikativ.

—  Erstellt einen Zeitverlust dar:

1. Differenzieren Sie: Unter welchen Umstdnden ist ein phonetischer
Einfiihrungskurs zu empfehlen, unter welchen Umstéinden ist er abzuleh-
nen?

2. Welche Aufgaben konnte er bei Ihren Schiilern erfiillen?

3. Was sollte ein Einfiihrungskurs fiir Thre Schiiler beinhalten ?

2.8 Leistungsbewertung

Bei miindlichen Leistungskontrollen und in miindlichen Priifungen wird die Aus-
spracheleistung hiufig nicht mit einbezogen, obwohl sie sehr wesentlich fiir den
Eindruck sorgt, den der Lernende in der Fremdsprache macht. Das hat verschiedene
Ursachen. Es ist zunichst oft schon sehr schwer, Fehler als solche zu erkennen und zu
werten. Im Gegensatz zu einem Rechtschreibfehler, den man sehr leicht feststellen
kann, gibt es zwischen ,richtig” und falsch* in der Aussprache viele graduelle
Abstufungen. Die Bewertung einer Ausspracheleistung setzt eine Analyse der Abwei-

Pro und Kontra
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chungen voraus, wenn man nicht den Verstindlichkeitsgrad global bewerten will. Eine
solche Analyse mit Tonaufnahme und Diagnosebogen, wie wir sie schon in Kapitel 2.2
(8. 24) vorgenommen haben, gibt eine genauere Grundlage fiir die Bewertung.

Ein weiteres Problem ist die Festlegung von Bewertungskriterien. Wovon soll mman
ausgehen: Von der Zahl der falsch gebildeten Laute? Vom Abweichungsgrad von der
Norm? Von der Beeintriichtigung der Verstéindlichkeit? Es gibt kaum Publikationen,
die sich mit diesen Fragen auseinander setzen. Verwiesen sei aber auf Bolton (1996);
Wipf(1996); Mebus (1995) und Hirschfeld (1987). Obwohl es wichtig ist, ein gewisses
Mal an Objektivitat und Vergleichbarkeit zu gewihrleisten, werden immer andere
Gesichtspunkte in die Bewertung von Ausspracheleistungen einflieRen.

Betrachten Sie bitte die folgenden Kriterien fiir die Bewertung von
Auspracheleistungen. Welche davon sollten beriicksichtigt werden (ja),
welche unter bestimmten Umstinden (evtl), welche gar nicht (nein)?
Diskutieren Sie nach Moglichkeit die in den Klammern stehenden Fragen
mit Kollegen.

ja |evtl | nein

a) Anndherung an den Aussprachestandard
Sind grofie Abweichungen vom Standard schwer-
wiegender als kleine?

b) Schweregrad der Abweichungen
Nicht unbedingtidentisch mit a, hier geht es um die
Wirkung in der Kommunikation, also: Sind Abwei-
chungen, die die Kommunikation stéirker stiren,
strenger zu bewerten?

c) Fehlerzahl
Sollten die Fehler — Strukturfehler/Einzelfehler —
einfach gezihlt werden? Viele Fehler = schlechte
Zensur, wenige Fehler = gute Zensur?

d) Gesamtziel der Sprachausbildung
Sollen z. B. Lehrerstudenten strenger beurteilt
werden als Schiiler?

e) LernetappelSprachstand
Sollen Anfinger weniger streng beurteilt werden
als Fortgeschrittene?

f) Alter
Sollte man bei Kindern milder urteilen? Oder bei
alteren Leuten? Oder bei allen gleich streng, es
geht ja schliefSlich um Objektivitdt?

g) Muttersprache
Fiir Chinesen ist es schwerer Deutsch zu lernen als
Siir Dénen — sollte man deshalb unterschiedliche
Mapstibe anlegen? Auch in sprachlich heterogenen
Gruppen?

h) Klassensituation
Wenn in einer Gruppe generell sehr gute Leistun-
gen vorherrschen — wird der Mittelmdfige dann
schlechter bewertet als der Mittelmdpige in einer
schlechten Gruppe, wo er vielleicht der Beste ist?

i) individuelle Fihigkeiten
Sollte man bei einem faulen Schiiler, dem alles
zufliegt, nicht strenger sein als bei dem fieifigen,
der fiir die gleiche Leistung hart gearbeitet hat?

J) Motivation
Sollten nicht Fortschritte bei schwachen Schiilern




mit einer guten Zensur honoriert werden, damit sie
sich auch weiter anstrengen?

k) Verhdltnis Lehrer — Schiiler
Uberall gibt es sie, die Sympathischen, die ,, Lieb-
lingsschiiler*'; welcher Lehrer ist ihnen gegen-
iiber nicht grofziigiger —natiirlich ganz unbewusst
— und gibt ihnen bessere Zensuren als den Storen-

Sfrieden?

l) Toleranz des Lehrers
Manche Schiiler haben Gliick — ihr Lehrer ist
toleranter als der der Parallelklasse.

m) eigene Ausspracheprobleme
Wenn die Schiiler die Ausspracheabweichungen
ihrer Lehrer tibernehmen
schlecht bewertet werden?

diirfen die dann

Es gibt sehr unterschiedliche BewertungsmaBstibe, manche sind sehr streng, manche
sehr milde, es wird auch oft nicht angegeben, flir welche konkreten Bedingungen sie
einzusetzen sind.

Sehen Sie sich zwei Beispiele fiir die Bewertung von A usspracheleistungen

an. Welches wa

e fiir Thre Lerngruppe besser geeignet? Warum ?

H

Bolton (1996), 137

3 Punkte Aussprache und Intonation weisen keine wesentlichen Abwei-
chungen von gesprochener Standardsprache auf.

2 Punkte Aussprache und Intonation weisen einige Abweichungen auf,
die aber das Verstehen nicht beeintrachtigen.

1 Punkt Aussprache und Intonation weisen einige Abweichungen auf,
die das Verstehen gelegentlich erschweren.

0 Punkte Aussprache und Intonation weisen starke Abweichungen auf,
die das Verstehen stellenweise unméglich machen.

T ——

Hoéren

Intonation

Sprechen

Horen

gut
ausreichend
schwierig

Artikulation
Sprechen

gut
ausreichend
schwierig

e

Mebus (1995), 30

unterschiedliche
BewertungsmalBstabe
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Bemerkenswert ist, dass im zweiten Beispiel (Mebus 1995) Sprechen und Horen be-
wertet werden. Dabei wird in drej Bewertungsstufen festgehalten, ob ein Schiilerbeim
Horen z. B. die Intonation gut/ausreichend/mit Schwierigkeiten erfasst oder ob erbeim
Sprechen gut/ausreichend/mit Schwierigkeiten artikuliert,

Jeder Lehrende sollte sich verpflichtet fiihlen, die Ausspracheleistungen der Schii!er

zur Kenntnis zu nehmen und zu bewerten — schon um ihnen zu zeiglep,‘dass es beim

Sprechen auch auf die Aussprache ankommt, sie also zu sensibilisieren und zu

motivieren. Die folgenden Gesichtspunkte konnen helfen, Aussprachetests vorzube-

reiten.

Was soll bewertet werden?

— Fertigkeiten: Horen, (Aus-)Sprechen, lautes Lesen, Schreiben (Diktat)

— Bereiche: Intonation (Akzentuierung, Rhythmus, Melodie), Artikulation (Vokale,
Konsonanten)

Welche Testformen (die gleichzeitig auch Ubungsformen sind) kénnen eingesetzt

werden?

= Schrifilich: Markieren, Ergéinzen, Ordnen, Transkribieren

— miindlich: Nachsprechen, Vorlesen, Lesen, Sprechen

= Gesten und Korperbewegungen

Wie soll die Bewertung erfolgen?

— objektiv: schriftlicher Test, C omputer

— subjektiv: Lehrer/Priifer, Selbstkontrolle




3 Ubungstypologie

Ubung macht den Meister. (Sprichwort)

Erasmus von Rotterdam (1466 — 1536), beriihmter Humanist und Verfasser bekann-
ter theologischer und wissenschaftlicher Schriften, hat sich auch mit piddagogischen
Themen beschiiftigt. Da finden sich u. a. Ratschliige zum Fremdsprachenlernen,
speziell zum Ausspracheunterricht:

..Man kann sich am Papagei ein Beispicl nehmen. Haufig spricht dicser Vogel eine das
nach, was man ihm einiibt, und er fiihrt wiederholt das aus, was er einmal gelernt hat.
Wenn er nicht gelehrsam ist, wird er mit dem Stock geziichtigt, wenn er aber das
wiederholt, was ihm gesagt wurde, bekommt er Futter als Belohnung. Man muf} einen
guten Lehrer hinzuzichen, der eine gute Sprache spricht; der mufl wissen, wie er
vorgehen soll: er muB bei Versuchen helfen, jedes Gelingen loben, aber beim Riickfall
in alte Gewohnheiten haufig korrigieren.™

Kramer (1978), 216

Welche Empfehlungen von Erasmus von Rotterdam kénnen noch heute
aufgegriffen werden?

Die ,,Papageienmethode®, die uns zunichst nur amiisiert, ist doch im Grunde durchaus
ernst zu nehmen. Das Wesentliche ist enthalten. So kdnnen wir Franz Josef Zapp und
Konrad Schroder (1984, XXII) nur bestitigen, die ganz niichtern feststellen:
..Sieht man einmal vom Bereich der Medien ab, so gibt es sicher innerhalb der heutigen
Fremdsprachendidaktik keinen Ansatz, keinen methodischen Trick, den man nicht
bereits vor 1789 ausprobiert hitte.”

Es sind also immer wieder die alten Fragen, die uns auch in dieser Fernstudieneinheit
beschiftigen, Fragen, die sich viele vor uns gestellt haben. Vielleicht gelingt es uns,
einige zu beantworten.

In diesem Kapitel betrachten wir das Instrumentarium an Ubungen, das uns zur
Verfiigung steht, und versuchen, es systematisch zu ordnen. Hinweise auf eine
Typologie phonetischer Ubungen sind in der didaktischen Literatur schon vereinzelt zu
finden (vgl. zum Beispiel Dieling 1992; Segermann 1992; Haussermann/Piepho 1996).
Im Unterricht, wie Hospitationen und Gespriche zeigten, und in Lehrwerken bzw.
Materialien zur Ausspracheschulung ist von einer didaktischen Vielfalt allerdings noch
nicht viel zu bemerken.

1. Was assoziieren Sie mit dem Stichwort ,, Phonetikiibung *?
Welche persénlichen Erfahrungen haben Sie mit Phonetikiibungen
gemacht? Waren sie interessant, langweilig, peinlich, lustig?

2. Welche Ubungsformen zur Phonetik kennen Sie?

3. Sehen Sie sich phonetische Ubungen in Lehrbiichern an. Welche Ubungs-
formen finden Sie dort? Listen Sie sie auf. Wie knnte man sie ordnen?

Wir stellen hier folgende Einteilung zur Diskussion:

Hoéren (Aus-)Sprechen

Vorbereitende Horlibungen Vorbereitende Sprechiibungen
Eintauchiibungen — Einfache Nachsprechiibung

— Diskriminationsiibungen — Kaschierte Nachsprechiibung

— ldentifikationsiibungen — Produktive Ubungen

Angewandte Horiibungen Angewandte Sprechiibungen

— Vortragen/Lesen (eigener bzw. fremder Text)
— Frei sprechen

Diese Gliederung wird auch in den folgenden Kapiteln (3.1 und 3.2) zugrunde gelegt.

+Papageienmethode*

Aufgabe 48

Aufgabe 49

Gliederung von
Phonetiklibungen

47



Hér- und
(Aus-)Sprechiibungen

Hérerfahrungen
berufsspezifisches Horen

unterschiedliche
Hérmuster

unterschiedliche Arten
von Héren

—

48

Hor- und (Aus-)Sprechiibungen

Hor- und Sprechiibungen ergéinzen und befruchten einander, sie bilden eine dialekti-
sche Einheit. Auch wenn man selbst spricht, hért man sich, meist unbewusst, zu. Der
Weg fiihrt vom Horen zum Sprechen und vom Sprechen zum Héren.

[n der folgenden Darstellung werden die Bereiche Hér- und Sprechiibungen nur aus
Grinden der Systematik getrennt. Im Unterricht kénnen alle Sprechiibungen als
Horiibungen und alle Horiibungen als Sprechiibungen genutzt werden, es kommt nur
auf die jeweilige Ubungsanweisung an. Das ist sogar sehr zu empfehlen, denn das in
den Hériibungen vertraut Gewordene sollte in den Sprechiibungen aufgegriffen und
automatisiert werden.

3.1 Horiibungen

»Das Ohr ist die erste Lehrmeisterin der Sprache.* (Herder)

Ein intaktes Gehér vorausgesetzt, kann jeder héren, wie jeder sehen, riechen, fiihlen
oder atmen kann. Aber Héren ist mehr, als einen Klang — seien es Geridusche, Musik
oder Sprache — wahrzunehmen. Héren ist Erkennen, Einordnen, Interpretieren.

So wird eine Vogelstimme als Nachtigallengesang, ein Musikstiick als Violinkonzert,
cin Sprachklang als Sprache — Deutsch, Englisch, Swahili — erkannt. Dahinter stecken
Horerfahrungen, Horfertigkeiten und Kenntnisse, denn nicht jeder konnte die Gehg-
reindriicke ohne weiteres so klassifizieren. Es gibt auch das berufsspezifische Horen,
etwa wenn der Arzt einen Patienten abhért oder der Fahrer die Geriusche des Autos
deutet.

Der Horende entwickelt durch Erfahrung unterschiedliche Hormuster, das gilt auch
fiir die Sprache, fiir die Muttersprache und fiir Fremdsprachen. Die muttersprachigen
Hormuster (Klangbilder), die wihrend der kindlichen Sprachentwicklung erworben
werden, sind pragend. Beim Fremdsprachenlernen konnen sie unter Umstinden den
Zugang zu den fremdsprachigen Hérmustern versperren. Sie wirken wie ein Filter: Nur
gewohnte, muttersprachige Klinge werden durchgelassen — die spezifisch fremden
Klénge werden abgefangen. Durch ein spezielles Hortraining ist es aber mdglich, das
Ohr fiir die fremdsprachigen Klinge zu sensibilisieren und neue Hérmuster zy
etablieren:

wPickering: Ich habe mireiniges daraufcingebildet, vierundzwanzig verschiedene
Vokale aussprechen zu kdnnen, aber Ihre hundertdreiBig schlagen mich_
Ich kann nicht den kleinsten Unterschied zwischen ihnen horen.

Higgins: ~ Ubung macht den Meister. Zuerst ist da kein Unterschied, aber hért mag
langer hin, findet man sie bald so verschieden wie A und B.*

Shaw (1990), 22f.

Héren ist nicht gleich Horen, mindestens vier Arten kann man unterscheiden und
trainieren:

a) das verstehende Horen, das darauf gerichtet ist, inhaltliche Zusammenhinge
aufzunehmen und zu verarbeiten. (Die verschiedenen Arten des verstehendep
Horens werden in der Fernstudieneinheit Fertigkeit Horen behandelt.)

b) das phonologische oder phonematische Horen*, bei dem kleinste bedeutungsun-
terscheidende Einheiten differenziert und identifiziert werden (z. B. Land —
Rand).

c) das phonetische Horen*, bei dem tiber die reine Bedeutungsunterscheidung hinayg
bestimmte Klangmerkmale wahrgenommen werden (z. B. ob das R in Rand ein
Reibe- oder ein Zungenspitzen-R ist).

d) das:, funktional_e oder analytische Horen*, das man als Lehrer beherrschen sollte,
weil man damit vom Klang auf die - korrekte oder fehlerhafte — Lautbildung
schlieen und somit entsprechende Korrekturhinweise geben kann.




3.1.1 Vorbereitende Horiibungen

® Eintauchiibungen

Eine spezielle Art von Eintauchiibungen, die manchem vielleicht ein wenig abwegig
erscheint, wollen wir an den Anfang stellen.

Es werden Texte vorgespielt oder vorgetragen, deren Klang eine suggestive Ausstrah-
lung hat. Der Inhalt ist dabei sekundir, er muss auch nicht unbedingt verstanden
werden. Die Lernenden sollen in die Sprache eintauchen, in deren (Wohl-) Klang baden
und auf diese Weise zum Nachahmen animiert werden. Erste lautiibergreifende,
klangliche Besonderheiten der neuen Sprache werden so erfasst, vor allem Rhythmus,
Melodie, Pausen, Sprechtempo und andere intonatorische Merkmale.

Sicher eignen sich diese Ubungcn nicht fiir alle. Aber einige Erprobungsversuche
bestdtigen: Manche Lernergruppen sind damit zu erreichen. So haben polnische
Priester in einem Deutschkurs sehr gern und mit Gewinn Bibeltexte von der Kassette
gehort. Fir Eintauchiibungen besonders geeignet scheinen also auch Texte zu sein, die
den Lernenden von der Muttersprache her bekannt sind und denen sie jetzt in der
Fremdsprache neu begegnen.

Der Besuch einer fremdsprachigen Theaterauffiihrung mit Schiilern wire auch eine Art
Eintauchiibung.

1. Was halten Sie von Eintauchiibungen?
2. Welche Texte scheinen Thnen zum Eintauchen brauchbar zu sein? Welche
Texte lehnen Sie ab?

3. Héren Sie vier Textbeispiele auf der Kassette. Welche davon wiirden Sie
fiir Ihre Schiiler wiihlen, wenn Sie diese Ubungsart ausprobieren wollen?
Kreuzen Sie bitte an und begriinden Sie warum.
— Abzéihlreime (Hérbeispiel 22)
Ja D Nein D Warum ?
— . Erziehung *, Gedicht von Uwe Timm (Horbeispiel 23)
Jal | Nein[ | Warum ?
~ .. Bitte ausweisen”, Prosatext (Horbeispiel 24)
Ja[ ] Nein[ | Warum?
— .. Wie heift das auf Deutsch? *, Lied (Horbeispiel 25)
Ja[ ] Nein[ | Warum?

Natiirlich kann man in Eintauchiibungen nicht nur den ,,Gesamtklang™ der Sprache
préisentieren, sondern auch schon spezielle phonetische Themen aufgreifen, sie vor-
bereiten. Die folgende Ubung aus der Phonothek (Stock/Hirschfeld 1996, 9) sowie die
Anfangsiibungen zu den Bausteinen im Kapitel 7 sind Beispiele daftr.

Héren Sie sich den Dialog in Hérbeispiel 26 an und versuchen Sie zu be-
stimmen, in welchen phonetischen Schwerpunkt er einfiihren soll.

® Diskriminieren

Beim Diskriminieren wird dic Fertigkeit trainiert, fremdsprachige Klidnge und Laute
zu unterscheiden, zu differenzieren.

Beispiel

Nehmen wir an, die Lernenden haben Probleme, deutsche lange und kurze A-Laute zu
differenzieren. Zuerst miissen sie herausfinden, dass im Deutschen diese Untersche_1—
dung existiert, dass sie wesentlich ist und dass sie bedeutungsdifferenzierend sein
kann. Das wird an Wortern bzw. Wortpaaren erldutert.

Hértexte zum Einflhlen
in den Klang der Sprache

Aufgabe 50
Horbeispiele 22 — 25

Hinweis
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Horbeispiel 26

fremdsprachige Laute
unterscheiden
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mit Namen (iben
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Hdren (Horbeispiel 27) und sehen Siesich vier Beispiele fiir Differenzierungs-
tbungen an. Vergleichen Sie das Ubungsmaterial: Wo werden die Unter-
schiede zwischen langen und kurzen A-Lauten am besten deutlich? Welche

Beispieltypen halten Sie fiir schwierig, welche wiirden Sie bevorzugen?

a) Beliebige Beispiele:  Fahne — Schwamm,
an der Saale — in der Gaststcitte

b) Nonsens-Wirter: mahne — manne,
baal — ball
¢) Familiennamen: Herr Kahne — Herr Kanne,
Fréulein Maan — Fréulein Mann
d) Minimalpaare*: Staat - Stadt,

kam — Kamm

Beim Diskriminieren wird die Methode der Kontrastierung genutzt, die die Unter-
schiede klarer hervortreten lisst. Das kann z. B. durch die Gegeniiberstellung von
Einzelwértern, von Familiennamen, von Nonsens-Wértern geschehen.

Hortests

Durch unterschiedliche Hortests kann gepriift werden, ob die Differenzierung bzw.
[dentifizierung tatséchlich gelingt (siehe auch Kapitel 7). Wir stellen Thnen dazu nur
einige ausgewdahlte Testformen vor. Ausfiihrlichere Angaben zu Hértests finden sich
bei Barry 1975 und bei Lado 1971. Wir vernachldssigen hier auch den genauen
Unterschied zwischen Test und Ubung und gehen davon aus, dass mit Testmateria]
auch getibt werden kann und umgekehrt.

Haren Sie bitte Horbeispiel 28, Lisen Sie die Testaufgaben a) — c¢) und iiber-
legen Sie, welche Testformen Sie bei Ihren Schiilern einsetzen wiirden.

Test a)
Sie héren einen der beiden Namen. Unterstreichen Sie ihn.
1. Frau Miihler — Frau Miiller 3. Frau Mohler — Frau Moller
2. Frau Miihler — Frau Méhler 4. Frau Miiller — Frau Moller
Test b)

Sie horen vier Paare von Familiennamen. Sind die beiden Namen Jeweils
gleich (=) oder ungleich (=) ?

1. 2 3. 4.

Test c)

Sie horen immer drei Namen. Zwei sind gleich, einer ist anders. Markie-
ren Ste, an welcher Position (1, 2, 3) der ungleiche Name steht.

i | 2 3

—

Nam_en sind _ei_n duflerst sensibler phonetischer Stoff. Bei Namen kommt es auch auf
schemlzar minimale phonetische Unterschiede an. Hier konnen Abweichungen leicht
zu Irrtimern und Verwechslungen fiihren. Deshalb miissen Namen mitunter sogar




buchstabiert werden. Das hat jeder von uns schon erfahren. Bei Namen genauer hin-
zuhoren und deutlicher zu artikulieren, ist uns zur Gewohnheit geworden, ist sozu-
sagen natiirlich. Das ldsst sich fiir die Phonetikiibung gut nutzen.

Namen haben noch einen anderen Vorteil. Sie sind Quasi-Nonsens-Material. Es gibt
also keine Semantisicrungsprobleme*. Verwendet man aber ,,echte™ Worter, schlei-
chen sich bei Diskriminationsiibungen leicht Beispicle ein, die weitab vom Wortschatz-
minimum rangieren. Solche Worter miissten die Schiiler dann einfach ,,schlucken®,
d. h. ohne Erkldrung erst einmal hinnehmen (sonst bliebe man ndmlich beim Semanti-
sieren stecken).

1. Hiren Sie bitte Horbeispiel 29 und ldsen Sie dann die Aufgaben 1.4.1 _Aufgabe 54
und 1.4.2. Schitzen Sie ein: Wie schwer wdre die Ubung fiir Ihre Horbeispiel 2

Schiiler? Welche Warter miissten Ihre Schiiler ,,schlucken™?
2. Konstruieren Sie selbst eine Diskriminierungsiibung zu den O- und
U-Lauten. Verwenden Sie dafiir Familiennamen.

14.1
An welcher Position (1, 2, 3, 4) horen Sie das erste Wort wieder?
(Kreuzen Sie bitte an.)

] ? 3 4

1.4.2
An welcher Position (1, 2, 3, 4) héren Sie das lange [v:]?
(Kreuzen Sie bitte an.)

1 2 3 4

8.

—
nach: Goébel u. a. (1985), 21

In Kapitel 7 ,, Phonetischer Baukasten* finden Sie auch zu vielen anderen Themen Hinwels

Diskriminationsiibungen.
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fremdsprachige Laute
(wieder) erkennen
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Horbeispiel 31

Arbeit mit Signalkarten

Arbeit mit Bildern
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® Identifizieren*

Schwieriger als Laute und Klinge zu diskriminieren ist es, diese zu identifizieren, sie
wieder zu erkennen. Deshalb empfiehlt es sich, beim Uben dic Reihenfolge Diskrimi-
nieren — Identifizieren moglichst einzuhalten,

Beispiel

Nehmenwir an, die Lernenden haben verschiedene Diskriminationstibungen
absolviert. Nun sollen sie ohne Kontrastierung einen Laut identifizieren.

1. Héren Sie Horbeispiel 30 und Iésen Sie die dazugehorige Aufgabe.

Ubung 2 @

Sie héren ein Wort.

Markieren Sie bitte, ob es ein [¢], ein [x] oder ein
; Al

L) B ] ¥ (]

(Chemie) X

1

2

3

4

5

6

I“__

Stock/Hirschfeld (1996), 135

2. Entwickeln Sie eine vergleichbare Ubung fiir das Erkennen der Wort-

akzentsilbe,

Schéne Vorschlige fiir solche Identifizierungsiibungen, die auch der Spiel- ung
Bewegungslust von Kindern entgegenkommen, finden sich bei Slembek (1986, 79
bzw. 1995, 86, Ubung 3). Ein (guter) Schiiler kann dabei die Lehrerrolle tibernehmen
und die Worter vorsprechen:

3) Wann hért man (6)?

Eine Gruppe von Schiilern stellt sich in einer Reihe auf. Wenn (6) gehort wird,
einen Schritt vorwirts gehen. Wer beim falschen Laut vorwarts geht, muf einen
Schritt riickwarts gehen.

Worter Wetter Wert  Wirter kennen konnen Ofen  Affen

Offnen lesen lésen horen Herren konnen kennen

I6ten  loten Besen bdse Loffel schon Keller

D

Slembek (1986), 79

Fiir solche Bewegungsspiele sind die Klassenriume meist zu eng, aber im Freien, beim
Spazierengehen lassen sich sicher viele Varianten finden.

Altere Schiiler arbeiten auch gern mit Signalkarten. Jeder bekommt zwei, z. B. eine rote
und eine blaue. Man verabredet: Rot ist lang, Blau ist kurz. Nun kann sich das Spie]
wiederholen: Konig (rot), Séhne (rot), Téchter (blau) usw. (hier sind nur Einzelwortey
mdglich). Der Lehrer bekommt hierbei schnell einen Uberblick. wer die Unterschiede
sicher hort und wer Probleme hat.

Bei Identifizierungsiibungen kann man auch Bilder verwenden. Das ist eine metho-
dische Abwechslung. Helfende oder verwirrende Informationen aus dem Schriftbilg
werden ausgeschaltet. Zwei Beispiele sollen das verdeutlichen.




1. Hdren Sie bitte Horbeispiel 32 und losen Sie die Aufgabe. Nummerieren
Sie das entsprechende Bild, wenn Sie ein Wort horen.

2. Stellen Sie die Wortpaare zusammen, die sich jeweils nur in einem Laut
unterscheiden (Minimalpaare). Welche Paare kinnen Thre Schiiler schlecht
unterscheiden?

Aufgabe 56

Hérbeispiel 32

Ein anderes Beispiel stammt von Edith Slembek (1986), 17

6) Kreist das Bild ein, wenn ihr /k/ hort, streicht das Bild durch, wenn ihr kein 7
/k/ hért.

e &

e
Slembek (1986), 117

Bisher waren die Beispiele fiir Ubungen und Tests dieser Art aus dem segmentalen®
Bereich gewihlt und betrafen einzelne Laute. Die Techniken kénnen aber ebenso fir
den suprasegmentalen Bereich, die Intonation, genutzt werden. Beispiele dazu finden
Sie im Kapitel 7, ,, Phonetischer Baukasten ", Bausteine 2 bis 5, S. 101ff.

Horbeispiel 33

Hinweis
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Selbstversuch

Probieren Sie diese Prozeduren gleich einmal an sich selbst aus. Héren Sie
sich den folgenden Text in Horbeispiel 34 an. Tragen Sie dabei die Satz-
zeichen ein und schreiben Sie die Satzanfinge groff. Bestimmen Sie dann
die Melodie an den Satzzeichen (Markierung: fallend \, steigend 7, gleich
bleibend — ).

Johannes Brahms war zu einem Abendessen eingeladen die schonsten
Fleischstiicke von Rind Schwein und Huhn wurden aufgetragen Brahms
speiste mit gutem Appetit als Nachtisch servierte ihm die Tochter des
Hauses Beethoven Mozart und auch Brahms auf dem Klavier nach dem
Vortrag eilte die Mutter auf den Komponisten zu und fragte gespannt grofler
Meister welches Stiick hat Thnen am besten gefallen ruhig antwortete
Brahms das Stiick vom Rind

T —

nach: Stock/Hirschfeld (1996), 51

Die in Kapitel 3.1.1 vorgestellten Ubungsbeispicle waren in der Regel mit einer
Aufgabe verbunden, deren Ergebnis der Lehrer — oder der Schiiler selbst — mit der
richtigen Losung vergleichen kann. Wir halten das fiir sehr wichtig: Das identifizieren-
de und diskriminierende Héren sollte immer kontrolliert werden. Es geniigt nicht,
Beispiele nur horen zu lassen und die Schiiler dann vielleicht zu fragen, ob sie richtig
gehort haben. Sicher sagen alle Ja, weil sie das glauben.

Im Gruppenunterricht kann man mit einfachen Gesten Kontrollméglichkeiten schaf-
fen, bei der selbststéndigen Arbeit mit der Kassette gibt es schriftliche Kontrollfor-
men.

Sehen Sie sich die Beispiele aus Kapitel 3.1.1 noch einmal an. Welche
schriftlichen Kontrollméglichkeiten fiir Horiibungen werden genutzt? Ken-
nen Sie noch andere Formen? Schreiben Sie sie hier auf:

Andcrenzon

3.1.2  Angewandte Horiibungen

Diskriminations- und Identifikationsiibungen sind vorbereitende Ubungen. Sie sind,
wie Sie schon bemerkt haben, fiir phonetische Zwecke konstruiert. Die angewandten,
d. h. kontextualisierten Ubungen bilden die Briicke zu jenen Horiibungen, bei denen eg
nicht mehr um phonetische Details, sondern in erster Linie um den Inhalt geht
(verstehendes Horen). Das zeigt sich auch in den Ubungsanweisungen, in denen meigt

globalere Aufgaben formuliert sind, also keine, die speziell auf das Uben phonetischer
Erscheinungen ausgerichtet sind.



Sehen Sie sich drei Beispiele fiir angewandte Horiibungen an und lésen Sie
die dazugehdrigen Aufgaben. Welche Ubungsformen wdren fiir Ihre Schii-
ler gecigner?

1. Hdren Sie die folgenden Siitze aus ,, Die Suche" (Horbeispiel 36) und
sprechen Sie sie nach.

1.Sind Siemtde 2 Ja, ich bin mide. ™
2. Schlafen Sie? A~ Nein, ich schlafe nicht.™
3. Sind Sie Student? A Ja, ich bin Student.™

4. Sind Sie musikalisch? #  Nein, ich bin nicht musikalisch.™

Eismann u. a. (1994), 216

2. Horen Sie das Diktat aus ,,Stufen 1* (Handbuch) (Hérbeispiel 36) und
schreiben Sie mit.

nach: Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1986), 44

3. Hdren Sie nun ein Beispiel fiir Liickendiktate aus ,,Die Suche™ (Hor-
beispiel 37). Ergiinzen Sie bitte die fehlenden Buchstaben.

Aufgabe 59

Horbeispiel 35

Haorbeispiel 36

Horbeispiel 37
Orthographie: ,,a“ oder ,ah“?
_# Schreiben Sie.
1. dhre F rk rten, bitte”, s gt der M nn. 2.,lchh be keine.”
3. ,Moment m l, das kostet 60 M rk*. 4. ,Ich bez le, ber ich h be
eine Fr  ge: 5. W s kostet eine K rle fur die Str -~ Renb  n?”
s

Eismann u. a. (1994), 219

Das Notieren, Erginzen und Nachsprechen sind hier Kontrollformen (Riickmel-
dung), wobei die Auskiinfte, ob addquat gehdrt wird, nicht immer zuverlissig sind, da
Abweichungen, die beim Nachsprechen und Aufschreiben auftreten, nicht notwendig
durch falsches Héren bedingt sein miissen, sondern auch andere Ursachen haben
kénnen,

Nennen Sie Ursachen fiir Fehler beim Nachsprechen und Aufschreiben, die
nicht auf Hérschwierigheiten zuriickzufiihren sind.

Angewandte Horiibungen konnen auch umfangreicher sein als die oben angefiihrten
Beispicle. Texte, Dialoge, Lieder, die einen bestimmten, vorher durch Diskrimination
und Identifikation geiibten phonetischen Schwerpunkt aufgreifen und gleichzeitig zum
Hérverstehen hinfiihren, eignen sich ausgezeichnet fiir die selbststandige (kassetten-
gestiitzte) individuelle Arbeit.

Viele junge Leute konsumieren iiber Kopfhdrer pausenlos Musik, das kann man z. B.
auf sehr langen Bahnfahrten beobachten. Es kdnnten sehr gut auch deutschsprachige
Lieder und Songs gehért werden, die ins Ohr gehen, die also wieder und wieder
abgespielt werden. Begeistern Sie Thre Schiiler doch dafiir, auch dcutschspra_lchlge
Musik zu horen. Und warum nicht auch gesprochene Texte, die wirklich faszinieren?

Kontrollformen
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Ein schones Beispiel flir Hortexte dieser Art gibt Anne Vorderwiilbecke (1995, 6/7) mit
den Gesprdichen mit Lunija. Das Horbeispiel 38 enthilt den ersten Dialog zwischen
José und Lunija.

Hdren Sie bitte den Dialog in Horbeispiel 38. In welcher Unterrichisphase
und in welcher Zielgruppe wiirden Sie einen solchen Hortext einsetzen?

,,Horstoff*?

Jeder, der mehr lesen will, als im Lehrbuch steht, findet reichlich Material. Lesestoff
ist da, aber Horstoff? Nicht einmal das Wort gibt es. Sagen wir also: Hortexte. Wie steht
esum Hortexte? Ja, das Angebot ist gréBer geworden, es gibt zu fast allen Lehrmateria-
lien Kassetten, es gibt sehr viele Marchen, Gedichte und Lieder, und es gibt schén-
geistige Literatur auf Kassette (z. B. fiir Autofahrer) und auf CD. Aber steht diese
Vielfalt allen Deutschlehrern zur Verfiigung? Nein, wohl nicht, aber in den Katalogen
des Goethe-Instituts kann man fiir unterschiedliche Lerngruppen geeignete Materia-
lien finden.

3.2 (Aus-)Sprechiibungen
3.2.1 Vorbereitende Sprechiibungen

® Einfache Nachsprechiibung

Die héufigste Ausspracheiibung ist die einfache Nachsprechiibung, fiir viele Autoren
immer noch die Phonetikiibung schlechthin. Ein Mehr ist (leider, obwohl diese
Ubungsform auch nicht fehlen darf) oft gar nicht vorgesehen. Das Muster, vom Lehrer
vorgesprochen, von der Tonkassette, vom Video oder vom Computer abgespielt, wird
von den Lernenden wiederholt.

Auch bei einfachen Nachsprechiibungen sollte man nicht zu ganz beliebigem Materia]
greifen, sondern mehrere Gesichtspunkte beriicksichtigen.

—

Horen Sie sich die Nachsprechiibungen zu den A-Lauten im Horbeispiel 39
an. Worin unterscheiden sich die Beispiele in a) und b)? Welche Ubung ist
Jiir Deutschlernende giinstiger?

a) mit dem Fahrrad, auf der Straf3e, in die Stadt, bis zum Rathaus

b) Kanne, schlafen, ab, Hand

—

Schiiler, die in der Lage sind, sich auf diese einfache Art die fremde Aussprache
anzueignen, sind zu begliickwiinschen. Sie haben ein gutes Ohr und sind imitatorisch
begabt. Sie brauchen auch keine weiteren Hilfen.

Meist aber sind einige Anstrengungen notig. Das Nachsprechen gelingt in der Rege]
erst, wenn das Gehor in der Fremdsprache (schon) ,,funktioniert*. Probleme treten auch
auf, wenn das Muster (der Lehrer) eine Ausspracheform prasentiert, die der Schiiler
lieber nicht lernen sollte. Oder wenn zu viele unbekannte Wérter verwendet werden,
uber die der Schiiler stolpert. Der Schritt vom Héren zum Nachsprechen ist algg
manchmal etwas steinig und schwierig.

Wir mochtejn hier noch auf zwei weitere Ubungsmoglichkeiten hinweisen: auf das
Chorsprechen und auf das synchrone Mitsprechen.

Welche Vor- und Nachteile hat Ihrer Meinung nach das Chorsprechen beim
Uben der Aussprache?




Dem Chorsprechen vergleichbar ist das synchrone (halblaute) Mitsprechen — mit dem
Lehrer oder mit dem Sprecher der Kassette. Es ermoglicht den Vergleich mit dem
Muster besser als das Nachsprechen (im Chor). Vor allem lassen sich suprasegmentale
Merkmale sehr gut und direkt vergleichen: das Sprechtempo, Pausen, Betonungen,
Melodieverldufe. Das synchrone Mitsprechen setzt voraus, dass man den Text mehr-

mals gehort und sich die Klangmerkmale schon eingeprégt hat.

Wenn das Nachsprechen (oder Mitsprechen) dann gut gelingt, muss der nachste Schritt
—zum Sprechen, zum Lesen — gegangen werden. Auch das ist nicht ohne Schwierig-
kenen,_denn das Muster fehlt und es soll nicht mehr einfach reproduziert, sondern
PTOdk'lz&ert werden. Dadurch verteilt sich die Konzentration auf sehr verschiedene
Bereiche und die Aussprache verschlechtert sich wieder. Deshalb gibt es verschiedene
Vel_"suche, die Schiiler tiber sanfte Schwierigkeitssteigerungen zur moglichst sicheren
freien Anwendung zu fithren.

® Kaschierte Nachsprechiibung

Ejne solche sanfte Schwierigkeitssteigerung stellt die kaschierte Nachsprechiibung,
eine Art Drilliibung, dar.

Worin unterscheidet sich die folgende — kaschierte — Nachsprechiibung von
den auf Seite 56 beschriebenen? Welche zusdtzlichen Anforderungen wer-
den an den Schiiler gestellt?

Wann hast du frei? Am Sonntag? - Ja, am Sonntag.
Wann hast du Ferien? Im April? — Ja, im April.
Wann kommst du aus der Schule? Mittags? - Ja, mittags.
Wann gehst du zum Training? Um finf? - Ja, um finf.

Ein schénes Beispiel fiir die kaschierte Nachsprechiibung ist das Spiel von der
~Birenjagd* aus der Rhythmuslokomotive (Endt/Hirschfeld 1995, 50). Hier wird ein
Text nicht einfach nachgesprochen, sondern das Nachsprechen wird , getarnt™: Es wird
variiert, gespielt, es werden Begleitbewegungen und -gerdusche gemacht.

Héren Sie bitte Hérbeispiel 41 von der CD. Versuchen Sie jetzt, nachdem
Sie die ,, Birenjagd " angehort haben, selbst mitzumachen. Uberlegen Sie,
ob und wann Sie diese Ubung in Ihrem Unterricht einseizen wiirden.

® Produktive Ubungen

Bei den produktiven Ubungen werden die Lernenden aufgefordert, Erfragtes selbst-
stindig zu finden, also produktiv und kreativ zu werden. Die Anforderungen steigen
gegeniiber den Nachsprechiibungen weiter an.

Einfachste produktive Ubungen nutzen die Verbindung von lexikalischen bzw. gram-
matischen und phonetischen Verdnderungen, die fiir das Deutsche typisch sind.
Ubungsthema konnen z. B. die R-Laute sein, vor allem das vokalisierte R im Auslaut
nach langem Vokal. Anstatt Paare im Plural und Singular vorzugeben, werden dic
Schiiler aufgefordert, den Singular zu ergénzen. Horen Sie dazu das Horbeispiel 42
auf der CD.

die Tiere — die Uhren —
die Papiere — die Meere —
die Tlren - die Tore -

Aufgabe 64
Hoérbeispiel 40

Aufgabe 65

Hérbeispiel 41

einfache produktive
Ubungen

Hoérbeispiel 42
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Entwickeln Sie eine dihnliche Ubung fiir den Wechsel von [s] und [z].

Der Lernende hat hier nicht mehr nur nachzuahmen bzw. zu variieren, sondern er muss
produktiv werden, sein Gedéichtnis anstrengen, sein Wissen anwenden, Gelerntes
wiedergeben.

Hinzu kommt — in unserem konkreten Beispiel — die Schwierigkeit, auch den Artikel
richtig zu nennen (das Tier). Die Suche nach dem richtigen Artikel kann schon eine
Ablenkung von der phonetischen Schwierigkeit bedeuten. Das ist gewollt, denn mit
dieser Ubung ist bereits das freie Sprechen angepeilt, wo stets verschiedene Aspekte
zusammenkommen und sich die Konzentration verteilt.

Produktive Ubungen kénnen von solchen einfachen Umformungen bis zum Ergénzen/
Ersetzen von Wortern oder Sitzen, zur Beantwortung von Fragen oder Ubernehmen
eines Dialogparts reichen. Anregungen dazu finden Sie im folgenden Beispiel und im
Kapitel 7.

1. Indieser Ubung (Horbeispiel 43) geht es um die Differenzierung von [k]
und [g]. Lisen Sie die Aufgabe und sprechen Sie die Siitze.

Ubung 9 @

GroB3 oder klein?

Bilden Sie aus den Wortpaaren Sétze!
Héren Sie zum Vergleich die Beispiele vom Band!

Vater/Kind — Der Vater ist groB, das Kind ist
klein.

1 Kurt/Kurtchen 4 Berg/Hugel
2 Gans/Ganschen | 5 Klavier/Geige

3 Park/Garten 6 Kassel/Kleinkleckersdorf

00—

Wer das Kleine nicht ehrt,
ist des Grof3en nicht wert.
0~

nach: Stock/Hirschfeld (1996), 117

2. Finden Sie weitere Beispiele.

3.2.2 Angewandte (Aus-)Sprechiibungen
Sprachunterricht heute ist vorwiegend Sprechunterricht.

Fremdsprachendidaktiker und -methodiker bemiihen sich ebenso wie Lehrer und
Schiiler, das Sprechen vorrangig zu entwickeln, denn das ist der Wunsch und das Zie|
vieler: Die fremde Sprache moglichst flieBend zu sprechen. So existiert ein reicheg
Angebot an theoretischen Beitragen zum Sprechen, und auch in Lehrmaterialien finden
Lehrer und Schiiler viele Anregungen und reichlich Material zur Entwicklung der
Sprechfertigkeit. (Hier sei auch auf die Fernstudieneiheit Fertigkeit Sprechen hinge-
wiesen.)



Nur selten wird in diesem Zusammenhang aber reflektiert, dass Sprechen eben auch
Aussprechen ist und dass nicht wenige Lernende gerade damit ihre Schwierigkeiten
haben. Wir kénnen Sie so schlecht verstehen, hat mancher auslindische Student
bedauernd nach seinem ersten Seminarvortrag zu hiren bekommen, und wenn es
schlimm kam, ist er wegen seiner Aussprache durchgefallen und hat deshalb keinen
Seminarschein bekommen (vgl. Eggers 1992, 143ff.).

In diesem Kapitel geht es nun, wie schon in Kapitel 3.1.2, um Ubungen, die sich an
elementare phonetische Hor- und Sprechiibungen anschliefien, die eine Briicke bauen
zum Vorlesen, zum Vortragen, zum freien Sprechen. Auch hier steht noch die
Entwicklung von Auss prachefertigkeiten im Mittelpunkt, also noch nicht das‘,‘Gestalten
eines Textes, seine inhalts- und hérerbezogene Interpretation. Aber die Ubungsan-
weisungen sind nun globaler, sie bereiten komplexe Sprachtitigkeiten vor und sind
nicht mehr nur auf den phonetischen Schwerpunkt ausgerichtet.

Auf der Ebene des Lesens und Vortragens denken wir an Briefe, Zeitungstexte,

Gedichte oder Prosa, auf der Ebene des Sprechens an Erzédhlen, Berichten, Beschreiben
USW.

In den folgenden Abschnitten wollen wir Beispiele fiir angewandte (Aus-)Sprechiibun-
gen geben und auf Probleme aufmerksam machen, die bei Deutschlernenden in der
Anfangs- und in der Mittelstufe auftreten.

® Vortragen/Lesen

Lesen lernen

Lettern sehen.
Laute horen.
Den Lettern Stimme geben.

Silben stottern.
Waorter stammeln,
Siitze bauen.

Abschnitte hinter sich lassen.
Seiten tiberfliegen.
Biicher verschlingen.

Uberlesenes nachlesen
Nachgelesenes iiberdenken.
Uberdachtem zustimmen
oder widersprechen.
——'——

Manz (1991), 287

Als unser Kollege Nirath Meunmany, ein junger Wissenschaftler aus Laos, bei seinen
Untersuchungen (1992) herausfand, dass seine Probanden (Laoten) beim Vorlesen
deutscher Texte mehr phonetische Fehler machten als beim freien Sprechen, wunder-
ten wir uns alle sehr. Wir hielten Lesen fiir schwierig, aber wir hielten es immer fur
einfacher, als frei zu sprechen. Nun waren wir belehrt.

Vorderwiilbecke (1992a, 133) hilt ein Erklirungsangebot fiir die Schwierigkeit des
Vorlesens bereit. Sie ist doppelter Art:

JKodieren und Dekodieren, die bei den klassischen Fertigkeiten Horen, Sprechen,
Lesen, Schreiben immer getrennt sind, fallen beim Vorlesen zusammen.™

Dass Vorlesen eine wichtige Gebrauchsform und nicht allein eine niitzliche sprachliche
Ubung ist, weil man seit langem. Aber es ist nicht allein eine Milllerferti_gkeit*, es wird
nicht nur fiir Kontroll- und Ubungszwecke gebraucht. Es kommt auch im Alltag recht
hiufig vor, dass jemand etwas vorzulesen hat: eine Adresse, ein Telegramm, emnen
Brief, ein Protokoll, eine Geschichte, auch ein Gedicht. In dieser Auffassung bestatigt
uns Abercrombie (1974, 198):

.Lautes Lesen ist weiter verbreitet, als man zundchst annehmen mdchte.

Vorbereitung
des freien Sprechens
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Es gibt also genug Griinde, das vorbereitete wie das unvorbereitete Vorlesen im
Unterricht fleiBig zu iiben. Sicher darf das Lesen nicht im Vordergrund oder Mittel-
punkt stehen, es ist nur eine der zu entwickelnden Fertigkeiten. Auflerdem sollten die
Texte interessant und fiir den miindlichen Sprachgebrauch relevant sein — was litera-
rische Texte nicht ausschlicft!

Bei der (phonetischen) Erarbeitung eines Textes (siche Seite 61 Arbeit am Text) kann
man verschiedene Eintragungen vornehmen. So ist es hilfreich, phonetisch schwierige
Stellen, an denen man z. B. gerade gearbeitet hat, zu markieren. Auch sollten Pausen,
Akzente und die Melodieverldufe vor den Pausen moglichst immer cingetragen werden
(siche Seite 61 Arbeit am Text). Beim Vortragen oder Vorlesen sollten sich die Schiiler
an einen oder mehrere Horer wenden, also vom Blatt aufsehen (an den geeigneten
Stellen) und den Blickkontakt suchen,

Eigener Text
Hat's geschrieben, kann's nicht lesen, ist ein dummer Esel gewesen. (Schiilerspruch)

Einen Text, den man selbst in seiner Muttersprache geschrieben hat, wirkungsvoll
vorzulesen, ist nicht leicht. Wie viel schwieriger ist diese Aufgabe in der Fremdsprache
zu l6sen! Eggers (1992, 143fF.) hat mitgeteilt, dass viele auslindische Studenten daran
scheitern, ihre eigenen Referate zu verlesen. Hier will er Hilfe anbieten, und er
entwickelt ein spezielles Sprechausdrucksprogramm, das die Lernenden befihigen
soll, diese Aufgabe erfolgreich zu 1sen. Intonationsiibungen bilden den Schwerpunkt
des Trainingsprogramms. Tonhéhenbewegungen, die Gliederung von AuBerungen
und Akzentuierungen werden besonders geiibt.

1. Horen Sie einige Sitze (Horbeispiel 44), die eine brasilianische Deutsch-
lernende iiber das Goethe-Institut geschricben hat. Sie liest ihren Text
selbst vor. Notieren Sie, welche phonetischen Abweichungen vorkom-
men.

2. Welche anderen Probleme treten auferdem auf?

Fremder Text

Eine weitere Schwierigkeitssteigerung stellt das Vorlesen gecigneter — bekannter ung
nicht bekannter — fremder Texte dar, wobei Fehler im grammatischen und lexikalischen
Bereich hier wohl auszuschlieBen sind. Besonders geeignet sind sicher literarische
Texte, besonders Gedichte (siche Kapitel 4.2.4). Die vorzulesenden Texte miissen
inhaltlich genau erfasst und wiedergegeben werden.

Didaktiker haben viele Methoden ausgekliigelt, mit denen das Textverstindnis (verste-
hendes Lesen) Giberpriift werden kann: Multiple-Choice, Fragen beantworten, Text-
wiedergabe u. a. Eine klassische Form wird aber oft vergessen, namlich das Vorlesen
des Textes. Beim Vorlesen zeigt sich, ob und was der Lernende vom Text wirklich
verstanden hat. Gleichzeitig wird das Vorlesen zum Priifstein der erreichten phoneti-
schen Fertigkeiten:

> Rhythmus
Wie weit gelingt es dem Lernenden, einen fremden Rhythmus zu realisieren? (den
der fremden Sprache und den des fremden Autors)

» Gliederung, Akzentuierung
Erkennt der Lernende die inhaltlich zusammengeharenden rhythmischen Gruppen,
macht er die Pausen an der richtigen Stelle — oder ,,zerhackt* er den Text in einzelne
Worter, womdglich in einzelne Silben? Erkennt er die Akzentwérter?

» Sprechmelodie
Gelingt es dem Lernenden, die Melodie adiquat zu realisieren?

» Laute, Lautfolgen
Welche Laute und Lautfolgen bereiten dem Lernenden beim Lesen Probleme?



Die Aufzahlung belegt, dass beim Vorlesen das ganze Biindel phonetischer Fertigkeiten
ns Spiel kommt.

1. Horen Sie bitte folgende Sequenzen auf der CD. Deutschlernende lesen
vor:
— einen Brief von Bekannten (Horbeispiel 45),
— ein Gedicht von Brecht (Horbeispiel 46),
eine Anekdote iiber Goethe (Hérbeispiel 47),
den Wetterbericht aus der Zeitung (Horbeispiel 48).

2. Kénnen Sie die Muttersprachen der Sprecher erkennen (siche auch
Kapitel 2.2)? Notieren Sie, welche phonetischen Abweichungen beson-
ders auffallen. Verwenden Sie dazu den Diagnosebogen aus dem An-
hang 15.4, S. 198.

3. Lassen Sie Ihre Schiiler einen kurzen Text auf Tonband lesen. Hiren Sie
sich die Aufnahmen zu Hause an. Zu welchem Ergebnis kommen Sie?

Arbeit am Text

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, sich die phonetischen oder Gestaltungsmerk-
male eines vorzulesenden Textes zu erarbeiten. Wenn man die Sprache schon gut
beherrscht und Erfahrungen mit der Textvorbereitung hat, gentigt es, bestimmte
Eintragungen im Text nach eigenem Ermessen vorzunchmen: Pausen einzuzeichnen
(z. B. kurze Pause |, lingere Pause |1), Akzentworter zu markieren (durch Unterstrei-
chen), Melodieverliufe zu kennzeichnen (-, \, 7). Laute, die Probleme bereiten kénnen
(z. B. R-Laute, lange Vokale, der Ich-Laut, das H), zu unterstreichen. Das kann
natiirlich auch durch entsprechende Aufgaben des Lehrers in der Gruppe erfolgen.

Ist der Sprachstand noch nicht so hoch oder gibt es Schwierigkeiten mit dem lauten
Lesen, kann iiber einen Zwischenschritt die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die
sprecherische Umsetzung gelenkt werden. Der zu lesende Text kann, wenn er auf
Kassette vorliegt, zur Einstimmung mehrmals vorgespielt werden. Selbstverstindlich
kann ihn der Lehrer auch vorlesen, dabei ist aber nicht gesichert, dass die Gestaltungs-
merkmale immer gleich bleiben. Der Lernende ist also erst einmal Horer, er kann
Stimmungen und Bedeutungen, aber eben auch Klangmerkmale besser erfassen als nur
iiber den gelesenen Text. So konnen dann wiederum die entsprechenden Eintragungen
in den Text erfolgen (siche oben). Das Eintragen von Gestaltungsmerkmalen setzt
mehrmaliges Héren voraus. Das hat einen nicht zu unterschétzenden Nebeneffekt:
Durch diese konzentrierte Ubungsphase und das haufige Wiederholen werden nicht
nur Begriffe und Wendungen aus dem Text, sondern auch Rhythmen und Kldange gut
eingeprigt und sind fiir lange Zeit abrufbar.

Nach einer solchen Ubungsphase konnen auch Texte ohne Horbeispiel in Angriff
genomimen werden.

e Frei sprechen

Alle, auch Schiiler, die ihre Fremdsprachenkenntnisse praktisch anwenden wollen,
miissen phonetisch verstiindlich sprechen konnen, das ist in fast jeder Alltagssituation
notwendig. Daneben gibt es besondere Anlésse zur freien Rede: Begriiung, Gratula-
tion, Dank usw. Nehmen wir an, diese Formen werden im Sprachunterricht geiibt, dann
fehlt doch sehr oft der phonetische Aspekt. Aussprachcabweichungen werden haufig
bagatellisiert. Dafiir mag der Lehrer gute Griinde haben. Er ist froh, dass der Schiiler
spricht, er will ihn nicht unterbrechen, und er will keine Hemmungen erzeugen.

Die Korrektur kann und soll deshalb besser im Nachhinein erfolgen, auf der Basis von
Notizen (z. B. Abweichungen auf Folie sammeln, ab und zu gemeinsam mit den Schii-
Jern auswerten), besser noch mit Hilfe von Ton- und/oder Videoaufzeichnungen, die
Lehrer und Schiiler gemeinsam analysieren und diskutieren knnen. Hier kann auch der
Diagnosebogen (siche Kapitel 2.2, S. 25 und Anhang 15.4, S. 198) helfen.

Was in der freien Anwendung noch nicht gelingt, muss unter Umsténden aufs Neue im
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erarbeiten

Korrekturmoglichkeiten

Rickverweis
Hinweis
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Detail geiibt werden (also zuriick zu vorbereitenden Sprechiibungen). Manchmal hilft
auch der einfache Hinweis auf Abweichungen und die Korrektur, manchmal das eigene
kritische Hinhéren und Hinsehen (Monitoring).

Aufgabe 70 1. Horen Sie die folgenden Sequenzen auf der CD. Je eine Deutschlernende
Horbeispiele 49 — 51 (aus Brasilien, Spanien und Polen)

— gratuliert zum Geburtstag (Horbeispiel 49),
— erzihlt vom Wochenende (Horbeispiel 50),
— spricht iiber sich (Hérbeispiel 51).

2. Was wiirden Sie mit diesen Deutschlernenden besonders iiben?

Man sollte nicht vergessen, dass viele Menschen auch in der Muttersprache Probleme
haben, frei zu sprechen, zumal in einer ungewohnten Situation. Vorbereitende Aus-
spracheiibungen konnen helfen, Unsicherheiten abzubauen, sie machen aber aus einem
zurtickhaltenden Menschen natiirlich keinen brillianten Redner.
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4  Integration der Phonetik in den Unterricht

Nachdem in Kapitel 3 phonetische Ubungstypen, Ubungsformen, Aufgabenstellungen
und ihre Progression behandelt wurden, schlieBen sich nun einige spezifische Fragen
der Vermittlung und inhaltlichen wie didaktischen Verkniipfung mit anderen Berei-
chen an. Dabei soll deutlich werden, dass Phonetik kein isoliertes Fach ist, sondern Teil
der verschiedenen Komponenten des Sprachunterrichts.

4.1 Fiir Phonetik motivieren und sensibilisieren

»Die wichtigste Voraussetzung, sich eine gute Aussprache anzueignen, ist, dafl man das
im Innersten wirklich will.*

Johansson 1994, 30; aus dem Schwedischen iibertragen

Jeder Lehrer wei}, wie viel davon abhiingt, ob ein Schiiler fiir ein bestimmtes Fach
motiviert ist oder ob er es als listige Pflicht empfindet, Mathematik, Physik oder eben
Fremdsprachen, z. B. Deutsch, zu lernen.

Wer mit Interesse, vielleicht mit Vergniigen dabei ist, lernt die Sprache leichter und hat
bessere Ergebnisse aufzuweisen. Das gilt auch fiir spezielle Gebiete, in unserem Falle
fur Phonetik. Wer auf eine gute Aussprache Wert legt, der hat es leichter, das oft
miihselige Training durchzustehen. Wer dagegen gleichgiiltig ist, empfindet Phonetik-
libungen und -korrekturen als listig, womdglich als peinlich.

Schdn, wenn die Schiiler von Anfang an mitgehen, dann kann man sich alle Vorarbeit
sparen.

Wie aber kann man Schiiler gewinnen, die sich uninteressiert, wenn nicht gar ableh-
nend verhalten, was Phonetik betrifft, die iiber Aussprache —auch in der Muttersprache
— vielleicht noch nicht weiter nachgedacht haben, die dafiir tiberhaupt nicht sensibili-
siert sind?

1. Uberlegen Sie, wie man Schiiler mit einer solchen Einstellung motivieren
kann. Diskutieren Sie mit Kollegen iiber unsere Vorschlige unten.

2. Welche der Anregungen finden Sie interessant? Warum?

3. Welche wiirden Sie lieber nicht ausprobieren? Warum nichr?

Anregungen, wie man Schiiler fiir Phonetik motivieren kann:

» Sprechen Sie mit den Schiilern iiber das Thema Aussprache (in der Muttersprache
und in der Fremdprache) und versuchen Sie, deren Einstellung zu erfahren. Spielt
die Aussprache fiir die Schiiler eine Rolle oder ist sie ihnen egal?

> Animieren Sie die Schiiler, ihre unterschiedlichen Meinungen zu begriinden.
» Welche Fremdsprache klingt in ihren Ohren freundlicher, welche unfreundlicher?

» Spielen Sie den Schiilern deutsche Ton- oder Videoaufnahmen (z. B. die H@r—
beispiele 22 —25 oder Beispiele aus Kapitel 9) vor und fordern Sie sie heraus, sich
tiber den Klang zu dulern:

— Wie klingt dieses Deutsch in Ihren Ohren?

~ Klingt es hart, angenehm, sympathisch, unsympathisch?

» Finden sich die Schiiler bereit, sich mit dem fremden Klang anzufreunden, ihn zu
{ibernehmen?

» Machen Sie Thren Schiilern deutlich, dass der spezifische fremdsprachige Klang
imitiert werden muss, dass sie da ,,einsteigen* missen. Wem das nicht gelingt, de_r
spricht Deutsch moglicherweise mit einem starken fremden (englischen, russi-
schen, portugiesischen ...) Akzent.

Aufgabe 71

Anregungen
zur Motivation
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» Fordern Sie die Schiiler auf, Deutsche nachzumachen, die die Sprache der Schiiler
als Fremdsprache sprechen (vgl. auch Hérbeispiel 3). Versuchen Sie gemeinsam
herauszufinden, was typisch fiir die Deutschen ist (wie Deutsche Amerikanisch,
Russisch, Englisch usw. sprechen). Versuchen Sie, die Schiiler zu animieren, diese
Rolle (des Deutschen) zu tibernehmen (Rollenspiel).

> Loben Sie die Schiiler auch fiir gute Ansiitze bei ihren Versuchen.

> Machen Sie ihnen mit ecinfachen Mitteln und anschaulich deutlich, wie Laute
gebildet werden. Was machen die Lippen, die Zunge, der Unterkiefer? (Selbst-
beobachtung, siehe dazu auch Kapitel 6.3)

> Lassen Sie die Schiller Worter und kurze Sitze stumm artikulieren und andere
Schiiler erraten, was gesagt wurde. (Ich stehe hinter einer Glaswand. Sie sehen
mich, héren mich aber nicht.)

» Sagen Sie lhren Schiilern, dass es wichtig ist. auf die Aussprache zu achu‘an.‘ Eine
gute Aussprache bringt Vorteile, sie 6ffnet Herzen und Tiiren. Erzihlen Sie ihnen
z. B. die folgende wahre Geschichte:

Ein junger Wissenschaftler aus Asien, der sich drei Jahre in Deutschland aufgehalten
hat, um seine Dissertation zu schreiben, bewirbt sich bei seiner Riickkehr als Mitarbeiter
an der deutschen Botschaft und wird anderen Bewerbern vorgezogen. Grund: Er hat von
allen Bewerbern die beste Aussprache. Er duBert sich selbst dazu in einem Brief: Nun
hat sich doch die groBe Miihe wirklich gelohnt. Phonetik macht sich also doch bezahlt,

4.2 Phonetik integrieren, nicht isolieren

Kurze Stundenabschnitte, fiinf bis zehn Minuten, speziell fiir Ausspracheiibungen zu
reservieren, hat sich im Unterricht bewihrt,

Phonetikiibungen zu Beginn einer Unterrichtsstunde als eine Art Lockerungsiibungen
zum ,,Eintauchen® und ,,Warmmachen* kénnen niitzlich sein. Dazu eignen sich auch
Zungenbrecher, wic sie z. B. das Lehrwerk So isses (Bimmel u. a. 1991) fir jede Lektion
anbietet. Ein solcher Einstieg signalisiert: Loslassen, Spal machen, entspannte Atmo-
sphire. Fehler sind erlaubt.

—

1. Hdren Sie die folgenden Zungenbrecher (Horbeispiel 52) auf der CD.
Sprechen Sie sie zuerst einmal nach und dann ohne Muster selbst—immer
schneller
— Die Katze tritt die Treppe krumm.

— Zwischen zwei Zwetschgenzweigen zwitschern zwei Schwalben.
— Klitzekleine Kinder konnen keinen Kirschkern knacken.

2. Was sollte man beim Einsatz von Zungenbrechern beachten?

—

Eingeleitet werden kann die Stunde auch mit Eintauch-Hériibungen oder einem
gezielten Hor- und/oder Sprechtraining zu einem bestimmten Stoff, der noch nicht
beherrscht wird, etwa Wortakzent, U-Laute, Assimilation.

Phonetik ist nicht Kosmetik

So ein Einstieg motiviert und sensibilisiert. Vor allem aber ist es wichtig, die Phonetik
in die verschiedenen Phasen der Stunden mit einzubeziehen. Phonetik ist kein wEXtras,
kein Schnérkel, Phonetik ist immer présent, beim Héren, beim Sprechen und auch
beim Lesen und Schreiben.

Laut und Schrift sind die ,,Hiillen®, die materiellen Erscheinungsformen der Sprache.
Die Hiille muss intakt sein, sonst werden die Inhalte verzerrt, verschiittet. Das passiert,
wenn die Rede rein phonetisch nicht mehr verstanden wird (wie wenn eine Handschrif
unleserlich wird — die Nachricht kann nicht mehr entschliisselt werden.)

Phonetische Ubungen sollten deshalb immanenter Bestandteil der sprachlichen Ubun-
gen sein, sie lassen sich gut mit grammatischen oder lexikalischen Ubungen, mit



Lese-, Sprech- und Schreibiibungen verbinden. Den Schiilern muss dabei gar nicht
immer bewusst werden, dass sie auch oder gerade Phonetik tiben.

Hier bieten sich zahlreiche Verkniipfungen an, die in den néchsten Kapiteln aufgegrif-
fen werden.

4.2.1 Phonetik und Orthographie

Sprich nicht, wie du schreibst.

S;_Jrachep, die das lateinische Alphabet verwenden, sind mehr oder weniger lauttreu.
Die finnische Orthographie ist sehr lauttreu, die deutsche nur bedingt, aber Laute und
Buchstaben sind sich im Deutschen doch niiher als beispielsweise im Englischen oder
Franzésischen. Die Schriftinterferenz sorgt fiir manchen Fehler. Es ist deshalb im
Fremdsprachenunterricht generell wichtig, das Verhiltnis zwischen Aussprache und
Schreibung bewusst zu machen.

Fir viele Lernende ist es tiberhaupt cin Aha-Erlebnis, dass Laute und Buchstaben sich
nicht oder nur zum Teil decken und dass in den verschiedenen Sprachen die Laut-
Buchstaben-Bezichungen unterschiedlich funktionieren, zum Beispicl

geschrieben gesprochen

<00> ist deutsch [oz], englisch aber [u:]
<z> ist deutsch [ts], englisch aber [z]
<Zoo> ist also deutsch [tso:], englisch [zu:]

1. Wirnehmen an, dass lhre Schiiler bestimmte Ausspracheschwierigheiren
haben, die orthographiebedingt sind, dass sie also bestimmte Buchsta-
ben oder Buchstabenfolgen phonetisch falsch umsetzen. Listen Sie ein-
mal solche Fille auf.

2. Versuchen Sie, die Ursachen fiir orthographiebedingte Fehler genauer
2u bestimmen. Sie kinnen z. B. dadurch bedingt sein, dass die Schiiler
— ihre muttersprachigen Muster auf das Deutsche anwenden,

— andere fremdsprachige Muster auf das Deutsche anwenden,

— die deutschen Muster noch nicht beherrschen, z. B. wenn sie die
lateinischen Buchstaben neu erlernen miissen.

Als Deutschlehrer wissen Sie, dass die Laut-Buchstaben-Beziehungen des Deutschen
etwas kompliziert sind. Das soll auf geeignete Weise auch den Schiilern bewusst
gemacht und vermittelt werden, z. B. bei der Einfihrung des Alphabets in den ersten
Lektionen oder in einem phonetischen Einfiihrungskurs. Im Sinne einer Lerner-
phonetik wire es empfehlenswert, auch bei diesem Thema auf das selbststidndige
Erkennen und Formulieren von Regeln zu setzen.

Beispiel <a>

Im Deutschen gibt es einen Buchstaben <a>, aber zwel A-Laute:
ich habe (lang), du hast (kurz), wir haben (lang), sie hat (kurz). Die Vokallinge ist
manchmal auch bedeutungsunterscheidend, z. B.:
Wir rasten [raisten] an die Quelle. ~(Wir liefen sehr schnell an die Quelle.)
Wir rasten [rasten] an der Quelle.  (Wir machen dort eine Pause.)
Die Zeitungsschlagzeile Wildginse rasten auf Hiddensee zwingt den Leser des
Lokalblattes, der mit Wildgénsen nicht so gut Bescheid weiB, wohl erst eine Sekunde
zum Nachdenken: Was also mach(t)en die Wildginse auf der Insel?

Beispiel <sch>

<s>, <c> und <h> sind drei Buchstaben, aber in (<sch>) stehen sie fiir einen Laut [[]:

ein schwarzes Schaf

Schriftinterferenz der
Herkunftssprache

Aufgabe 73

Laut-Buchstaben-
Beziehungen
im Deutschen
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Aufgabe 74
Hérbeispiel 53

Beispiel <s>

Das <s>, ein Buchstabe, steht fiir zwei verschiedenc S-Laute: Susanne ([z], stimmhaft
— lenis*), Hans ([s], stimmlos — fortis*). Es steht auch fiir [[], z. B. in Stefanie. Zu
diesem Thema haben Eismann u. a. (1994, 217.0 3) eine schone Horiibung anzubieten,

Horen Sie bitte Horbeispiel 53 auf der CD. Lésen Sie die Aufgabe a)
und iiberlegen Sie, auf welche Besonderheiten in den Laut-Buchstaben-
Beziehungen Sie Ihre Schiiler aufimerksam machen miissten. Formulieren
Sie dann die Regeln fiir die Schreibmoglichkeiten von [[] entsprechend
Aujgabe b) und ¢).

| Eismann u. a. (1994), 217

Ruckverweis

Aufgabe 75
Buchstaben-Laut-
Beziehungen im
Deutschen
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Phonetik: Konsonanten ,sch” und ,s*
/

- \I

( g;d” B
]

C (s

L} 4
Iy ot

- —

9 a) Was horen Sie? ,sch” oder ,s“? Kreuzen Sie an X .

sch s
¢ Beispiel:schlafe x| ] sch s sch s
schreibe  [| [ ] Schein (1] schon  [] []
Start ] [ Spion 1 O] Student [ | [ ]
Sprache  _| ] Stadt [ ] schnell [ ] [ ]
Chef [ =] Sie O O Spiel 1 O]
sein Ll [ charmant [ | [ ] Strafe [ ] []

_¢# b) Ordnen Sie.
Ich hére ,sch”: sehlafe ..
ich hére ,s":

Q ¢) Héren und Schreiben: was ist charakteristisch?
Ich hére ,sch” und schreibe: 3(t) ...

—

Eine Ubersicht mit den Laut-Buchstaben-Beziehungen im Deutschen, die immer ver-

fligbar sein sollte (z. B. als Poster in der Klasse), kann als Orientierungshilfe sehr
niitzlich sein.

Hier einige Ausschnitte (siche dazu die vollstindige Ubersicht in Kapitel 2.6, S. 381f.):

Laut Buchstabe | Beispiel Laut Buchstabe | Beispiel

[a:] a das Glas [e:] e der Meter
aa der Saal ee der Tee
ah die Fahne eh zehn

[a] a die Tasse

Kehren Sie die Sache nun einmal um. Stellen Sie — evtl. auch gemeinsam mit
Ihren Schiilern — eine Ubersicht iiber die Buchstaben-Laut-Bezieh ungen fiir
die Buchstaben <e, s, ch> (mit jeweils mehreren Beispielen) zusammen. Sie
kénnen das auch fiir andere, fiir Ihre Schiiler interessantere Buchstaben tun
oder fiir das ganze Alphabet. Lassen Sie Ihre Schiiler Poster gestalten und
dekorieren Sie damit den Unterrichisraum.

Beispiel:
Buchstabe Laut Beispiel
e [er] Weg, ...
[e] weg, ..,
(9] habe, ...




(Die komplette Liste der Buchstaben-Laut-Beziehungen im Deutschen finden Sie im Hinuels
Anhang 15.2., S. 196.)

Dic Laut-Buchstaben-Beziehungen ebenso wie die Buchstaben-Laut-Beziehungen der
Zielsprache werden als Lernstoff von vielen Lehrbuchautoren nicht thematisiert. In
einigen Lehrwerken finden sich aber auch hierfiir Beispiele, z. B. in Sprachbriicke 2
(Mebus u. a. 1989, 152, U 3):

1. Héren Sie bitte Horbeispiel 54 und losen Sie die Aujgaben 1 und 2. Aufgabe 76

2. Uberpriifen und verindern Sie die Beispiele und Regeln (2, 3, 4) im Horbeispiel 54
Hinblick auf die neue Rechtschreibung (dann wird <f3> nur noch nach
langen Vokalen und Diphthongen geschrieben (z. B. ,,Fuf "), nach kurzen
Vokalen steht <ss> (z. B. ,, Fluss ")).

J1 Der Laut [s]: Grundregeln der Orthographie
==] 1 Zwischen zwei Vokalen am Anfang|in der Mitte |am Ende £ |Regel
schreibt man , wenn der ieh esse
vorangehende Vokal kurz ist. - Essig = A8 1
2 Zwischen zwei Vokalen wir aRen
schreibt man ,wenn der aulRen 2
vorangehende Vokal lang ist
oder ein Diphthong ist. Fluf}
. [s] - Fulk ﬁ 3
3 Am Ende schreibt man ___, ich eR
wenn das Wort auch in ver- :
dnderter Form cinen [s]-Laut er reifit 4
enthalt. er laft
4 In den konjugierten Formen er reist H g
von Verben mit [s]-Laut o # 6
schreibt man ____, wenn Skelett
auch der Infinitiv cinen
[s]-Laut enthiilt. 6 Warter mit [s]-Laut am Anfang des
Man schreibt ____, wenn der Infinitiv Wortes schreibt man mit .
einen [z]-Laut enthalt. ~
: i 1 "ich Essig.
5 Am Ende schreibt man ,wenn das Eée?::?l SEZEigIC b
Wort in verdnderter Form einen eR’ ich Essig mit Salat.
[z]-Laut enthlt. { _ 1
or 2 s, ss oder B? Welche Regel palt?
=] Mau_ (Maiuse): Regel é, / mii__en, Ta__e: Regel _, / er mu__te (miissen), er wu__te
@~ (wissen): Regel __, / sielie__t (lesen): Regel —, / Grii__e, Stra_e, drau__en:
S} Regel__, / Pa__ (Pisse), er ma__ (messen), er stie__ (stoRen): Regel .

IS —
Mebus u. a. (1989), 152

Diktate

Kontrovers wird heute diskutiert, ob das Diktat eine niitzliche Ubungsform sei. Lange

Zeit nahezu verpént, besinnen sich Didaktiker und Lehrer heute wieder auf das Dikitat,

und auch wir halten Diktate fiir durchaus niitzlich (vgl. dazu die Fernstudieneinheit 2
Fertigkeit Schreiben).

Diktate sind wichtig zur Festigung und Kontrolle orthographischer Kenntnisse, helfen

aber auch die Laut-Buchstaben-Beziehungen zu vertiefen (Laute/Worter werden so

gesprochen und/aber so geschrieben).

Diktate sind kontrollierte Horiibungen, in denen die Schiiler ihr ganzes sprachliches
Wissen und Kénnen einsetzen und iiberpriifen, auch das phonetische.

Diktate

Liickendiktate

Besonders zu empfehlen sind Liickendiktate (siche dazu auch Kapit‘el 3.1.2). Sie
konnen zur Lexikkontrolle, aber auch zum Eintiben bestimmter phonetisch-orthogra-

Luckendiktate
Hinweis
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Aufgabe 77
Horbeispiel 55

Diktate von der Kassette/
vom Computer

Aufgabe 78
Hérbeispiel 56
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phischer Schwerpunkte, wie z. B. <, st, s, sp, ss, #>, dienen. Denkbar ist z. B. auch,
dass in einem Diktattext alle Namen cingesetzt werden miissen, was besonders
aufmerksames Hinhdren verlangt.

Edith Slembek (1986, 83, U 6) bietet ein Liickendiktat an, in dem nur ein Buchstabe (in
diesem Fall identisch mit dem Laut) ergéinzt werden muss.

1. Héren Sie das Horbeispiel 55 auf der CD und l6sen Sie die Aufgabe.

2. Welche Vorteile hat das Liickendikiat gegeniiber Diktaten von ganzen
Wértern, Sitzen oder Texten?

3. Zu welchem der in Kapitel 3.1, S. 48ff unterschiedenen Ubungstypen
gehort dieses Diktat?

] 6) Hore genau: heifit es (i1) oder (i)?
Schreibe den entsprechenden Buchstaben auf.

Moy
‘:':f{"
K _ ste %ﬁ‘ _ gel
ﬁ K _ rsche %gd Fr _ chte

T_r ]} ]i v _ erzehn
6[{) Br _ lle @ Ei f _ nfzehn

| T e

L |

Slembek (1986), 83

Diktate von der CD / vom Computer

Obwohl das Liickendiktat viele Vorteile hat, schadet es aus phonetischer Sicht nicht,
abund zu auch Sitze oder Texte aufschreiben zu lassen. Viele Schiiler haben Probleme
mit dem Erkennen von Pausen und Melodieverliufen (Satzzeichen), von Wortgrenzen,
aber auch mit dem Erkennen ganzer Wérter oder Zahlen. Durch ein Diktat lernen sie,
auf diese Dinge besonders zu achten. Bewihrt haben sich dabei Diktate von der
Kassette oder per Computer fiir die selbststéndige Arbeit. Mit einem dazugehdrigen
Schliissel konnen die Schiiler ihre Diktate korrigieren. Das ist doppelt vorteilhaft: Der
Leistungsdruck ist gemildert, und beim selbststéindigen Korrigieren wird nochmals
intensiv gelibt —eine gute Gelegenheit, das autonome Lernen zu pflegen. Sie sollte nicht
ausgelassen werden.

Diktattexte korrespondieren meist lexikalisch, grammatisch und auch thematisch mit
dem aktuellen Lernstoff. Sie konnen aber auch — wie oben beschrieben — auf einen
phonetisch-orthographischen Schwerpunkt zugeschnitten sein. Im folgenden Beispie]
geht es um die Aussprache und Schreibung des Murmelvokals*, d. h. des reduzierten
E in unbetonten Silben, wie z. B. in bearbeitete (Stock/Hirschfeld 1996, 97, U 13):

—

1. Horen Sie den Text in Horbeispiel 56 mehrmals und/oder mit Pausen und
schreiben Sie ihn auf.

2. Welche Schwierigkeiten kénnten bei den Schiilern auftreten?




3. Welche Vorteile haben Diktate von der CD gegeniiber solchen, die vom
Lehrer , live * vorgelesen werden?

4. Was kann man mit solchen Hortexten noch anfangen?

Dieses Diktat ist, wie Sie bemerkt haben, fiir fortgeschrittene Lernende entworfen
worden und fiir Thre Schiiler vielleicht zu schwierig. Einfachere Beispiele finden Sie
im Kapitel 7 ,, Phonetischer Baukasten* und in der Materialsammlung in Kapitel 9.

4.2.2 Phonetik und Grammatik

Bei der Arbeit an der Grammatik ergeben sich viele Moglichkeiten, auch auf Phonetik
einzugehen. Solche Verkniipfungen konnen fiir beide Disziplinen durchaus dienlich
sein (vgl. Hirschfeld 1995b, 13ff.).

Beispiel: Pluralformen

Bei der Gegeniiberstellung von Singular- und Pluralformen lassen sich sehr oft unter-
schiedliche Laute feststellen.

Bilden Sie zu den folgenden Wortern den Singular bzw. Plural. Horen Sie
anschliefiend die Beispiele (Horbeispiel 57) auf der CD und sprechen Sie
sie nach. Welche phonetischen Verdnderungen stehen im Mittelpunkt von a)
bis d)? Ergdnzen Sie jeweils weitere Beispiele.

a) Haus — Maus - — Gras -
b) Bilder —______ Kinder - Hemden —
o) Uhr - Ofr e Tiir

d) Mutter — Tochter — Bruder -
e

b

Es bietet sich hier an zu vermitteln, dass eine Reihe von Pluralbildungen durch Umlaut
erfolgt, dass sich auslautende Konsonanten veriindern u. A.

Die Umlautbildung kénnte z. B. fiir eine Ubung zu den U- und O-Lauten (siche
Bausteine 7.8 und 7.9, S. 1211f.) genutzt werden. Man kann geeignete Beispiele auch
gemeinsam mit den Schiilern suchen. Sie werden dann schnell herausfinden, dass
manchmal, aber durchaus nicht immer, umgelautet wird: Es heifit zwar das Schloss —
die Schidsser, aber der Schlosser — die Schlosser, es heiit die Kuh — die Kiihe, aber der
Hund — die Hunde.

Und auch wenn der Umlautim Plural —im folgenden Beispiel das 4 —nun wirklich steht,
geht es nicht streng analog zu. Marianne Loschmann (zitiert nach Stock u.a. 1986, 191.,
Beiheft fiir Lehrkrifte, Vokale) hat diese UnregelméBigkeiten zu einem hiibschen
Gedicht angeregt:

,,Es heifdt das Rad — die Rider j
und das Bad — die Béder,
doch bei Zahn heif3t es Zihne
und bei Hahn — die Hiihne.

Warum heif3t es Gliser und Griser,

aber die Spéfic und nicht die Spifier?
Die Sprache macht halt ihren Spal,

sie hélt nicht immer analogisches MaB3."
- E—

Léschmann, in:
Stock u. a. (1986), 19f.

Gegentliberstellung
Singular — Plural

Aufgabe 79
Horbeispiel 57

Hinweis
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Verbformen

Aufgabe 80
Hérbeispiel 58

Wortbildung

Aufgabe 81
Horbeispiel 59

Aufgabe 82
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Beispiel: Verbformen

Auch bei der Konjugation ergeben sich phonetische Verinderungen. Die Vokale
dndern sich (gehen — ging — gegangen), es entstehen Konsonantenhdufungen (leben
—lebst), Ich-und Ach-Laut wechseln (sprechen —sprach)und vieles mehr. Die Phonothek,
die den Zusammenhang zwischen Grammatik und Lexik systematisch aufgreift,
enthilt folgende Ubung:

1. Horen Sie Horbeispiel 58 auf der CD und lésen Sie die dazugehorige
Aufgabe.

Wir iben die Auslautverhartung. ,
Sie héren Verben von der Kassette. Wiederholen Sie sie und ergdnzen Sie
die Stammformen!

Beispiel:  [leben » leben — lebte, gelebt
1. loben 4. geben

2. lieben 5. schreiben

3. glauben 6. bleiben

Verwenden Sie die Verben in kurzen Satzen!
B .

nach: Stock/Hirschfeld (1996), 106
2. Ergiinzen Sie weitere Verben, z. B. solche mit <g>.

Beispiel: Wortbildung

Wortbildungsiibungen lassen sich mit vielen phonetischen Themen verbinden. So
konnen z. B. durch Antonymbildung mit un- die Akzentuierung (genau — ungenau)
oder durch Kompositabildung Konsonantenhiufungen (7extstelle) geiibt werden, es
konnen aber auch schwierige Laute mehrfach in einem Wort zusammengefihrt
werden, so dass sich die Ubungsintensitit erhdht.

1. Horen Sie Horbeispiel 59 auf der CD und losen Sie die Aufgabe.
Bilden Sie Komposita mit dem Grundwort Weg-! 7
Vergleichen Sie mit der L6sung vom Band und sprechen Sie nach!
Beispiel: See —~  der Seeweg
1. gehen 4. Recht
2. bremsen 5. Leben
3. neben 6. Verkehr

Welche Wege kennen Sie noch?
T —

nach: Stock/Hirschfeld (1996), 61

2. Gestalten Sieeine dhnliche Ubung mitVerben, denen ,, weg- " vorangestellt
wird (z. B. ,,weggehen ).

—

Das waren nur wenige Beispiele, die zeigen sollten, wie sich Phonetik mit Grammatik-
und Lexikarbeit verbinden lésst, es gibt sehr viel mehr Moglichkeiten.

Finden Sie weitere Beispiele fiir die Verbindung von Grammatik und
Phonetik. Schauen Sie dazu auch in den Bausteinen, Kapitel 7, nach. Zu
vielen Themen gibt es dort solche Ubungen.




4.2.3 Phonetik und Lexik

YUI_(abeln, die ein Schiiler nicht oder nur schwer aussprechen kann, stehen ihm nicht
TTEI_ zur Verfligung. Worter mit schwieriger Aussprache werden nicht selten ,,um-
schifft* (Vermeidungsstrategien).

Solch ein Fall wird in dem Kalauer vom

Frosch beschrieben, der nicht Konfitiire
V sagen kann, weil er ein so breites Maul
hat. Aber er weif} sich doch zu helfen: Er
verlangt einfach Marmelade.

Aber nicht immer ist ein passendes Aqui-
valent da, wie in diesem Fall. Die Scheu
vor Aussprachefehlern behindert das
Sprechen. Mancher schweigt lieber, als
dass er sich ,blamiert”. Neue Waorter
miissen also auch phonetisch eingeprégt
werden, besonders Worter mit schwieri-
ger Aussprache.

Bei Vokabeleinfiihrungen im Anfangsunterricht sollte die Einheit von semantischer,
grammatischer und phonetischer Komponente prasentiert werden. Die Lernenden
miissen Gelegenheit bekommen, sich die neuen Worter hérend und nachsprechend
auch phonetisch anzueignen. Hier konnen Kassetten gute Dienste leisten. Hinweise auf
beSU.mI‘ntc phonetische Merkmale, auf den Akzent, auf Vokallinge, auf Auslaut-
verhdrtung u. a. sind hilfreich, zum Beispiel:

die Apotheke, -n; der Akzent liegt auf dem ersten E, es ist lang.

Hier kénnte auch sparsam mit Transkriptionen gearbeitet werden:
der Weg zur Apotheke: Hinweis auf langes E ([e:]).

Minimalpaare

Mit Minimalpaaren kann der Lehrer an vielen Beispielen deutlich machen, dass es auch
auf den kleinen (phonetischen) Unterschied* ankommt, zum Beispiel:

Heifst Pauls Freundin Anna oder Hanna?

Heift der Lehrer Biihler oder Biehler?

Heifit der Dichter Hebel oder Hebbel?

Heif3t der Film ,, Ein bekanntes Geschenk * oder ., Ein pikantes Geschenk"?

Gehen wir ins Beet oder ins Bett?

Wird das Auto den Baum umfahren oder umfahren?

Geht es jetzt um einen Test oder einen Text?
Niemand will ernsthaft behaupten, dass solche Fehler wirklich sehr oft zu sprachlichen
Missverstindnissen fiihren. Die Laute und Worter sind immer in einen Kontext
eingebettet, der den Sinn erhellt. Sonst wiirden auch Homonyme — etwa wieder/wider

— die Verstindigung beeintriichtigen. AuBerdem kann man immer nachfragen und
richtig stellen.

Aber solche Fehler wirken storend, irritierend, manchmal rufen sie Emotionen hervor
und manchmal machen sie das Gesagte doch auch unverstindlich. Besonders in
Verbindung mit anderen Fehlern — etwa grammatischen oder syntaktischen — kommt
es zu Verzerrungen, die die Sprachverarbeitung verzogern und die Kommunikation
erschweren konnen.

Mit Hilfe von Minimalpaaren, ctwa

Hanna — Anna, Beet — Bett,
Biihler — Biehler, umfahren — umfahren,
Hebel — Hebbel, Test — Text

bekannt — pikant,

Aussprache
neuer Worter

Minimalpaare

7




zusammengesetzte Sub-
stantive

Aufgabe 83
Hérbeispiel 60

Diminutivformen

Horbeispiel 61

Aufgabe 84

Hérbeispiel 62 + 63

Sy
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lassen sich Unterschiede gut herausarbeiten. Sie helfen dabei, die Lernenden fiir
phonetische Feinheiten zu sensibilisieren. Auferdem macht es auch SpalB3, mit dieser
»Wortchemie* zu spielen, und manches Beispiel wird zum Aha-Erlebnis. Es motiviert,
auch auf scheinbare Kleinigkeiten besser zu achten. Lehrer und Schiiler sollten solche
leicht zu verwechselnden Wérter sammeln, Listen anfertigen, Zeichnungen machen,
etwa: Kirche — Kirsche, Hose — Rose.

Um Wortschatzproblemen aus dem Wege zu gehen, empfehlen sich fiir die Arbeit mit
Anféngern auch Familiennamen: Miikler — Miiller, Rothe — Rother, Kast — Karst, . ..
Beispiel: Zusammengesetzte Substantive

Die Schiiler miissen lernen, dass zusammengesetzte Substantive auf dem Bestimmungs-
wort betont werden.

Sehen und horen Sie sich die folgenden Ubungsbeispiele (Horbeispiel 60)

an. Formulieren Sie bitte fiir Ihre Schiiler die dazugehérige Ubungsan-

weisung.

1. Der Lehrer gibt das Bestimmungswort vor und ldsst die Komposita mit
dem Grundwort ,, Ernte * bilden.

der Apfel - die Apfelernte
die Kartoffel, der Tee, der Kaffee, die Banane, die Zitrone

2. Das Grundwort,, Kuchen “ wird vorgegeben, nun muss das Bestimmungs-
wort selbst gefunden werden.
der Kuchen - der Apfelkuchen
Zucker, Quark, Pflaumen, Schokolade, Kirsche

3. Die Wortkette (fiir Fortgeschrittene oder mit Vorgabe der Beispiele).
Ein Schiiler sagt , Schule", der ndchste ergdinzt , Hof", sagt also
»Schulhof™, dann folgen ,, Pause “, ,, Zeichen ", |, Stunde*', ,, Plan".

Beispiel: Diminutivformen -lein und -chen
Die folgende Ubung ist entnommen aus Gébel u. a. (1985), 28.

Sprecht nach!

kleine Rosen — Roslein kleine Rosen - Ré&schen
kleine Dosen ~ Doslein kleine Dosen - Déschen
kleine Hosen — Hdslein kleine Hosen - Héschen

Gobel u. a. (1985), 28

Aus solch einer Nachsprechiibung kann auch leicht eine produktive Ubung werden,
zum Beispiel durch ein Fragespiel: Wie heifit es, wenn es klein ist?

—

1. Sehen und héren Sie sich auf der CD die folgenden Beispiele an.
Formulieren Sie fiiv Ihre Schiiler eine Aufgabenstellung dazu. Welche
phonetischen Merkmale werden geiibt? (Horbeispiel 62)

ein kleines Haus - ein H3uschen
ein kleiner Schrank -
ein kleiner Strumpf -
eine kleine Jacke -
ein kleiner Topf —
eine kleine Suppe -

2. Was kann man mit den gebildeten Wortgruppen noch machen? Zum
Beispiel kann man sie in einen Kontext einbetten: iiber eine Kinder-
zeichnung sprechen, aus einem Kinderbuch vorlesen, ... Welche Kontex-
te fallen lhnen aufferdem ein? Hiren Sie ein weiteres Beispiel (Hor-
beispiel 63) auf der Kassette.




4.2.4 Phonetik und Poetik

Seitdem die Literatur in den Sprachunterricht zuriickgekehrt ist, wird sie auch gern fur
Phonetikiibungen genutzt. Wir geben Thnen daftir wieder ein Beispiel.

R. O. Wiemer: !
empfindungsworter

aha die deutschen
ei die deutschen
hurra die deutschen
pfui die deutschen
ach die deutschen
nanu die deutschen
oho die deutschen
hm die deutschen
nein die deutschen
ja ja die deutschen

"

Krusche/Krechel (1984), 27

Wie kinnte man an diesem Gedicht arbeiten? Formulieren Sie bitte Ubungs-
anweisungen fiir lhre Schiiler.

Man kann dariiber streiten, ob Dichtung fiir Ausspracheiibungen zu ,schade™ ist. Wir
meinen, nein. Wir plidieren dafiir, Gedichte und auch andere literarische Texte im
Ausspracheunterricht als Ubungsmaterial zu verwenden. Deshalb findet sich auch eine
Reihe solcher Texte unter den Bausteinen im Kapitel 7 und in der Materialsammlung
in Kapitel 9.

1. Erinnern Sie sich bitte noch einmal an Ihre Schul- und Studienzeit:

Welche deutschen Gedichte haben Sie da gelernt?
Welche haben Ihnen gefallen, welche mochten Sie nicht? Welche Ge-
dichte behandeln Sie heute auch mit Ihren Schiilern?

2. Schlagen Sie im Kapitel 7 und in der Materialsammlung in Kapitel 9
nach:
Verschaffen Sie sich einen Uberblick, welche Autoren dort mit literari-
schen Texten vertreten sind. Welche dieser Texte halten Sie fiir Ihre
Schiiler fiir inhaltlich und didaktisch giinstig, welche lehnen Sie ab?

3. Was spricht dafiir, literarische Texte fiir den Ausspracheunterricht zu
nutzen? Suchen Sie Argumenie.

Eine mogliche Argumentation fiir den Einsatz literarischer Texte im Phonetik-
unterricht konnte so lauten:

Literarische Texte eignen sich gut zum Vortragen, viele sind direkt zum Vortragen
bestimmt (siche Kapitel Vortragen/Lesen, S. 591t.). Auch der Muttersprachler, der ein
Gedicht vortragen oder cinen Text vorlesen mochte, bt in der Regel daran. So ist es
eigentlich ,natiirlicher, an einem kiinstlerischen Text zu arbeiten als an einem

Alltagstext, etwa einem Zeitungstext, der meist nur still gelesen, zur Kenntnis genom-
men und dann zur Seite gelegt wird.

Bei einem literarischen Text kann und soll man sich linger aufhalten. Bei lingerem
Verweilen, sei es auch bei einer Ausspracheiibung, entritselt, erschlieBt sich der Text.
Im Gegensatz zu .normalen” Lehrbuchtexten, die sich bei Wiederholung schnell
abnutzen und langweilig werden, konnen literarische Texte mit der Zeit interessanter
werden, aufleben.

Aufgabe 85
Horbeispiel 64

Gedichte und Phonetik

Hinweis

Aufgabe 86

literarische Texte
Ruckverweis
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konkrete Poesie

Aufgabe 87
Hérbeispiel 65

Aufgabe 88
Hérbeispiel 66
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Auch lernpsychologische Griinde sprechen fiir den Einsatz literarischer Texte. Es ist
fiir den Schiiler motivierender, an Texten zu arbeiten, die nicht fiir Unterrichtszwecke
werstellt sind, sondern an (literarischen) Originaltexten. Damit fiihlt sich der Lernende
als Fremdsprachler ernst genommen, er ist seinem erstrebten Ziel, dem ,,wirklichen**
Deutsch, ein Stiick niher geriickt. Literarische Texte, vor allem Gedichte, pragen sich
leichter ein und haften, auch mit ihren Klangmerkmalen, linger im Gedéchtnis.

Selbstverstindlich ist, dass solche Texte sorgfiltig ausgewihlt werden miissen, dass sie
nicht mit unbekannten Vokabeln iiberfrachtet sein diirfen und dass sie auf die aktuelle
Lernstufe zugeschnitten sind. Aber wer sucht, der findet. Auch in der .konkreten

Poesie* gibt es eine ganze Reihe von Texten, die fiir die Arbeit an der Aussprache
geeignet sind.

Horen Sie sich das Gedicht von Uwe Warnke (Horbeispiel 65) auf der CD
an. Welche phonetischen Themen lassen sich hier iiben?

Mit MOZART durch die Woche

MOzart
DIzart
MIzart
DOzart
FRzart
SAzart
SO0zart

MOzart
L

Warnke (1990), 25

—

Héren Sie sich das folgende Gedicht von Ernst Jandl (Horbeispiel 66)
auf der CD an. Es wird in zwei Versionen gesprochen, das zweite Mal von
Ernst Jandl selbst. Wie wiirden Sie mit Ihren Schiilern an diesem Gedicht
arbeiten? Welche Arbeitsschritte waren IThrer Meinun g nach giinstig? Auf
welche phonetischen Besonderheiten wiirden Sie eingehen?

ottos mops

otto: soso

otto holt koks
otto holt obst
otto horcht

otto hofft

ottos mops trotzt
otto: fort mops fort
ottos mops hopst fort

otto: mops mops

ottos mops klopft

otto: komm mops komm
ottos mops kommt
ottos mops kotzt

otto: ogottogott

!

T —

Jandl (1990), 82 Scherling (1999)

e




Mehr iiber Poesic im Unterricht konnen Sie bei Krusche/Krechel (1984): Anspiel.
Konkrete Poesie im Unterricht Deutsch als Fremdsprache und bei Krechel (1983):
Konkrete Poesie im Unterricht des Deutschen als Fremdsprache nachlesen, der auch
speziell phonetische Gedichte vorstellt.

4.2.5 Phonetik und Musik

Musik hat traditionell im Fremdsprachenunterricht ihren festen Platz. Lieder gehoren
von Anfang an dazu. Das bestitigt ein Blick in Lehrbiicher ganz unterschiedlicher
Zeiten. Von Viétor bis heute: auf Lieder hat kaum ein Lehrbuchautor verzichtet.

Die meisten Schiiler haben das dankbar aufgenommen.

1. Denken Sie bitie wieder an Ihre eigene Schulzeit und an lhre Studien-
zeit zuriick. Welche Lieder haben Sie gelernt? Welche Lieder haben Sie
bevorzugt?

Welche deutschen Lieder migen Ihre Schiiler?

3. Was wird mit dem Singen eigentlich bezweckt? Ein Grund ist: Singen
macht Spaps. Welche Griinde gibt es noch?

4. Welchen speziellen Gewinn bringt das Singen fiir die Aussprache? Worauf
muss man achten?

5. Horen Sie das Lied ,, Sportschausong * (Horbeispiel 67) auf der CD (der
Text ist von einem niederiindischen Schiiler). Schlagen Sie mogliche
Arbeitsschritte dazu vor.

Die folgenden Beispiele, als Anregung zum Ausprobieren gedacht, sind sprachspiele-
risch bestimmt und auch phonetisch reizvoll.

Laurentia, liebe Laurentia mein
Laurentia, liebe Laurentia, mein,

wann werden wir wieder zusammen sein?

Am Montag.

Ach, wenn es doch erst wieder Montag war

und ich bei meiner Laurentia wér, Laurentia war!
Laurentia, liebe Laurentia, mein,

wann werden wir wieder zusammen sein?

Am Dienstag.

Ach wenn es doch erst wieder Montag, Dienstag, war ...

... usw. bis Sonntag

Laurentia ist ein Kreisspiel und fast schon eine sportliche Ubung. Bei Laurentia sowie
bei den Namen der Wochentage gehen die Mitspieler in die Knie (alle unterstrichenen
Waorter markieren die Kniebeugen.)

Bei den zahlreichen Wiederholungen kommen die Mitspieler auf eine ganze Menge
Kniebeugen. Der Sinn der Ubung ist aber nicht der Muskelkater vom niichsten Tag,
sondern vielmehr das spielerische Einpriigen des Satzakzents und das Unterstiitzen der
rhythmischen Merkmale durch Korperbewegungen.

Héren Sie sich auf der Kassette (Horbeispiel 69 + 70) zwei weitere Beispiele fiir den
Einsatz von Liedern im Phonetikunterricht an.

Literaturhinweis

Lieder

Aufgabe 89

Horbeispiel 67

Hérbeispiel 68
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Horbeispiel 69
Original

Hérbeispiel 69
Variante A, U, AU
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Drei Chinesen mit dem KontrabaB

7 43 ;8 § N— Y
F i)

L 17 i
- -

1 +
1. E E E 1 =
1T 17 I 1z 17 171 T
7 o ma— — = S ™ ™ e £ ——
P~ S p— -

il

.
— s = 11 b - —— —
17 = ™ ! 2oz

i | T T 1

L i 1

T

kam die Po- li - zei : Ja, was ist denn das?
2 a7 b
1 n) X 1 u: |
17 Iy | 1 I s n —
17 T | | 1| N |
| ===

Drei Chi - ne -sen mit dem Kon-tra - baf3.

Borries u. a. (1991), 13

Der Text des Liedes wird nun ,,verdreht“: Man singt das Lied, indem man die Vokale
austauscht, z. B. alle durch /:

Dri Chinisin mit dim Kintribiss

siBin if dir StriBi

ind irziltin sich wis,

di kim di Pilizi,

ji wis ist dinn dis,

dri Chinisin mit dim Kintribiss.
Mit allen anderen Vokalen und den Diphthongen geht es auch:

Dra Chanasan mat dam Kantrabass . .
Drii Chlnlstn mit dim Kintriibiiss ...
Drau Chaunausaun maut daum Kauntraubau8 ...

usw.

Nonsens kann Spal3 machen, und er hat auch in diesem Fall einen tieferen Sinn, denn
man kann auf diese Weise alle Vokale , durchschmecken®.
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Auf der Mau- er, auf der Lau-er, sitzt 'ne klei-ne Wan . ze.

Man singt den Vers einmal ganz durch, bei der ersten Wiederholung a8t man
be.f"den Worten ,,Wanze” und ,,tanzen” das ,,e” bzw. das ,.en” am Ende weg.
Bei der nichsten Wiederholung I8t man das ,,z” weg, anschliefend das Ln
usw., bis die Worte ganz verschwunden sind. Dann kann man wieder anfangen

aufzubauen . . .
Wanze tanzen T 1 |
Wanz tanz ? Lt |
Wan tan A B &

Wa 1a
w t

Auch hier besteht der Witz darin, dass mit dem Text sprachspielerisch verfahren wird.
Wer sich beim Singen verhaspelt, muss ein Pfand geben und natiirlich auch ausldsen.
Das ist dann schon wieder ein neues Spiel.

Phonetik und Musik — das umfasst nicht nur die Arbeit mit Liedern. Rhythmische In-
strumentalmusik kann beispielsweise das Sprechen begleiten, klassische Musik kann
fiir entspannendes Horen von Texten mit bestimmten phonetischen Schwerpunkten
sorgen. Und Musik dient — wie man im Dialog mit Lunija (Horbeispiel 38) horen konnte
— auch in anderen Unterrichtsphasen der Entspannung und Konzentration, nicht zuletzt
unter suggestopéddischem Aspekt.

4.2.6 Phonetik und Kinetik*

Sprechen bewegt etwas. Sprechen ist mit Bewegung verbunden. Sprechen ist Bewe-
gung.

Primére Sprechbewegungen

Zunichst denkt man an die Sprechbewegungen im engeren Sinne. Bewegt werden die
Stimmlippen, das Gaumensegel, das Zipfchen, die Zunge, der Unterkiefer, die Lippen
(vgl. den Sagittalschnirt im Anhang 15.1). Das ist ein hochkompliziertes Zusammen-
spiel aller beteiligten Organe, das vom Gehirn gesteuert wird. Rontgenfilme und
Computersimulationen fiihren uns das sonst Unsichtbare vor Augen. Diesen Versuch
unternehmen z. B. Hirschfeld (1992, Video) und Franke (1996, Computer). Sicher ist
es noch ein langer Weg, bis Lehrmittel dieser Art tiberall auf der Welt im Unterrichts-
alltag ankommen. In der Lehreraus- und -weiterbildung werden sie aber schon genutzt.

Hérbeispiel 70

Bewegungen der
Sprechorgane
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Die primiren Sprechbewegungen laufen in jeder Sprache in ganz spcziﬁsche;’ Weise
ab. Die Aussprache einer fremden Sprache zu erlernen, bedeutet auch, vielleicht vor
allem, ihre Sprechbewegungen zu erlernen,

Aufgabe 90 Sagen Sie den Saiz: ,, Der Ton macht die Musik. *

Sehen Sie dabei in den Spiegel. Beobachten Sie die Lippenform und die
Mundéffnung.

Konzentrieven Sie sich auch auf die B ewegungen der Zunge.

Wie bewegt sich die Zunge, wenn Sie ,, Ton" und ,, Tone " sagen!

Die Sprechbewegungen der Zielsprache crgeben sich nicht immer iiber cinfaches
Horen und Nachahmen. Besonders bei schwierigen Lauten empfiehlt es sich, die
Sprechbewegungen zu analysieren, die Lippenbewegungen mit dem Spiegel zu kon-
trollieren (siche dazu Kapitel 6.1), die Bewegungen der Zunge, der Lippen durch
Hinweis Bilder, womdglich durch bewegte Bilder zu veranschaulichen (siehe dazu Kapltc.fl 6.3).
Dabei leisten noch immer die Tafeln von Hans-Heinrich Wingler (1964) gute Dienste,

Aufgabe 91 Sehen Sie sich die beiden Abbildungen von Wiingler genau an. Worin unter-
o scheiden sich Ich-Laut und Ach-Laut? Welche anderen beiden deutschen
Laute werden (fast) genauso gebildet?

[§] = palatal-dorsaler. stimmloser Engelaut (ich)
[il = palatal-dorsaler, stimmbafter Engelaut (ja)

) ) ) [x] = velar-postdorsaler, stimmloser Engelaut (ach)
Leichte Lippeniffnung bei goringem Kicferwinkel,

Withrend  die  Zungenspitze der  Untorzahnreibe
anliegt, walbt sich die Zunge in ihren anderen
Teilen in Richtung vorn oben dem Gaumen ent.
kegen, Laterale lingual-palatale Berithrang, velar-

6] Vil. 8. 38

 Abschlul, Stimmhaft i} — stimmlos 3

Lippenifinung  bei mittlerem Kieferwinkel (das
Rintgenbild gibt ihn, durch vorawsgebendes [a]

beeinfule, wu groB wieder), Engebildung zwisohon

Lungenriicken wnd {gehobenem) weichem Gaumen
Berithrungsiliichen der Hinterzunge an den Molases,
Viel, 5. 38,

—

Wiingler (1964), Tafel 10 (Ich-Laut) und Tafel 11 (Ach-Laut)
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Die Ubung mit dem frechen Drachen von Eismann u. a. (1994, 221, U 2) kann durch
Wiinglers Tafeln gestiitzt werden.

Phonetik: Konsonant ,,ch* und ,,ch“

e
h, ic

—
q‘t Ach, ich bin :ith
reche Dache,  /

S ieaiaiigeess

9 a) Hdren Sie zu und sprechen Sie nach.

ich ach ach ich ach ich

9 b) Héren Sie ,,ch” wie in Lich* oder ,ch* wie in ,ach? Kreuzen Sie an &.

ich ach ich ach ich ach
£ nicht doch Biche
Biicher spreche machte
Bach lochter dich
suche Dichter macht

& Was ist charakteristisch? Nach Vokal ,i*, .ii", ...

¥ <) Sprechen Sie nach.

1. Vielleicht, vielleicht auch nicht. 3. Sprechen Sie nach.
2. lch suche dich natiirlich. 4. Das mache ich doch nicht.

Eismann u. a. (1994), 221

Sekundire Sprechbewegungen

Uns interessieren aber nicht nur die Sprechbewegungen im engeren Sinne, die die Laute
erzeugen, sondern auch die Bewegungen des Korpers, die das Sprechen begleiten:
Mimik, Gestik, Korperbewegungen. Eigentlich spricht immer der ganze Mensch.

1. Schauen Sie sich eine Gesprichsrunde im Fernsehen mit abgestelltem
Ton an. Achten Sie dabei auf die Bewegungen, die das Sprechen der
einzelnen Teilnehmer begleiten.

Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede bemerken Sie?

2. Simulieren Sie mit Ihren Kollegen eine Gesprdchsrunde. Versuchen Sie
dabei, alle begleitenden Bewegungen zu unterdriicken. Was stellen Sie
fest?

Das kleine Experiment hat gezeigt, dass die sekundiren Sprechbewegungen dazuge-
horen, dass sie das Sprechen unterstiitzen, dass sie tiber gelegentliche Klippen, auch
iiber Versprecher, hinweghelfen.

Je nach Temperament, aber auch je nach kulturellem Hintergrund, ist die Bewegungs-
lust beim Sprechen unterschiedlich ausgeprigt. Das kann man sich anhand der Illus-
tration, die der Rhetorik von Klaus Jentzsch (1992) entnommen ist, ganz gut ausmalen.

| v

S

Stebictige | Postve | Aewisss | Reseige | Shicnkme | Abavene | Dedelige

Jentzsch (1992), 136

Kdrpersprache

Aufgabe 92

79



AL L

Sitzordnung in der
Klasse
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Hand- und
Kérperbewegungen

Aufgabe 93

interkulturelle
Gesichtspunkte

Unsinn
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Dass die sekundiren Bewegungen eng mit dem Sprechen verbunden sind und fiir das
Sprechenlernen auch sehr hilfreich sein kénnen, wird im Unterricht hdufig noch zu
wenig beachtet. Sehr oft entstehen schon durch eine ungiinstige Sitzordnung Hemmun-
gen. Auf diesen Umstand weist auch Helma Behme (1993, 18) ausdriicklich hin, die
sich mit der Theorie und Praxis des Sprechspiels beschiiftigt; sie schldgt eine LOsung
vor, die fiir den Ausspracheunterricht ebenfalls sehr zu empfehlen ist. Auch wenn diese
Sitzordnung im Unterrichtszimmer wahrscheinlich nicht so realisiert werden kann, so
sollte sie doch wenigstens als Zielvorstellung Beachtung finden:

wZur Sitz- und Schreibmoglichkeit

Die Stiihle der Teilnehmer sind in Kreis- oder Ovalform ohne Tische angeordnet, so daf}
jeder in der Gruppe jeden sehen kann. Jedes Gruppenmitglied bringt zum Kurs
Schreibpapier und einen Stift mit, um sich kurz etwas notieren zu konnen (z. B.
Spielideen, neue oder falsch benutzte Worter bzw. Ausdriicke). DaTische die Bewegungs-
méglichkeiten optisch-raumlich und physisch begrenzen, ist es beim Sprechspielen
ratsam, das Schreibpapier kurz auf das Knie zu legen und eine Schreibunterlage zu
benutzen. AuBerdem unterstiitzen Tische das Distanz- oder Hierarchieverhalten. Der
Leiter ist als Amtsperson tiblicherweise durch einen Tisch von den anderen getrennt.
Das Sprechen, und nicht das Schreiben, steht im Vordergrund der Spielhandlung: Fiir
das Reden brauchen die Mitglieder auch gestische Bewegungsfreiheit. Wihrend des
Spiel- bzw. Gruppenprozesses sitzt der Leiter mit in der Runde und wechselt von Ubung
zu Ubung den Stuh! und damit den Partner zur rechten und linken Seite, um duerlich
Kontakt mit mdglichst verschiedenen Gruppenmitgliedern aufzunchmen. Die Teilneh-
mer kinnen dies auch so machen, wenn sie es méchten.*

Behme (1993), 18

Welcher Lehrer geht weiter? Wer ldsst die Schiiler aufstehen (so dass die Atemluft
freier stromen kann), wer ldsst sie herumgehen, Kreisspiele machen, Laurentia tanzen
(siche dazu Kapitel 4.2.5, S. 75)?

Gewiss, dafiir ist das Klassenzimmer oft zu klein. Aber es kann anders genutzt werden,
und auch ein Turnsaal, eine Spielwiese, ein Schulhof eignen sich bestens fir phoneti-
sche Spiele. Ein Tamburin, ein Triangel, eine Trommel oder ein anderes Rhythmus-
instrument sind wichtige Requisiten fiir Ubungen dieser Art.

Hand- und Kérperbewegungen kénnen ganz bewusst eingesetzt werden, um phoneti-
sche Merkmale des Deutschen herauszuarbeiten, z. B. lisst sich mit einem Licheln
(breit gezogenen Lippen) der /ch-Laut besser bilden, Melodieverlaufe oder die Vokal-
linge und -kiirze konnen durch begleitende Handbewegungen sichtbar gemacht, Span-
nungsunterschiede bei den Konsonanten durch geballte (gespannt) oder gedffnete (un-
gespannt) Fiuste unterstiitzt werden.

Welche Bewegungen sind IThrer Meinung nach geeignet, um die groffen
Spannungsunterschiede zwischen betonten und unbetonten Silben im Deut-
schen bewusst zu machen und zu iiben?

Besonders bei Kindern sollten solche Bewegungen unbedingt einbezogen werden.
Ganze Sprechstiicke, in denen Aussprache und Bewegung eine Einheit bilden und
sich gegenseitig unterstiitzen, konnen vom Lehrer choreographiert werden, wie es die
wunderbaren Beispiele von Andreas Fischer (1995, 1996) zeigen.

Zu berticksichtigen sind bei all dem natiirlich auch interkulturelle Gesichtspunkte.
Manche Bewegungen, Gesten, Zeichen kénnen bei Lernenden bestimmter Kulturkreige
nicht verwendet werden.

4.2.7 Phonetik und Sinn

Adam Bahr kam ganz langsam nach Jaffa.
Die Rhén ist ein odes Gebirge.

Solche und dhnliche haarstraubende Sitze sind bis heute in phonetischen Ubungsbii-
chern anzutreffen. Sie haben die Phonetik bei manchem in Verruf gebracht und viele
abgeschreckt, sich tiberhaupt weiter mit solchem Unsinn zu befassen.



Vom Spafl am Nonsens SpaB

Nun kann man sich iiber Nonsens dicser Art ja auch amiisieren, kann darin wetteifern,
selbst solche Sitze mit Lauthdufungen zu ersinnen. Da ist man dann bei einem
amiisanten Sprachspiel angelangt, das Schiilern sogar Spal machen kann. Es muss ja
n}uht unbedingt, wic im oben zitierten Beispiel von der Rhén, unsinnige landeskund-
liche Information enthalten.

Horen Sie dazu einige Proben, die das Lehrwerk Sprachbriicke I (Mebus u.a. 1987, Horbeispiel 71
97, U 2 a) zu bieten hat, auf der CD an.

Laute: Konsonanten [1], [1], (m], [n] I 2

a) Sprechen Sie bitte nach!

Lila Leute lachen laut. -
[]] April, April kann machen, was er will.
Aus dunklen Wolken fallen kalte Regentropfen.

I Ralf Richter will die Reportage iiber Amerika
am dritten Marz um Viertel vor drei horen.

[m) Im Monat Mai macht Michael Miiller
immer am Montagnachmittag Musik.

[n] Nachts scheint die Sonne in Niirnberg nie.

Mebus u. a. (1987), 97

Oder auch so etwas: Sauerkraut auf meiner Haut. frisch zerkaut, das erbaut.
Vielleicht haben Sie und Ihre Schiiler noch bessere Ideen.

Vom Spal} am Sinn

Im Ubrigen gilt auch fiir die Phonetik, dass moglichst an sinnvollen Beispielen — die sinnvolle Ubungen
fiir die Sprechwirklichkeit gebraucht werden — geiibt wird und dass die Ubungen

kommunikativ* gestaltet werden. Jede phonetische Ubung soll die Kompetenz des

Lernenden fordern, und sie kann auch, wo moglich, sein Wissen erweitern. Wir haben

herausgefunden, dass z. B. landeskundliches Wissen im engeren wie im weiteren Sinne

auch in phonetischen Ubungen aufgegriffen werden kann.

So kénnen z. B. Wortakzent-Ubungen sehr gut auf der Grundlage geographischer
Namen (z. B. Stidtenamen, Namen der Bundeslinder) gestaltet werden. Eine Karte
sollte bei Ubungen dieser Art nicht fehlen.

1. Héren Sie bitte Horbeispiel 72 und ordnen Sie die Jolgenden Stddte- _Aufgabe 94
namen nach der Akzenisilbe. Suchen Sie dann weitere passende Beispie- Horbeispiel 72
le.

Neuruppin, Greifswald, Kaiserslautern, Tlibingen, Hannover, Schwerin

1. Silbe:
2. Silbe:
3. Silbe:

2. Sehen Sie sich die Ubungen mit geographischen Namen im Baukasten
Kapitel 7 an. ) )
Entwickeln Sie ihnliche Ubungsvarianten fiir Osterreichund die deutsch-
sprachige Schweiz.

3. Entdecken Sie weitere Mdglichkeiten, an der Karte Phonetik zu iiben,
z. B.

— Stidte mit kurzem U: Mawchen,...
— Stidte mit langem U: Duirbunis, ...
—  Fliisse mit langem E: Weaer, .. '

— Fliisse mit kurzem E: EUg, ...

HSW.
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4.3 Phonetik individualisieren

»Kein Mensch erfihrt und nimmt gleich auf wie der andere. Keiner hort gleich, sieht
gleich, vergleicht gleich.*

Hartling, 1994, 20

Fragt man Schiiler, was sie von phonetischen Ubungen halten, bekommt man ganz
unterschiedliche Anworten. Die Skala reicht von schrecklich, langweilig, nervend, bis
wichtig, ganz lustig, prima, toll, spitze, klasse (siche dazu auch Kapitel 1.1).

Neben dem sprachlichen Hintergrund, der z. B. fiir chinesische Schiiler andere, auch
groBere phonetische Schwierigkeiten als fiir niederliindische Deutschlernende hervor-
ruft (siche Kapitel 2.2) und neben den Lerntraditionen in den jeweiligen Kulturkreisen
gibt es doch auch grofle individuelle Unterschiede.

Jeder Schiiler lernt anders, und jeder lernt auch die Aussprache anders. Dem einen fliegt
sie zu, der andere muss sie sich erobern. Wie kann man jenen helfen, die mehr Zeit und
mehr Ubung brauchen? Und wie kann man jene unterstiitzen, die ehrgeizig sind und
moglichst perfekt sein wollen?

Spezielle Phonetikkurse gibt es meist nur in der Lehreraus- und -fortbildung, in der
Schule und in Sprachkursen ist die Phonetik in den Unterricht integriert, was ganz
richtig ist. Aber sie kommt vielfach doch zu kurz. Da zudem in sprachlich heterogenen
Gruppen die Arbeit an speziellen Interferenzen eigentlich nicht moglich ist, miissen
andere Wege gefunden werden.

Firdie individuelle Forderung sind z. B. phonetische Ubungen in Computerprogrammen
oder aufKassetten, die zu Hause oder in einer Phonothek durchgearbeitet werden, eine
gute Alternative. Die Schiiler kénnen sie beliebig oft durchgehen, sie kénnen das
ArbeitsmaB und das Tempo selbst bestimmen. Vorsicht ist allerdings bei Schiilern
geboten, die phonetische Merkmale beim Horen (noch) nicht erkennen und unterschei-
den kénnen. Hier besteht die Gefahr, dass die vorgegebenen Muster falsch wiederholt
und Fehler automatisiert werden. Ohne Vorbereitung (durch den Lehrer) sollte man
solche Aufgaben nicht stellen.

Selbststandiges Lernen wird erleichtert, wenn zu den Tonaufnahmen Arbeitsbldtter mit
Regeln und kontrollierbaren Horaufgaben vorliegen und die (Nach-)Sprechaufgaben
schrittweise schwieriger werden.

Zu empfehlen ist, die Schiiler zu Hause selbst Tonaufnahmen machen zu lassen. Sie
kénnen an den Aufnahmen so lange arbeiten, bis sie meinen, dass sie das Bestmogliche
geleistet haben. So wie der Lehrer schriftliche Arbeiten mit nach Hause nimmt, kann
er—vielleicht stattdessen—auch Kassetten mit miindlichen Leistungen zu Hause in aller
Ruhe abhdren und beurteilen. Ubrigens nehmen die Schiiler diese Arbeitsform meist
gernan. Sie gehen spielerisch damit um. Ohne den Druck der Klasse zu spliren, kénnep
sie sich vor dem Mikrofon ganz locker ausprobieren und ihren Beitrag wie ein Heft
abliefern.

———

1. Haben Sie an sich selbst oder mit lhren Schiilern die obige Methode
schon einmal erprobt?

a) Mit welchem Erfolg?
b) Welche Unterstiitzung brauchen die Schiiler bei dieser Arbeit?
2. Wie stellen Sie sich Korrekturen an der Aussprache in der Lehreraus-
und -weiterbildung vor?
Welche Formen der Arbeit wiirden Sie bevorzugen, und warum?
—  Gruppenkonsultation
— Einzelkonsultation
— selbststindige Arbeit in der Phonothek




5 Lehr- und Lernmaterialien sowie Literatur zur
Phonetik

Lchrer_ stiitzen sich bei ihrer Arbeit im Wesentlichen auf die Lehrwerke, mit denen sie
untgrnchten. Der Aufbau dieser Biicher, das Angebot an Texten, Ubungen, Bildern,
Erléuterungen, Tests usw. bestimmen das Lehren und Lernen: Was wird besonders
griindlich behandelt, was wird weggelassen? Worauf kann verzichtet werden?

Im Allgemeinen kann man nicht davon ausgehen, dass Lehrwerke ausreichend Ubung-
sangebote zur Phonetik machen (vgl. Aufgabe 2, S. 9). Als Lehrender i1st man also
aufgefordert, Liicken im Lehrmaterial zu schlieBen. Es ist unter den harten Bedingun-
gen des Unterrichtsalltags sicher nicht einfach, sich Ubungen, dic die Schiiler dringend
brauchen, selbst auszudenken. Vieles ist dabei zu beriicksichtigen —einige Anregungen
und konkrete Vorschlige finden Sie im Kapitel 7, Texte verschiedener Art im Kapitel
9. Solche, aus dem Unterricht heraus entwickelten, ,.selbst gemachten™ Ubungen
machen den Schiilern {ibrigens viel SpaB, sie sind oft anregender und motivierender
als Lehrbuchiibungen. Das gilt auch und vielleicht ganz besonders fiir phonetische
Ubungen.

Zundchst wollen wir jedoch das Vorhandene sichten. Wie ist es um das aktuelle
Angebot an Materialien fiir den Phonetikunterricht bestellt?

5.1 Kriterien fiir die Auswahl und Analyse von
Phonetikmaterialien

Fiir die Beurteilung, d. h. fiir die Auswahl und Analyse von Materialien, kann man

verschiedene Kriterien ansetzen. Sie hingen von den Bedingungen und Erwartungen

ab, die der Benutzer aus seiner Lehr- oder Lernsituation ableitet. Folgende Fragen sind
fiir die Analyse von Phonetikmaterialien wesentlich (vgl. Dieling 1994, 13ff.):

a) Sind die Materialien lehrwerkintegriert oder separat (s. Kapitel 52.1und 5.2.2)?

b) Werden die Ausgangssprachen einbezogen oder ist das Material ausgangssprachen-
neutral?

¢) Werden Lernstufe (Anfinger, Fortgeschrittene) und Lernalter (Kinder, Jugendli-
che, Erwachsene) beriicksichtigt oder sind Inhalt und Methoden undifferenziert?

d) Ist das Material mediengestiitzt (Kassette, CD, Video, Computer) oder gibt es nur
schriftliche Vorlagen (Arbeitsblitter, Buch)?

¢) Sind fachliche und didaktische Hinweise fur den Lehrer vorhanden (z. B. im
Lehrerhandbuch) oder nicht?

f) Wird die Zielsprachenphonetik systematisch eingefiihrt und behandelt oder sind
einzelne Schwerpunkte ausgewihlt?

¢) Sind Ubungen zur Intonation (Rhythmus. Gliederung, Akzentuierung, Melodic)
enthalten oder gibt es nur Ubungen zu den (zu einzelnen) Lauten?

h) Ist das Vorgehen im Schiilermaterial kognitiv fundiert (Erkldrungen, Abbildungen,
Regeln, Termini) oder wird auf Imitation gesetzt?

i) Werden die Laut-Buchstaben-Bezichungen systematisch dargestellt?

i) Wird die internationale Transkription (API) verwendet oder nicht?

k) Gibt es ein Hortraining (kontrollierbare Horiibungen) oder werden Horaufgaben
ohne Kontrollmoglichkeit gestellt?

) Sind die Ubungsaufgaben kreativ-produktiv (z. B. durch die Verbindung mit
Grammatik- und Lexikiibungen) oder beschrinken sie sich auf Horen und Nach-
sprechen?

m) Sind die Ubungen kommunikativ angelegt (situativ, thematisch, Verwendung von
Alltagslexik) oder handelt es sich vorwiegend um Einzelworter oder phonetische
Konstruktionen® (Zungenbrecher, Nonsens)?

n) Werden phonetische (regionale, situative, emotionale) Varianten einbezogen oder
findet sich in den Horbeispielen ausschlieflich ein ,neutraler” Sprechstil?

Liicken in Lehrwerken

Hinweis

Hinweis
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0) Werden landeskundliche und interkulturelle Gesichtspunkte (im sprachlichen
Material der Ubungen bzw. in auBersprachlichen Verhaltensweisen) einbezogen?

1. Welche der obigen Kriterien sind fiir Sie wesentlich?

2. Analysieren Sie nun das Lehrmaterial, mit dem Sie arbeiten, nach allen
bzw. nach den fiir Sie wesentlichen Kriterien.

5.2 Das aktuelle Angebot

Nimmt man das Angebot der Verlage in Deutschland zu Phonetik in Deutsch als
Fremdsprache unter die Lupe, hat man zunichst drei Gruppen zu unterscheiden:

1. in Lehrwerke integrierte Materialien zur Phonetik.
2. spezielle Lehrmaterialien zur Phonetik,
3. Publikationen iiber Phonetik und Phonetikunterricht.

I. Welche Vor- und Nachteile haben integrierte und separate Materialien
zur Phonetik?

2. Welche Titel aus der Literaturliste (siche Kapitel 13.1 und 13.2) wdren
Siir Sie interessant?

3. Welche Publikationen iiber Phonetik und Phonetikunterricht sind Ihnen
zugdnglich? Welche davon benutzen Sie auch?

fes)

5.2.1 Phonetik in Lehrwerke integriert

In den Lehrwerken, die in den 70er- und 80er-Jahren in deutschen Verlagen publiziert
wurden, sind phonetische Ubungen relativ selten anzutreffen. Eine Analyse ergab, dass
von flinfzig untersuchten Lehrwerken aus dem Zeitraum 1980 — 1992 nur knapp ein
Drittel phonetische Ubungen iiberhaupt anzubieten hatte, wobei Qualitit und Reich-
haltigkeit des Angebots sehr unterschiedlich sind (vgl. dazu ausfihrlicher Dieling
1994). Das giltauch fiir die in den 90er-Jahren erschienenen Lehrwerke, die inzwischen
fast ohne Ausnahme auch Teile bzw. einzelne Ubungen zur Phonetik enthalten.

——

1. Welche der im Literaturverzeichnis angegebenen Lehrwerke (Kapitel
13.3) sind Ihnen bekannt?

2. Analysieren Sie eins davon, das Sie selbst nicht im Unterricht verwen-
den, nach den Kriterien von Kapitel 5.1, S. 83f Vergleichen Sie das
Ergebnis mit der Analyse Ihres eigenen Lehrwerks (vgl, A ufgabe 96).

3. Welche phonetischen Ubungen aus anderen Lehrwerken setzen Sie im
Unterricht mit Thren Schiilern ein?

L

5.2.2  Spezielle Lehrmaterialien zur Phonetik

Auf Lehrmaterialien, die sich der Phonetik direkt zuwenden und die auch spezielle
Themen fiir bestimmte Adressatenkreise (hinsichtlich der Ausgangssprache, deg
Sprachstandes, des Lernalters, des Kurszieles) darstellen und behandeln, sind die
Lehrer besonders angewiesen, da die Phonetik innerhalb der Lehrwerke nicht immer
ausreichend behandelt wird. Die speziellen Lehrmaterialien stehen als Fundus zur
Verfiigung, als ein Angebot an all jene, die mit der Phonetik Schwierigkeiten haben ungd
deshalb zusitzliche Ubungen brauchen, sowie an jene, die von Berufs wegen oder ayg
anderen Griinden auf eine erstklassige Aussprache besonderen Wert legen und mjt
Ehrgeiz daran arbeiten wollen (Deutschlehrer, Dolmetscher, Journalisten u. a.). Sje



sind aber teilweise durchaus fiir den Einsatz im Unterricht mit Schiilern geeignet,
manche speziell dafiir vorgesehen (vgl. Gobel u. a. 1991, Endt/Hirschfeld 1995).

1. Kennen Sie einige der im Literaturverzeichnis (Kapitel 13.2) aufgeliste-
ten Materialien? Berichien Sie iiber Ihre personlichen Erfahrungen, die
Sie mit ihnen gemacht haben.

2. Analysieren Sie eins davon nach den Kriterien von Kapitel 5.1, S. 83f.

3. Welche weiteren speziellen, auch kontrastiven Lehrmaterialien sind
Thnen bekannt? Welche kénnen Sie empfehlen? Ergdnzen Sie gegebe-
nenfalls die Liste.

5.2.3 Publikationen iiber Phonetik und Phonetikunterricht

‘e\_f'i'ihrend es zur Grammatik und zum Grammatikunterricht eine Flut von Publikationen
gibt, fillt das Angebot zur Phonetik und zum Phonetikunterricht vergleichsweise
mager aus. Dem Lehrer, der sein phonetisches Grundwissen erweitern und auffrischen
méchte, sei neben einem Aussprachewdrterbuch auch eine Reihe von Publikationen
zur deutschen Phonologie und Phonetik, zur kontrastiven Phonetik, zur Didaktik des
Aus;pracheunterrichts empfohlen, die im Literaturverzeichnis (Kapitel 13.1) genannt
Werdacen.

1. Erginzen Sie die Literaturhinweise in Kapitel 13 um Titel,
— aus denen Sie selbst Ihr phonetisches Grundwissen geschopft haben,
— dieIhnen bei Ihrer Arbeitals Nachschlagewerke bei Aussprachefragen
dienen,
— die die Ausgangssprachen Ihrer Schiiler beriicksichtigen,
— die Sie Thren Kollegen empfehlen wiirden.
2. Zu welchen Themen wiinschen Sie sich Beitrige in Fachzeitschriften?
3. Steht Ihnen fiir Ihre Arbeit eines der in den Literaturhinweisen (Kapitel
13.1) angegebenen Aussprachewdrterbiicher zur Verfiigung?

5.3 Desiderata

Mancher Lehrer hat in den Lehrmaterialien phonetische Ubungen woméglich gar nicht
vermisst. Mancher hat versucht, die Angebote, soweit vorhanden, zu nutzen, hat aber
entdeckt, dass seine Schiiler vielleicht anderes Material brauchen. Mancher hat
festgestellt, dass er zu einem bestimmten Zeitpunkt ein bestimmtes Material braucht,
es ihm aber gerade nicht zur Verfiigung steht.

Wir wollen das an einem Beispiel deutlich machen:

Ein Lehrer unterrichtet, sagen wir, Franzosisch Sprechende, die, wie viele andere auch,
mit dem Neueinsatz der Vokale Probleme haben (siche dazu Kapitel 7.11, Baustein 11).
Er arbeitet, nehmen wir an, mit dem Lehrwerk Sprachbriicke I (Mebus u. a. 1987),
cinem Buch, das zu jeder Lektion anregende Phonetikiibungen bereithilt, aber der
Neueinsatz wird erst in der Lektion 6, S. 88, thematisiert.

I 2 Laute: Knacklaut [’]

= |
= 21 | am Abend [*am “a;bant], nicht: ["am_a:bant] s Ao i
[ ] heute abend [haeta ?a:bant], nicht: [hoota_a:bent] Sprechen Sie bitte nach!

Onkel Albert aus Amerika iibt abends immer Arabisch. _
Heute abend beende ich die ersten Briefe an Beamte in Australien.
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j 3 Laute: Konsonant [h]/Knacklaut [?]

(=7 Uben Sie bitte! haben - Abend, hier - ihr, Haus - aus
Sprechen Sie bitte nach!

Mebus u. a. (1987), 88
Was kann der Lehrer tun?

Soll er bis zur Lektion 6 warten und die Fehler erst cinmal unberticksichtigt lassen? Da
haben sie sich vielleicht schon so weit verfestigt, dass das Einiiben dieses Problem-
lautes, der in der Schrift gar nicht auftaucht, auBerordentlich erschwert ist.

Soll er auf die Ubungen in der Lektion 6 vorgreifen? Da beherrschen die Lernenden
noch nicht die Vokabeln und die Grammatik, die in den Ubungen dort verwendet
werden. Sie konnten also nur formal abgearbeitet werden.

Was kann der Ausweg aus diesem Dilemma sein? Lesen Sie unsere Losungs-
vorschlige. Welche halten Sie fiir praktikabel? Bei welchen sehen Sie
Probleme?

Lésung 1

Denkbar wire, dass der Lehrer immer wieder auf den phonetischen
Einfithrungskurs des Lehrwerks — falls vorhanden — zuriickgreift, der
intonatorische und lautliche Themen sehr einfach darstellt und auf einer
ganz elementaren Stufe iibt. Er kinnte die Sequenzen mit neuen Wortern
und Formen auffiillen, die inzwischen beherrscht werden.

Losung 2
Der Lehrer verwendet Ubungen aus anderen Deutschlehrwerken fiir die
gleiche Stufe, die das Problem fiiiher behandeln.

Losung 3
Der Lehrer stiitzt sich auf ein Angebot lehrwerkunabhingiger Materia-
lien und wahlt aus, was er fiir seine Schiiler braucht.

Lésung 4
Es wird auf kontrastive Ubungsangehote fiir spezielle Ausgangsspra-

chen zuriickgegriffen, z. B. phonetische Ubungen fiir Polnisch Sprechen-
de, fiir Arabisch Sprechende, fiir Griechisch Sprechende ...

Lésung 5

Ubungen werden adaptiert, z. B. wird unbekannte Lexik durch bekannte
ersetzl.

Betrachten wir das vorhandenc Angebot an Lehr- und Lernmaterialien sowie an
Publikationen iiber Phonetik, bleiben viele Wiinsche offen (vgl. Hirschfeld 1994 p,
21ff.). Gebraucht werden;

> spezielle, auf Lexik und Vorgehensweise abgestimmte Ergidnzungsmaterialien 7y
vorliegenden, an sich bewéhrten und empfehlenswerten Lehrwerken sowie
» lehrwerkunabhidngige Phonetikmaterialien fiir spezielle Zielgruppen, die alsg

ausgangssprachliche Besonderheiten, Sprachstand und Ausbildungsziel besonderg
gut beriicksichtigen konnen.

Diese Lehrmaterialien sollten bestimmte Anspriiche erfiillen.

Sehen Sie sich bitte noch einmal das Kapitel 5.1, S. 83f. an. Welchen der dort

genannten Anforderungen sollten neu zu entwickelnde Materialien unbe-
dingt gerecht werden?




6 Andere Unterrichtsmittel

AuBer den gedruckten Materialien (Biichern, Heften, Zeitschriften, Arbeitsblattern
usw.), die im Sprachunterricht — und auch im Phonetikunterricht — bis heute immer
noch den ersten Platz unter den Unterrichtsmitteln einnehmen, spielen viele andere
Medien ebenfalls eine wichtige Rolle. Hier wiren vor allem Audio- und Video-
kassetten zu nennen, die auerordentlich niitzlich, im Phonetikunterricht heute nahezu
unentbehrlich erscheinen. Es gibt inzwischen auch schon einige Computerprogram-
me, die all diese Komponenten miteinander verbinden (vgl. Franke 1996). Aber auch
andere, oft viel einfachere Mittel, kénnen in manchen Fillen gute Dienste leisten.

I. Welche speziellen Unterrichismittel stehen Ihnen fiir den Phonetik-
unterricht zur Verfiigung und welche benutzen Sie? Auf welche kénnten
Sie verzichten? Warum?

2. Gehen Sie die Vorschlige in Kapitel 6.1 — 6.4 durch.

— Welche der dort genannten Mittel haben Sie in Ihrem Unterricht
schon selbst erprobt?

— Welche dieser Unterrichtsmitiel kénnen Sie empfehlen? Welche
scheinen Ihnen fiir lhre Lerngruppen ungeeignet zu sein? Welche
wiirden Sie gern ausprobieren?

6.1 Gegenstinde

Kennen Sie auch die Sage von Demosthenes (384 - 322 v, Chr.)?

Mit Kieselsteinen im Mund absolvierte der beriihmte Grieche am tosenden Meer seine
Ausspracheiibungen, bevor er als Redner in Athen Erfolg hatte.

Experimente mit Kieselsteinen wollen wir uns und unseren Schiilern besser ersparen.
Doch wie wire es mit Semmeln, Breze(l)n, Brot?

Eine Variante der Demosthenes-Methode hat Evelyn Frey (1995) entwickelt, sie wird
als Phago-Phonetik bezeichnet.

Die Schiiler sollen mit moglichst vollem Mund sprechen, und zwar Zungenbrecher,
also Sitze, die schon mit leerem Mund schwer zu artikulieren sind. Semmeln,
Breze(1)n, Brot, nicht Schokolade (!) erweisen sich dafiir als Mittel besonders geeignet.

Frey beobachtete, dass die Lernenden mit Hilfe dieser Ubungen ein sichereres Gefiihl
fiir die neuen Sprechbewegungen bekamen und dadurch Fortschritte erreichten.

1. Probieren Sie diese Methode, wie in den folgenden Ubungen beschrie-
ben, zuerst selbst, dann mit lhren Schiilern aus.

2. Welche Einwiinde kénnte man unter Umstdnden dagegen erheben?

Hier einige Zungenbrecher:

1. Fischers Fritz fischt frische Fische,
frische Fische fischt Fischers Fritz.
2. In Ulm und um Ulm und um Ulm herum.
3. Brautkleid bleibt Brautkleid und Blaukraut bleibt Blaukraut.

4, Zwischen zwei Steinen zischen zwei Schlangen.”

nach: Frey (1995), 31

Weitere Zungenbrecher finden Sie in Aufgabe 72, S. 64.
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Ubung 62 Teilen Sie eine Semmel in Kleine Stiicke, und fiillen Sie mit etwa einer halben

m Semmel Thren Mund. Beginnen Sie aber nicht sofort mit dem Kauen oder
Schlucken! Es geht um cine phonetische Ubung, bei der Sie Ihre gute
EIJ Erzichung (,Sprich nicht mit vollem Mund!*) vergessen sollen und gerade mit

moglichst vollem Mund versuchen sollen, einen Zungenbrecher zu sprechen.
(Suchen Sie sich den aus, der Ihnen am besten gefilll.) Versuchen Sie,
mdglichst deutlich zu sprechen. Man muB Sie auch mit vollem Mund gut
verstehen kdnnen!

Ubung 63 Sprechen Sie den Zungenbrecher noch einmal mit leerem Mund.

Frey (1995), 32

Ein Taschenspiegel

In gewissen Fillen wird es niitzlich, vielleicht notwendig sein, die Bildung eines
bestimmten Lautes oder einer Lautgruppe nither zu betrachten. Um sich die duBerlich
sichtbaren Sprechbewegungen bewusst zu machen, nimmt man die Laute gewisserma-
fSen unter die Lupe. Dazu kann man sie auch voriibergehend isolieren.

Beispiele:
Bei den O- und U-Lauten verweist der Lehrer auf die notwendige Lippenrundung. Er
spricht die Laute vor und zeigt, dass bei den E- und /-Lauten diese Rundung fehlt:

O - E: Iosen — lesen, Zlle — Zelle, U - I' Biihne — Biene, Kiiste — Kiste

werden gegeniibergestellt. Dabei kénnen die Unterschiede (rund/nicht rund) zu fjbungs-
zwecken gern ein wenig {ibertrieben werden.

Sehen und horen wir uns dazu folgende Ubungen bei Slembek (1986,79,U 1,2) (Hor-
beispiel 73) an:

Ubungen zum Héren:

1) Wortpaare /g:/ : [e:], [e]

Wann hort man (6)? Durch Lippenrundung anzeigen.

Mdhre — Meere, kénnen — kennen, lesen — 16sen, Besen — bose,
Hofe — Hefe, Kellner — Kollner, Worter — Wetter, hell — Halle

2) Kurzes (6) horen.
Hore auf den Unterschied! Bei welchem Wort muB man die Lippen runden?

SOCKCHEN SACKCHEN

Slembek (1986), 79

Die urspriingliche Horiibung wird zur Nachsprechiibung, die Lippenbewegungen werden
mit dem Spiegel kontrolliert.

Um die Lippenbewegungen des Gegeniibers — des Lehrers, der Mitschiiler — mit den

eigenen zu vergleichen und sich selbst zu kontrollieren, benutzt der Lernende einep
Spiegel.

Achtung! Dieses Spiel mit dem Spiegel kann ganz zweckmiBig sein und sogar Spap
machen, aber nicht fiir alle ist die Methode gecignet. Fiir manche Asiaten wire diese
Prozedur duBerst peinlich. Fiir sie ist die Mundpartie als erogene Zone tabu. Sie wird
licber hinter einem Fécher versteckt, als , frech* ins Blickfeld gertickt.




Ein Blatt vor den Mund nehmen

J"_(efn Blatt vor den Mund nehmen bedeutet, seine Meinung frei und ungeschminkt zu
duBern. Im Phonetikunterricht kann es u. U. didaktisch niitzlich sein, ein Blatt vor den
Mund zu nehmen.

Beispiel:
Der Lehrer will die Unterschiede zwischen [p, t, k] (fortis) und [b, d, g] (lenis) heraus-
arbeiten. Die Schiiler sollen zwischen
packen — backen, tanken — danken, Kern — gern
deutlich unterscheiden lernen.

Zu Ubungszwecken ist es durchaus legitim, ein wenig zu tibertreiben und die Fortis-
explosive [p, t, k] stark zu behauchen. Davon bewegt sich das Blatt, wenn es diinn und
nicht zu weit von den Lippen entfernt ist.

Am besten arbeitet man mit Einzelwortern, z. B. mit Namen:
Paul! Peter! Theo! Paula! Petra! Thea!
Diese Namen emphatisch und behaucht auszusprechen, klingt vielleicht ein wenig

theatralisch, ist aber als emotionale Variante ganz akzeptabel.
Eine Kerzenflamme

Ein wenig umstiindlicher ist es, die Behauchung mit Hilfe einer Kerzenflamme zu
demonstrieren, die flackert, wenn behaucht wird, und die sich nicht bewegt, wenn die
Behauchung fehlt.

Die Schiiler suchen selbst hierbei die ,,Flackerworter™:
Tanne, Paket, Papier, Pappe, Puppe, Kaffeekanne

(Manchmal muss es zweimal flackern.) Sie unterscheiden ,,Flacker- und Nichtflacker-
worter;

Kunst — Gunst, kénnen — gonnen, Kénner brauchen Gonner

Auch hierbei wird zunichst wieder spielerisch iibertrieben; die Ubertreibung wird spi-
ter aber zuriickgenommen, denn [p, t, k] werden im Deutschen nicht generell, sondern
nur gelegentlich (besonders unmittelbar vor einem betonten Vokal) behaucht.

6.2 Taktile Hilfen

Wer nicht héiren will, muss fiihlen. (Sprichwort)
Variieren wir hier den Satz und sagen:

Wer nicht héren kann, d. h., wem es nicht ohne weiteres gelingt, scheinbar minimale
Unterschiede herauszuhéren, der soll versuchen, sie mit den Handen zu fihlen.

Tatsichlich kénnen die Hiinde helfen, phonetische Abldufe bewusst zu kontrollieren.
Mit den Handen kann man also das Sprechen (Artikulieren) bei sich selbst fiihlen.

Mit den Handflichen

Das [h] ist fiir manchen ein schwieriger Laut, z. B. fir Sprecher romanischer oder
slawischer Sprachen.

Vielleicht hilft hier das ,,Hauchspiel**. Man simuliert, kalte Héinde zu warmen, hilt sie
vor den Mund., haucht in die Handflichen, spiirt den Hauch auf der Haut, kommt so
spielerisch zum Hauchlaut:

H, Hanna, H, Hedda, H, Heinrich, Heinrich Heine
Das Wortmaterial kann und sollte auch hier von allen beigesteuert werden.
Mit Minimalpaaren kann man Hauch und fehlenden Hauch verdeutlichen:
Hanna — Anna, Hedda — Edda, Heike — Eike usw.
Ubrigens: Mit der Kerzenflamme und dem Spiegel geht es auch.
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Man kann auch die Hand — mit der Innenseite nach unten — an das Kinn legen und die
Unterscheidung von /ch-Laut [¢]lund Sch [[] spiirbar machen: Beim /ch-Laut geht ein
deutlicher Lufthauch auf die Handoberfliche. bei Sch geht die Luft dariiber hinweg und
ist kaum zu spiiren.

Mit den Fingerspitzen

Mit den Fingerspitzen ldsst sich die Resonanz der Stimmlippen am Kehlkopf ertasten,
z. B. beim stimmhaften § [z]:

Sofie, Sarah, Susi
Dagegen fehlt die Resonanz beim stimmlosen S [s]:
Klaus, Hasso, Julius

Auch der fch-Laut ist durch Fingerspitzenkontakt am Kehlkopf bewusst zu machen.
Der Unterschied ist spiirbar bei der Gegeniiberstellung von /ch-Laut und [j]. Wenn wir
die Stimme, das Summen s»ausschalten® oder fliistern, dann entsteht aus dem [j] ein Zc/-
Laut.

Ein Finger am Mittelkinn

Der Ich-Laut [¢], der allgemein als schwieriger Laut gilt, kann auch mit Hilfe dieser
Methode eingefiihrt werden.

Hier empfiehlt es sich, von einer Darstellung der Lautbildung auszugehen (siehe auch
Kapitel 6.3). Der Schiiler sicht: Die Zungenspitze befindet sich im engen Kontakt mit
den unteren Schneidezihnen. Er versucht, diese Zungenposition nachzuvollziehen.
Unterstiitzend wirkt dabei ein Finger am Mittelkinn, der von auBien die Stelle markiert,
an der sich die Zungenspitze innen befindet. Druck erzeugt Gegendruck — die Position
wird so eher erfiihlt und eingepragt.

Der Finger am Mittelkinn bzw. die Fingerspitze an der Unterlippe kann auch helfen,
ungerundete* (z. B. /- und E-Laute) von gerundeten* Vokalen (O-, U-, O-, U-Laute)
zu unterscheiden. Bei den ungerundeten Vokalen wird die Unterlippe an die Zéhne
gedrtickt, bei den gerundeten gemeinsam mit dem Finger nach vorn bewegt.

6.3 Bildliche Darstellungen

Veranschaulichung im Phonetikunterricht? Ist das nicht ein Widerspruch in sich?
Phonetik ist etwas, was man hort und eigentlich nicht sieht. Eher miisste man wohl hier
von ,,Veranhorlichung® sprechen. Allein, das Wort existiert nicht.

Sprache sichtbar zu machen, sie zu visualisieren, ist ein alter Traum der Phonetiker, und
die Experimentalphonetik* hat auf diesem Gebiet schon sehr viel geleistet. Doch sind
diese Art Aufzeichnungen fiir den Sprachunterricht kaum geeignet, weil sie von Laien
nicht interpretiert werden kénnen, wie es uns das folgende Beispiel zeigt.

tilentimos wpeakerwsh tokens/ the =C= =alle =BI2- -m- -2 f

y e,
. 0.5 o =] -8 R o . . , -
Ten FErTa T |lnI|mnm!unﬁrnIun(Pm-Iunh-?.lsmh:uluu IJ?'IiIHI |||ll|l||| ||:|!|mPn:|

Figure 1. Tiered analysis of the test word 'times'. (Dies ist dic Analyse des Textwories . Times™)

Huckvale (1995), 283




Diese Art Abbildungen eignet sich gut fiir die Ausbildung in Experimentalphonetik,
aber kaum als Hilfsmittel fiir den Fremdsprachenunterricht. Hier stiitzt sich der Lehrer
zw'cckméiﬁig auf andere. einfachere Darstellungen, er benutzt z. B. Markierungen,
Transkriptionszeichen, Abbildungen, Schemata u. a.

Die Intonation veranschaulichen

Fiir die Intonation steht bis heute kein einheitliches Transkriptionssystem zur Verfii-
gung. So existiert in den Lehrmaterialien ein buntes Nebeneinander von ganz unter-
schiedlichen Markierungen, um Akzente, Melodieverlidufe und Pausen bildlich darzu-

stellen.

Sehen wir uns dazu einige Beispiele an.

1. Priifen Sie die unterschiedlichen Angebote, die in den Horbeispielen 74
— 77 gemacht werden, und lésen Sie die dazugehdrigen Aufgaben.

2. Welche Markierungen konnten fiir Thre Schiiler hilfreich sein? Welche
Markierungen lehnen Sie ab?

Analyse

Prosodie-Kurs (4)

DER TON (Wiederbolung und Ergangiung)

Sprechen Sie die folgenden Sitze mit den Tonen, so wie sie angegeben sind:
Geld hilft nicht gegen die Armut.
-
Wer auf den Geldbeutel zielt, trifft das Herz nicht.
=+ =
Zihl nicht das Geld, eh du es im Sack hast.
= s -
Wie sind Sie Millionir geworden?
=
Wechseln Sie franzdsisches Ge_lg?
Sie wollen franzésisches Geld wechsﬂn; ?
Wenn wir Gliick habsﬂ, knacken wir den Tresor in 25 Minuten.

¥

Wieviel Zinsen muB ich bezahlen?
_\

Mdochten Sie einen Kredit autnehmig?

Wir |6sen alle Geldprobleme.
=

F

— I —

Hiussermann u, a. (1992), 102
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Horbeispiel 75 1. Intonation (1)
Sprechmelodie
Beim Sprechen geht die Stimme nach _obenl_und nach Tunten.
a) Héren Sie zweimal.
Markieren Sie die Intonation wie im Beispiel.
b E . . 2. B:
. s & s
‘ -
4, 5 E.
b) Héren Sie zweimal wie in a), und brummen Sie nach.
c) Hiren Sie jetzt den Dialog.
1. Entige, wie M€iBt gy Ent/schulldige, wie [heiBt] du?
2. ASiye. Asilye.
3. flist du aus . chenland? Bist du aus | Grie/chenland?
e i
4. 'n,ich bin ""in, Neyin, _ich bin [Tarlkin.
5. Ist Asiye dein Famtlienname? Ist Asiye dein Familienname?
6. Asiye ist mein Vorname‘ Asiye ist mein Vorname.
T Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1995), 17
Horbeispiel 76
Tiefton , Hochton 5
Ich will heute in die Oper gehen, * - - * * - G et Tl g el = ... (nichtins Kino)
s ! . .
Er verkauft sein Auto. (—1) B3R 8 < . (das hétte ich nicht
; gedacht!)
Sie kommtheute zu mir. v - -
Sie kommt héute zu mir. (nicht morgen)
e

Johansson (1994), 12

Horbeispiel 77

Sie horen AuBerungen, in denen normaler und
groBer Melodiefall gegentibergestelit werden.
Sprechen und summen Sie bitte nach!

= = 2 ¥
Nun geh schon. - Nun geh schon!

OO b WM =

roBer Melodiefall (W) bei:
konwamVerAkzenMIemng,
‘= emphatischer Akzentuierung,
‘= erregten oder gefiihivollen
iuBerungen

Nun geh schon!

Ich will aber nicht gehen.
Das geféllt mir nicht.
Nun beeile dich doch!
Das ist ja wunderbar.

Ich freue mich.

Stock/Hirschfeld (1996), 47f.
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Die Artikulation veranschaulichen

Viele Phonetiklehrbiicher arbeiten mit Lautbeschreibungen, fiie durph bildliche Dar-
stellungen illustriert werden, wie die beiden folgenden Beispiele zeigen.

1. Schauen Sie sich die Darstellungen an und versuchen Sie, die Lautbil-
dung mit Hilfe der Beschreibung und der Abbildungen nachzuvollzie-
hen.

2. Helfen Ihnen selbst diese und dhnliche Abbildungen, schwierige Laute
besser zu erfassen?
3. Wiirden Sie Abbildungen dieser Art in Ihrem Unterricht verwenden?

Beispiel 1
[c:] 7.2.6.1. Gespannt-langes e
Lautbeschreibung

Das gespannt-lunge e ist ein mittelhoher Vorderzungenvokal. Die Zunge
wdlbt sich daher im vorderen Bereich gegen den harten Gaumen, jedoch
nicht so stark wie beim [i:]. Der Zahnreihenabstand ist relativ klein,
Jjedoch etwas gréBer als beim [i:]. Ein leichter Lippenbreitzug (Mund-
winkel nach auflen) ist moglich. Der vordere Zungenrand hat Kontakt
mit den unteren Schneidezihnen. Das Gaumensegel ist gehoben. [e:]
wird mit relativ groBer Artikulationsspannung und mit groBer Prizi-
sion gesprochen.

Abb. 29 Abb. 30
u
Qv
o

w
=10)]

L—:

Rausch/Rausch (1992), 280

Beispiel 2

IRI

itz
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Zungenspitzen-r Die Zungenspitze schligt gegen die Zdhne oder den
Zahndamm.

Zapfchen-r  Das Zipfchen schligt gegen den Zungenriicken. Stellen Sie
sich vor, Sie wiirden mit einem Schluck Wasser gurgeln.

Reibe-r Der hintere Zungenriicken wird gegen das Velum gedriickt
und verschlieBt so den Nasalraum. Es entsteht eine Enge, in der das Reibe-r
entsteht.

Vokalisiertes r: Das tiefe ,,Schwa** Sieht das r in einer Silbe nach
einem Vokal, so wird es stirker vokalisiert als rausgesprochen; es entstehen
also neue Diphthonge.

RS
Middleman (1996), 15 (Abbildung), 641, ( Lautbeschreibung)

Die Abbildungen schematisieren natiirlich stark und sind deshalb nicht ohne weiteres
wlesbar®, Fiir den einen mdgen solche Bilder eher eine abschreckende Wirkung haben,
fiir den anderen sind sie hilfreich, besonders dann, wenn die Bilder mehr zeigen, wenn
sie ndher ,,an der Natur* sind. Solche Bilder enthilt z. B. Hans-Heinrich Wiinglers A¢las
deutscher Sprachlaute (1964). Wingler zeigt die Laute von verschiedenen Seiten auf
verschiedene Art. Er stellt das lange, gespannte £ so dar:

Wingler (1964), Tafel 18

Fotos von der Mundpartie von vorn und von der Seite werden erginzt durch eine
Réntgenaufnahme und ein Palatogramm* (das die Beriihrungsflichen der Zunge am
Gaumen zeigt), die die sonst verborgenen Vorginge im Mundraum sichtbar machen_
Zur Verdeutlichung werden die Bilder auf eine Folie iibertragen, die nun das Wesent.
liche hervorhebt. Diese Folien erhellen auch fiir den Laien. was mit einer einzelnep
schematischen Darstellung nur schwer zu erfassen ist.

Es versteht sich, dass eine genauere Beschiftigung mit der Physiologie, wie sie hier
versucht wird, nur bei Problemlauten (z. B. E-Laute, /ch- und Ach-Laute) sinnvoll isg



Die Beispiele bei Rausch, Middleman und Wingler bilden eine bestimmte Phase der
Lautbildung ab. Sie sind statisch. Was wir hier im Buch nicht darstellen kdnnen, sind
Bilder, die die Sprechbewegung ecines Lautes, einer Lautfolge vorfiihren. Solche
Bewegungen konnen heute schon durch Computergrafiken wiedergegeben und didak-
tisch nutzbar gemacht werden (vgl. z. B. Franke 1996).

6.4 Ton-,Video- und Computertechnik

Die phonetische Forschung und auch der Phonetikunterricht stitzen sich traditionell
auf Gerite und Apparaturen. Nicht immer sind in den Schulen technische Moglichkei-
ten vorhanden, aber dort, wo es sie gibt, sollten sie fiir Ausspracheiibungen auch
Yv’irk]ich genutzt werden. Das gilt gleichermafen fiir Sprech-, Vortrags- und Lese-
U_bungcn. Ganz wichtig ist die Arbeit mit Kassettenrekordern, aber auch Videorekorder
sind von Nutzen, wenn auch (noch) nicht so komfortabel zu bedienen.

Die Faszination der Medien ist groB, und der Umgang mit Ton-, Video- und Compu-
tertechnik ist heute Kindern und jungen Leuten so vertraut, dass deren Einsatz im
_Sprachunterrichl iiberaus angeraten, ja geboten erscheint. Die Fremdsprache original
ins Klassenzimmer zu holen. ein alter Traum, ist heute Wirklichkeit geworden, aber im
Unterrichtsalltag dominieren hiufi g noch talk and chalk (Gerede und Kreide).

Was aber hilt manchen Lehrer davon ab, Ton-, Video- und Computertechnik fiir seine
Z{CIC, speziell fiir den Phonetikunterricht, zu nutzen? Uberpriifen Sie bitte Thre eigene
Einstellung,

1. Sammeln Sie Argumente fiir den Einsatz von Ton- und Videotechnik
speziell im Phonetikunterricht. Gibt es auch Argumente dagegen?

2. Welche technischen Geriite stehen Ihnen fiir den Unterrvicht zur Verfii-
gung? Woran fehlt es lhrer Meinung nach?

3. Machen Sie von Ihren Schiilern regelmdfig Tonaufnahmen? Was spricht
dafiir?

4. Machen Ihre Schiiler auch zu Hause Aufnahmen, die sie im Unterricht
vorspielen oder die nur fiir Sie, den Lehrer, bestimmt sind?

5. Wie kénnten Computerprogramme die Arbeit an der Aussprache unter-
stiitzen? Was kinnen sie nicht leisten?

Stellen wir uns eine ideale Situation vor:

» Audio- und Videorekorder, vielleicht sogar Computer, sind in der Schule oder im
Klassenraum selbst, wo der Sprachunterricht stattfindet, vorhanden. Und sie sind
intakt!

» Es gibt geniigend Ton- und Videobiinder fiir den Unterricht und Computerpro-
gramme fiir die selbststindige Arbeit.

» Es ist auch méglich, qualitativ gute Audio- und/oder Videoaufnahmen zu machen.

» Die Schiiler haben auch zu Hause Geriite, um weiter zu iben und eigene Aufnahmen
anzufertigen.

Diese oder dhnlich giinstige Bedingungen animieren sicher Lehrer und Schiiler, die
Technik fleiBig zu nutzen. Was aber, wenn giinstige Bedingungen fehlen, wenn die
Technik erst mithsam herbeigeschaflt werden muss, wenn sie versagt, wenn es keine
oder zu wenig Materialien auf Kassetten gibt, wenn die Klassen sehr grofy sind. wenn
der Lehrer gar nicht die Zeit findet, Aufnahmen von einzelnen Schiilern anzuhoren?

Dann ist alles freilich viel schwieriger, aber als Ziel sollte doch angestrebt werden, im
Phonetikunterricht mit diesen Medien zu arbeiten. Fiir die individuelle Arbeit sind sie
besonders geeignet.
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7  Standardthemen. Phonetischer Baukasten

In einer Art Baukasten haben
wir in diesem Kapitel fiinfzehn
Phonetikthemen (Bausteine)
zusammengestellt, die fuir Ler-
nende unterschiedlicher Aus-
gangssprachen interessant und
wichtig sind. Die einzelnen
Bausteine konnen durch geeig-
nete Ubungen aus den voran-
gegangenen Kapiteln dieser
Fernstudieneinheit ergdnzt
werden. Zum Weiterilbben fiir
Sie selbst und fiir Ihre Schiiler
finden Sie in der Material-
sammlung (Kapitel 9) Dialo-
ge, Texte, Liederu.a. Am Ende
eines jeden Bausteins geben wir
Ihnen Empfehlungen, welche
 — Beispicle aus dem Kapitel 9

zur Weiterarbeit besonders ge-
eignet sind. Zur Ergdnzung kdnnen Sie u. a. auch die Phonothek (Stock/Hirschfeld
1996) und Simsalabim. Ubungskurs zur deutschen Phonetik (Hirschfeld/Reinke 1998)
heranziehen.

Fiir eine Fortsetzung der Horschulung ist die Fernstudiencinheit Fertigkeit Horen, fiir
eine Fortsetzung der Sprechschulung die Fernstudieneinheit Fertigkeit Sprechen zu
empfehlen,

Die phonetischen Ubungen in den Bausteinen sind simtlich als Anregung gedacht,
Aussprachelibungen interessanter und vergniiglicher als gemeinhin iiblich zu gestal-
ten. ,,Phonetik muf3 nicht freudlos sein®, hat Gudula Mebus in der Sprachbriicke (1987)
zu Recht konstatiert. Wir versuchen hier, ihrem Rat zu folgen.

Jeder Baustein besteht aus zwei Teilen. Der erste Teil — Fiir die Lehrer — bietet Ihnen
eine knappe theoretische Darstellung des Themas mit cinigen Beispiclen und didakti-
schen Uberlegungen. Auf diese Weise kdnnen Sie sich selbst erst einmal mit den
fachlichen Grundlagen und den Méglichkeiten der Umsetzung in die Unterrichtspraxis
vertraut machen. Der zweite Teil — Fiir die Schiiler — enthilt Ubungsangebotg flir die
Lernenden, eingebettet in die Beschreibung der jeweiligen Ubungsziele und Ubungs-
schritte.

Empfehlung
Vielleicht gehen Sie so vor:

Wihlen Sie zundchst die Bausteine aus, die speziell fiir Thre Schiiler interessant er.
scheinen. Probieren Sie auch die Ubungen fiir die Schiiler erst selbst aus.

Formulieren Sie flir Thre Schiiler Aufgaben zu allen Ubungen, denn unsere Empfehlup-
gen sind fiir Sie geschricben und keine Anweisungen fiir die Schiiler. Wir habep
versucht, zu einer Ubung jeweils mehrere Ubungsmdglichkeiten vorzugeben, alsq
beispielsweise eine Horlibung auch als Lese- und Nachsprechiibung zu nutzen. Sje
konnen hier auch noch weitergehen und zusitzliche Aufgaben stellen, die flir Thre
Schiiler interessant sind und die Automatisierung des Gelernten fordern. Wir empfeh.-
len Thnen auch, moéglichst oft Tonaufnahmen zu machen.

Im Sinne einer Lernerphonetik sollen die Schiiler — mit Threr Hilfe — moglichst selbgt
Regeln entdecken und anwenden.

Vielleicht sind einige Ubungen zu leicht, andere zu schwer. Vielleicht knnen Sie nur
Teile davon nutzen. Vielleicht lassen Sie sich von den Vorschligen anregen ung
variieren die Ubungen, damit sie besser fiir Ihre Schiiler passen. Sie sollten also stegs




die besonderen Interessen und das Lernniveau der Schiiler beriicksichtigen.

Wichtig ist immer, dass der Schiiler nicht in unbekannter Lexik Lertrinkt, Allzu
schnell geriit sonst eine Phonetikiibung zu einer Vokabellektion. Also wihlen Sie
Ubungen oder aus den Ubungen Beispiele aus, die zum Sprachstand lhrer Schiiler
passen. Die Schiiler sollten keine unbekannten Worter iiben — falls sie in den von Thnen
ausgewihlten Teilen vorkommen, miissten sic vorher semantisiert werden.

Wir haben dieses Kapitel ganz bewusst so gestaltet, dass noch keine fertigen Arbeits-
blitter vorzufinden sind. Stellen Sic fiir Ihre Schiiler Arbeitsblitter zusammen, in die
Sie unter Beriicksichtigung der oben genannten Gesichtspunkte ausgewihlte, fiir Thre
Schiiler geeignete Ubungen zu einem phonetischen Schwerpunkt aufnchmen:

» Ubungen aus den Schiilerteilen der folgenden Bausteine,

> Ubungen aus den Lehrerteilen der Bausteine,

» Ubungen aus den vorangegangenen Kapiteln,

> Beispiele aus der Materialsammlung (Kapitel 9).

Weil die Intonation fiir eine gute Aussprache entscheidend ist, empfehlen wir die Bau-
steine 1 bis 6 Threr besonderen Aufmerksamkeit.

Da sich dieses Material an ein breites Publikum richtet, werden spezielle, ausgangs-
sprachenspezifische Themen nicht beriicksichtigt. Womdglich vermissen Sie bei d;n
Lauten — Bausteine 7 bis 13 — einige Themen, die gerade fiir hre Schiiler ganz wichtig
sind, hier aber nicht dargestellt werden, etwa dic Differenzierung von (1] und [r] oder
Konsonantenhdufungen, oder ...

Dann probieren Sie doch einmal, mit [hren Schiilern Ubungen zu diesen Themen selbst
zusammenzustellen. Das kénnte den Schiilern und Thnen selbst Freude machen und
ganz anregend sein.

Die Losungen fiir die Schiileriibungen finden Sie — ohne dass das in den Bausteinen
Jeweils angemerkt ist — im Losungsschliissel.

Bitte iiberlegen Sie, welche der im Folgenden behandelten phonetischen
Themen (Bausteine, S. 98— 143) fiir Ihre Schiiler sehr wichtig, welche weni-
ger wichtig sind und welche fehlen. Vergleichen und diskutieren Sie Thre
Entscheidung mit anderen Kollegen.

Baustein sehr wichtig weniger wichtig

/

A W | bo

10

11

12

Aufgabe 108
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7.1 BAUSTEIN 1
Silben

Aufgabe 109
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Baustein sehr wichtig weniger wichtig

13

14

15

Fehlende Themen:

» Fiir die Lehrer

Die groBe Anzahl von Silbendefinitionen zeigt, wie umstritten der Begriff der Silbe in

der Linguistik ist. Wir entscheiden uns hier fir die Definition von Meinhold/Stock
(1980, 173), dic lautet:

»Die Silbe verstehen wir als rhythmische Einheit, deren Kern ... von besonderer
Wichtigkeit als Triiger prosodischer* Eigenschafien - z. B, des Akzentes — ist.*

Worter bestehen aus einer oder mehreren Silben. Eine Silbe ist jeweils die Akzentsilbe,
bei Einsilbern die einzige, z. B. Bonn, Harsz,
bei Zweisilbern die erste oder die zweite, z. B. Bre-men, Ber-lin,
bei Dreisilbern die erste, zweite oder dritte Silbe, z. B. Lii-ne-burg, Han-no-ver-,
Lo-re-lei usw.

Sehr lange, zusammengesetzte Worter haben einen Haupt- und einen Nebenakzent,
z. B. In-dus-trie-ge-biet, Ei-sen-bahn-kno-ten-punkt.

Fiir die Phonetik ist die Silbe eine wichtige GroBe. Es ist zu unterscheiden zwischen

betonten und unbetonten, zwischen offenen (endet auf Vokal) und geschlossenen
Silben (endet auf Konsonant), zwischen Silbenan- und Silbenauslaut.

1. Teilen Sie die folgenden Warter in Silben und bestimmen Sie die
Silbenstrukturen, d. h. das Aufireten von Vokalen (V) und Konsonanten
(K) in den Silben, z. B.:

Schrifistiick: Schrift — stiick/KKVKK — KKVK

Textsorte:

Aufsatz:

Inhaltsangabe:

schriftlich:

2. Wie kann man das Verhéltnis von Vokalen und Konsonanten in deut-
schen Silben charakterisieren? Und wie ist es in Ihrer Muzttersprache
bzw. in der Muttersprache Ihrer Schiiler?

—

Mit dem Silbenbegriff wird im Unterricht viel operiert, aber nicht jeder Schiller erkenpt
von allein die Silben. Das gilt besonders fiir Lernende mit Sprachen, in denen es nyr

Baustein 1: Silben




Einsilber gibt, z. B. Laotisch. Aber auch fiir andere ist es niitzlich zu lernen, Silben zu
erfassen, und das Segmentieren besonders zu iiben.

Die bekannte und oft gestellte Scherzfrage: Was bedeutet D;‘ekm’ﬂiefier}lrdensee? erhellt
das Problem. Man muss den Redestrom segmentieren lernen, die einzelnen Silben
herausfiltern kdnnen. In diesem Fall also: Die Kuh lief um den See.

» Fiir die Schiiler

Sprech-sil-be
S

Sp

Spr

Spre
Sprec
Sprech
Sprechs
Sprechsi
Sprechsil
Sprechsilb
Sprechsilbe
Sprechsilb
Sprechsil
Sprechsi
Sprechs
Sprech
Sprec
Spre

Spr

Sp

S

Sprech-sil-be

Die Schiiler lesen das Beispiel. Sie erkennen: Worter bestehen aus Silben, Silben aus
Vokalen und Konsonanten. Nicht alle aufeinander folgenden Buchstaben oder Laute
gehoren zur gleichen Silbe. Wiorter haben mindestens eine Silbe (Einsilber), oft auch
zwei oder mehr (Mehrsilber).

Ubung 1: Paul, Paula und Pauline
Die Schiiler horen die Beispiele.

Paul wohnt in Bonn.

Paula wohnt in Berlin.

Pauline wohnt in Magdeburg.

Paul, Bonn, Pau-la, Ber-lin, Pau-li-ne, Mag-de-burg

Sie klatschen zu den Silben in den Vor- und Stidtenamen. Sie erkennen:

Paul, Bonn sind Einsilber,

Paula, Berlin sind Zweisilber,

Pauline, Magdeburg sind Dreisilber.
Die Schiiler sagen ihre eigenen Namen und die ihrer Mitschiiler, sic klatschen dazu bei
jeder Silbe.

Ubung 2: Wie viele Silben?

Die Schiiler hiren die Beispiele und achten auf die Silbenzahl.

eine Silbe zwei Silben drei Silben
Buch Bticher Biicherei
Heft Hefte Schreibhefte
Uhr Uhren die Uhren
Komm! Komm doch! Kommen Sie!
Frag! Frag mal! Fragen Sie!

Baustein 1: Silben
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Horbeispiel 78

Ubung 2

Hérbeispiel 79
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Ubung 3

Hérbeispiel 80

Ubung 4

Hérbeispiel 81

Ubung 5

Horbeispiel 82

100

Sie horen die Beispiele noch einmal, sprechen nach und klatschen dazu.

Sie suchen weitere Beispiele und ordnen Sie nach der Silbenzahl. Sie lesen sie vor und
klatschen dazu.

Ubung 3: Im Zoo

Die Schiiler héren die Beispiele und ordnen sie nach der Silbenzahl.

Im Zoo

Affen. Giraffen. Ein Schwein. Ein Lowe. Bunte Fische. Alte Kamele. Elefanten-
kinder. Papageien. Drei kleine Tiger. Lange Schlangen. So viele Pinguine. Ein
Tierkindergarten. Nicht fiittern! Fiittern verboten! Bitte fotografieren.

zwei Silben: aw oo

drei Silben:

vier Silben;

funf Silben:

sechs Silben:

sieben Silben;

Die Schiiler lesen die Worter jeder Gruppe einzeln und dann noch einmal als Text — wie
auf der Kassette — vor.

Sie erginzen die Liste. Welche Tiere leben noch im Zoo?

Ubung 4: Beriithmte Namen

Die Schiiler horen Namen. Sie stellen fest, wie viele Silben sie haben und trennen sie,
Beispiel: Jo-hann Wolf-gang Goe-the (sechs Silben).

Beriihmte Namen

1 Johann Wolfgang Goethe 5 Marlene Dietrich
2 Wolfgang Amadeus Mozart 6 Katharina Witt

3 Albert Einstein 7 Boris Becker

4 Karl May

Sie nennen weitere Namen bekannter Persénlichkeiten und bestimmen die Zahl der
Silben.

Ubung 5: Abzihlreime

Die Schiiler héren die Abzahlreime und sprechen sie. Dabei zeigen sie mit der Hand auf
andere Schiiler, wie man es beim Abzihlen macht.

Abzahlreime

Ich und du, Auf dem Bal-kon liegt ein Bon-bon,
Miil-lers Kuh, wer da-von lutscht, der ist futsch.
Miil-lers E-sel,

das bist du.

Eins, zwei, drei, vier,

Paul, Pau-li-ne, Ap-fel-si-ne, die Maus sitzt am Kla-vier,
Ap-fel-ku-chen, am Kla-vier sitzt ei-ne Maus,

du musst su-chen. und du bist raus,

Die Schiiler lernen die Reime auswendig und spielen damit.

Baustein 1: Silben




Ubung 6: Silbenriitsel

In den folgenden Silben stecken neun Worter.

be —ber — ber — den - el - ge — ger — ho - in - lich -
mit - no - nor - ro — se — se — sel —ti — U - vem -

ein Tier

ein Kleidungsstiick

eine Praposition

eine Blume

von Wasser umgebenes Land

eine Himmelsrichtung

ein Synonym fiir bequem, ruhig, freundlich
ein Fluss

ein Monatsname

Die Anfangsbuchstaben der Worter ergeben den Namen eines Bundeslandes in
Deutschland:

(D00 TS DEOT et I =

Die Schiiler denken sich fiir ihre Mitschiiler auch ein Silbenritsel aus.

Ubung 7: Trennungen

Die Schiiler horen das Gedicht von Hans Manz und lesen still mit.

Trennungen
Getrennt werden:;
E -hen

El—tern

Ge — schwis — ter
Fa-mi-li-en
Staa-ten

Vol - ker

Ras - sen

Klas - sen

nach: Manz (1991), 71

Sie lesen das Gedicht nun vor.
Sie schreiben es weiter. Getrennt werden auch: Freun-de, Wér-ter.

= Alle Beispiele aus Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit.

» Fiir die Lehrer

Ubung 6

Ubung 7

Horbeispiel 83

Hinweis

Der Wortakzent kann im Deutschen auf der ersten, der zweiten, der dritten, Qer ... nten
Silbe liegen. Er istalso nicht fest. Er kann aber auch nicht aufeine beliebige Silbe gelegt

werden. Es gibt feste Regeln fiir die Betonung von Silben im Wort.

7.2 BAUSTEIN 2
Wortakzent

Markieren Sie die Wortakzente in den folgenden Beispielen. Horen Sie die
Worter dann zum Vergleich auf der CD (Horbeispiel 84). Erkennen und
formulieren Sie zu a) bis f) passende Betonungsregeln.

a) Einfache Worter: arbeiten, die Arbeit, der Arbeiter

b) Worter mit be-, ge-, ver-, zer- . a.: erarbeiten, die Bearbeitung,
gearbeitet

¢) Untrennbare Verben: wiederholen, umreifsen, durchjahren
d) Trennbare Verben: wiederholen, umreifien, vorfahren
e) Komposita: Fremdsprache, Sprachunterrichi, Fremdsprachenunterricht

/) Buchstabenworter: ABC, USA, PNdS

Baustein 1: Silben / Baustein 2: Wortakzent
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Ubung 1
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Der Wortakzent ist im Deutschen — gelegentlich — distinktiv, also bedeutungsunter-
scheidend. Das zeigt sich in Fillen wie August (Vorname) und August (Monatsname),
Tenor (Sinn) und Tenor (Stimmlage) und vor allem bei den trennbaren und untrenn-
baren Verben, die sich ganz deutlich in der Akzentuierung unterscheiden.

Damit ist nur kurz angedeutet, dass das Thema Wortakzent duBerst wichtig ist. Lernen-
den mit Ausgangssprachen, die einen festen und keinen beweglichen Wortakzent
haben, bereitet der deutsche Wortakzent besondere Schwierigkeiten. Das sind z. B.
Polnisch, Ungarisch und Franzésisch Sprechende. Auch fortgeschrittene und fort-
geschrittenste Lernende sind hier noch unsicher und machen Fehler, die sehr irritierend
sein konnen. Leider wird in Lehrmaterialien, z. B. in Glossaren, der Wortakzent nur
selten angegeben.

Ein weiteres Problem fiir viele Deutschlernende sind die Mittel der Hervorhebung. Im
Deutschen werden die betonten Vokale nicht verliingert ausgesprochen. In betonten
wie unbetonten Silben stehen sich lange und kurze Vokale gegeniiber und miissen
gut unterschieden werden (z. B. Schulfach — Fachschule: lang-kurz und kurz-lang).
Die betonten Silben sind lauter, melodisch abgesetzt, gespannter und deutlicher und
insgesamt etwas langer als die unbetonten, die auflerdem leiser, schlaffer und ungenau-
er gesprochen werden.

Hdren Sie sich die Beispiele aus Aufgabe 110 noch einmal an und achten
Sie diesmal besonders auf die Klangmerkmale der betonten Silben. Welche
der genannten Merkmale kénnen Sie wahrnehmen?

In einzelnen Wortern wird eher selten gesprochen. Der Wortakzent realisiert sich iiber
das Wort auch in der Wortgruppe (Akzentgruppe, Rhythmusgruppe), im Satz, im Text.
Wenn Worter in zusammenhéngenden AuBerungen falsch akzentuiert werden, wird
auch der Sprechrhythmus verletzt, an dem sich der Horer orientiert (vgl. Horbeispiel
9,5.27). Selbst wenn die Laute richtig gesprochen werden, konnen Akzentabweichungen
zu Verstandigungsschwierigkeiten fiihren, weil sich der muttersprachige Horer in der
Sprachverarbeitung an den betonten Silben orientiert.

Die Ergebnisse eines am Herder-Institut vorgenommenen Experimentes knnen das
verdeutlichen. Ein Deutschlernender, der kurze Phrasen zu sprechen hatte, sagte Eg
regnet. und betonte die letzte Silbe. Die deutschen Versuchspersonen, die die Aufnah-
men abhdrten, verstanden etwas vollig anderes, nimlich etwas mit nert am Ende, z_ B.
Es ist nett, du bist nett, ... — obwohl die Einzellaute gut zu verstehen waren.

Als kleine Episode, die die Wichtigkeit der korrekten Akzentuierung verdeutlicht,
auch wenn die Verstindlichkeit hier nicht beeintrichtigt ist, sondern nur die Hgr-
gewohnheiten verletzt werden, sei auf eine Veroffentlichung in der Leipziger Voljs-
zeitung (vom 16.12.1997) hingewiesen, in der es darum ging, dass bei der Halteste]]e
»Goerdelerring® bei der automatischen Ansage filschlicherweise die letzte Silpe
betont wurde, also Goerdelerring statt Goérdelerring. Reaktion der Verantwortlichep:
Anfang 1998 sollte dieser Fehler korrigiert werden.

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Januar, Februar, Mirz, ...

Die Schiiler hdren den kleinen Vers von Johann Wolfgang von Goethe.

Januar, Februar, Mérz,

du bist mein liebes Herz,
Mai, Juni, Juli, August,

mir ist nichts mehr bewuBt.

Goethe (1988), 20
Dann hdéren sie die Monatsnamen:

Ja-nu-ar, Fe-bru-ar, Mérz, A-pril, Mai, Ju-ni,
Ju-li, Au-gust, Sep-tem-ber, Ok-to-ber, No-vem-ber, De-zem-ber

Baustein 2: Wortakzent



Sie erkennen, dass dic Silben cines Wortes nicht gleich sind. Eine Silbe im Wort ist
starker, das ist die Akzentsilbe. Sie kreuzen an:

Akzentsilben sind:
lauter L] leiser ]
schneller [ ]  langsamer [ ]
undeutlicher [ ]  deutlicher [ ]
héher [] tefer ]

Die Schiiler horen die Monatsnamen noch einmal und ordnen die Mehrsilber nach der
betonten Silbe.

Akzent auf der ersten Silbe:

Akzent auf der zweiten Silbe:

Die Schiiler sagen, in welchem Monat sie Geburtstag haben. o
Sie lesen das Gedicht vor. Sie lernen es auswendig und sprechen es frei.

Ubung 2: Lautmalereien, Zauberworter

Die Schiiler héren die Beispiele und unterstreichen die Akzentsilbe.

SCHNICK-SCHNACK, PING-PONG, SE-SAM, KLIM-BIM
ZAP-ZE-RAP, FIR-LE-FANZ

SIM-SA-LA-BIM, HO-KUS PO-KUS, HO-KUS PO-KUS FI-DI-BUS
A-BRA KA-DA-BRA

Sie lesen die Wérter und achten auf den Akzent. )
Vielleicht kennen die Schiiler noch mehr Zauberwdrter oder lautmalende Worter (z. B.
Tiernamen: Kikeriki, Kuckuck, ...)? Oder sie denken sich welche aus?

Ubung 3: Stadte

Die Schiiler héren Stidtenamen und unterstreichen die Akzentsilbe.

Stadtenamen

Mag-de-burg, Ber-lin, Ham-burg, Dres-den, Re-gens-burg, Wies-ba-den, Pa-ris,
Lon-don, Ma-drid, Ve-ne-dig, Ca-sa-blan-ca

Sie héren die Stiadtenamen noch einmal und sprechen sie nach.

Sie suchen weitere mehrsilbige Stidtenamen, auch aus Osterreich und der deullehspl?—
chigen Schweiz, und bestimmen den Akzent. Dazu konnen Landkarten und Worterbii-
cher, die die Akzentvokale markiert haben, benutzt werden.

Ubung 4: Bundeslinder

Die Schiiler horen die Namen der Bundeslinder und unterstreichen die Akzentsilbe.

Die Bundeslander

Schleswig-Holstein, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersach_sen, Sachsen-
Anhalt, Brandenburg, Sachsen, Thiringen, Hessen, Nordrhein-Westfalen,
Rheinland-Pfalz, Saarland, Baden-Wirttemberg, Bayern, Bremen, Hamburg,
Berlin

Sechs Bundeslidnder tragen Doppelnamen. Liegt der Hauptakzent auf dem ersten oder
auf dem zweiten Namen?

Die Schiiler lesen alle Namen vor.

Baustein 2: Wortakzent
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Sie beschreiben die Lage der Bundeslinder (Norden, Siiden, Osten, Westen, Zentrum).

?m;?%m Liegl im Nocdes.

Sie tiben genauso mit den Bundeslindern Osterreichs und den Kantonen der Schweiz.
Benutzen Sie fiir die Ubung die Karte auf Seite 105.

Ubung 5 Ubung 5: Schule

Die Schiiler horen die Beispiele und unterstreichen die Akzentsilbe.

Hérbeispiel 89 die Schulklasse ~ der Klassenraum
das Lehrerzimmer - die Zimmernummer
die Deutschstunde - der Stundenplan
die Horiibung - das Ubungsheft
das Fremdwort - das Wérterbuch
die Hausarbeit - das Arbeitsblatt

Sie kreuzen an: Der Akzent liegt

auf dem Bestimmungswort (vorn) ]
auf dem Grundwort (hinten). |

Sie horen die Beispiele noch einmal und sprechen sie nach.
Sie verwenden die Wérter in kurzen Sétzen.

Ubung 6 Ubung 6: Auf dem Markt

Die Schiiler horen zuerst den kleinen Text und achten auf die Akzente.

Horbeispiel 90 Auf dem Markt
Dort gibt es Gemiise;
Mahren, Zwiebeln, Kartoffeln, Gurken und Salat.
Es gibt auch Obst:

Apfel, Birnen, Kirschen, Apfelsinen, Bananen und Zitronen,

Dann horen sie die Beispiele einzeln und unterstreichen die Akzentsilben.

Gemiise, Mdhren, Zwiebeln, Kartoffeln, Gurken und Salat
Obst, Apfel, Birnen, Kirschen, Apfelsinen, Bananen und Zitronen

Sie lesen die Beispielwdrter vor und achten auf den Akzent.

Was gibt es noch auf dem Markt? Worter werden gesammelt und der Akzent wirg
bestimmt.

104 Baustein 2: Wortakzent
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Olschewski (1999)
Die Kantone der Schweiz:

1 Jura 10 Appenzell i, Rh. 18 Uri
2 Solothurn 11 St. Gallen 19 Neuchétel/Neuenburg
3 Basel Land 12 Glarus 20 Vaud/Waadt
4 Basel Stadt 13 Schwyz 21 Fribourg/Freiburg
5 Aargau 14 Zug 22 Geneve/Genf
6 Zurich 15 Luzern
7 Schaffhausen 16 Ob. Walden
8 Thurgau 17 Nid. Walden
9 Appenzell a. Rh.
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Ubung 7
Hérbeispiel 91
Ubung 8
Hinweis
7.3 BAUSTEIN 3
Satzakzent

Aufgabe 112
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Ubung 7: Wortfamilien

Die Schiiler horen Worter aus jeweils einer Wortfamilic und unterstreichen die
Akzentsilbe.

kaufen, verkaufen, die Verkauferin, einkaufen, der Einkauf
fragen, befragen, die Befragung, anfragen, die Anfrage
bieten, verbieten, das Verbot, anbieten, das Angebot

fahren, erfahren, die Erfahrung, abfahren, die Abfahrt
Die Schiiler erkennen die Regeln fiir die Akzentuierung von prziﬁxlqsen sowie von
trennbaren und untrennbaren Verben und davon abgeleiteten Substantiven.

Sie kreuzen an:

Worter ohne Prifix sind: stammbetont [_| prifixbetont 2]

Trennbare Verben sind: stammbetont [ | prifixbetont [ ]

Untrennbare Verben sind: ~ stammbetont [ |  prifixbetont [ ]

Sie sprechen die Worter nach.
Sie suchen noch mehr Beispiele zu den Wortfamilien.

Ubung 8: Fahren

Die Schiiler suchen Wérter mit dem Morphem* ~fahi-, z. B. wegfahren, Fahrer,
Fahrschule, Urlaubsfahrt, ...

Wer findet die meisten?
Wo liegt der Wortakzent?

=» Alle Beispiele aus Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit.

» Fiir die Lehrer

Regeln fiir die Satzakzentuierung lassen sich nur schwer aufstellen, denn die Satzakzen-
tuierung ist stets kontext- und situationsbedingt. Trotzdem kommt es im Hinblick auf die
Sprachverarbeitung und die Kommunikation insgesamt sehr darauf an, welche Worter
im Satz hervorgehoben werden. Ohne die richtige Betonung, d. h., wenn falsche oder zy
viele Akzente gesetzt werden, kann der Horer die Nachricht nicht so leicht, vielleicht
auch gar nicht entschliisseln. Sehr deutlich macht das der folgende Schnellsprechvers
— werden alle Wérter gleich stark betont, bleibt der Inhalt unverstéindlich.

Wenn hinter Fliegen Fliegen fliegen, fliegen Fliegen Fliegen nach.

Hier, wie auch in jeder anderen AuBerung, ist die intonatorische Gestaltung und in
besonderer Weise der Satzakzent wichtig.

Hauptakzente liegen meist am Ende der AuBerun g. Wird aber kontrastiv betont, kGnnen
diese Regeln aufgehoben werden.

—

1. Horen Sie den Text von Horbeispiel 92 und unterstreichen Sie in Jjedem
Satz das am stdrksten akzentuierte Wort. Welcher der Séitze ist sachlich,
welche sind kontrastiv-emotional?

a) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
b) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
c) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
d) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.

2. OrdnenSiediefolgenden Erginzungen den kontrastiv-emotionalen Séitzen
zu;

[1..., nicht Linz.
[]..., nicht irgendeine Stadt.
..., zweifellos.

—
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Der Akzent verdeutlicht in den kontrastiv-emotionalen Sétzen, dass der Sprecher
jemandem widerspricht, d. h. anderen Behauptungen entgegentritt.

Fiir die sachlich-neutrale Sprechweise gibt es einige Grundregeln.

1. Héren Sie sich die Ubungen 2 und 3 (Horbeispiel 95 und 96, S. 108) aus
dem Schiilerteil an. Welche Worter bzw. Wortarten sind bei sachlichem
Sprechen betont/betonbar, welche nicht?

betonbar nicht betonbar

a) Substantive
b) Verben

¢) Hilfsverben
d) Prdpositionen
e) Adjektive

J) Konjunktionen

g) Pronomen

2. Wo liegt der Akzent in Pradikats- oder Objektergdnzungen, Z. B. in den
Sdtzen:

— Ich bin sehr aufgeregt.
Ich habe Hunger.
— Das ist das Kind meiner Freundin.

Fehler bei der Satzakzentuierung treten weniger beim freien Sprechen als vielmehr
beim Vorlesen oder Vortragen von Texten auf. Oft sind sie Indiz dafir, dass der
Sprecher den Inhalt nicht oder falsch verstanden hat (ebenso falsche Pausen).

Sie horen den Text von Horbeispiel 93 in zwei Versionen. Un rer:vrreic.fren Sie
die Satzakzentwirter. Welche Version ist sinnentsprechend, welche falsch?

a) Neulich fuhr ich mit dem Bus. Ich habe nicht aufgepasst. Ich bin eine Haltestelle
zu spat ausgestiegen. Ich musste zurticklaufen. Also kam ich viel zu spat zum
Unterricht. Mein Lehrer sah mich traurig an. Er sagte: ,Es ist immer dasselbe
mit dir!"

b) Neulich fuhrich mit dem Bus. Ich habe nicht aufgepasst. Ich bin eine Haltestelle
zu spat ausgestiegen. Ich musste zuriicklaufen. Also kam ich viel zu spat zum
Unterricht. Mein Lehrer sah mich traurig an. Er sagte: Es ist immer dasselbe
mit dir!®

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Komm!

Die Schiiler horen die beiden Beispielgruppen. Sie erkennen: Ein Satz bcst(?ht aus
einem, zwei, drei oder mehr Wortern. Ein Wort (in Einwortsitzen: das Wort) ist jeweils
hervorgehoben.

Komm! Nicht.

Komm her! Ich nicht.

Komm bitte her! Ich will nicht.

Komm mal bitte her! Ich will nicht mit.

Komm mal bitte schnell her! Ich will nicht mit ins Kino.

Komm mal bitte ganz schnell her! Ich will nicht mit dir ins Kino.

Komm mal bitte ganz schnell her zu mir! lch will heute nicht mit dir ins Kino.
Baustein 3: Satzakzent
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Ubung 2
Hdérbeispiel 95
Ubung 3
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Ubung 4

7

w

Horbeispiel

|

Ubung 5

Sie héren die Beispiele noch einmal und unterstreichen die Waorter, die besonders stark
betont werden. Sie erkennen: In jedem Satz gibt es Worter, die fiir den Inhalt besonders
wichtig sind. Das sind die Akzentwdrter. Sie kreuzen an:

Akzentworter werden:
lauter [ ] leiser L] undeutlicher [ ]  deutlicher [ ]

schneller []  langsamer ] héher [] tiefer [=]
gesprochen.

Sie horen die Sitze noch einmal und sprechen nach.

Ubung 2: Wenn Maiiist, ...

Die Schiiler héren den Vers von Rainer Kirsch zweimal. Sie unterstreichen die

Akzentwdrter. Sie entscheiden, welche Version ,.deutsch® klingt, also richtig betont
ist.

a) Wenn Mai ist, b) Wenn Mai ist,
soll Mai sein, soll Mai sein,
wer nicht frei ist, wer nicht frei ist,
soll frei sein. soll frei sein.

Kirsch (1984), 50

Sie lesen die richtige Variante mehrmals vor und sagen sic auswendig auf.

Ubung 3: Sprichwrter

Die Schiiler héren Sprichwérter in zwei Varianten und achten auf die Akzente. Sie
héren die Beispiele noch einmal und unterstreichen die Akzentworter.

Aller Anfang ist schwer. / Aller Anfang ist schwer.

Ubung macht den Meister. / (Jbung macht den Meister.
Ohne FleiB kein Preis. / Ohne FleiB kein Preis.

Keine Regel ohne Ausnahme. / Keine Regel ohne Ausnahme.
Alle Tage ist kein Sonntag. / Alle Tage ist kein Sonntag.

Sie lesen die Sprichworter halblaut synchron mit der Kassette mit.
Sie lesen sie laut vor.
Sie lernen sie auswendig.

Welche anderen Sprichworter kennen sie? Sie schreiben sie auf und bestimmen die
Akzentworter.
Ubung 4: Hast du Peters neue Freundin schon gesehen?

Die Schiiler héren diese Frage in vier Versionen auf der CD. Auf jede Version passt nur
eine der vier folgenden Antworten. Sie schreiben in die Késtchen die Ziffer der Frage,
zu der eine der Antworten passt.

a) Ich kenne nur die alte.
b) Nein, ich nicht, aber Frank.
c) Nein, noch nicht.

d) Nein, nur die von Alexander,

BiELEIE

Sie lesen jetzt selbst im Wechsel eine Frage und die dazugehorige Antwort.

Ubung 5: Schach

In dieser Ubung wird eine f&uBerung erweitert. Die Schiiler horen zu und achten ayf
den Akzent, der nach hinten wandert. Sie héren dann noch einmal und sprechen nach

Baustein 3: Satzakzent




Ines. Hérbeispiel 9

Ines und Wolfgang.

Ines und Wolfgang spielen.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden am Strand.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden am Strand in der Sonne.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden am Strand in der Sonne Schach.

Sie probieren dann, den Satz von hinten aufzubauen und dabei den Akzent am Ende
beizubehalten.

... Schach.
... in der Sonne Schach.

... am Strand in der Sonne Schach.

Sie probieren beide Methoden — von hinten oder von vorn beginnend — an anderen
Sétzen aus (z. B. an den Sprichwirtern aus Ubung 3).

Ubung 6: Weltwunder Ubung 6

Die Schiiler héren das Gedicht von Ernst Jandl und achten auf die Betonung.

sieben weltwunder Hdérbeispiel 99
und das wievielte bin ich?

und das wievielte bist du?

und das wievielte ist die kuh?

und das wievielte ist der uhu?

und das wievielte ist das kanguruh?

und das wievielte ist der marabu?

und wieviele bleiben (ibrig i

wenn es den marabu und das kanguruh und den uhu und die kuh und dich und

mich einmal nicht mehr gibt?

Jandl (1988), 32

Sie sprechen das Gedicht zeilenweise nach. Sie lesen es vor.

Sie schreiben selbst ein Gedicht mit Fragen auf. )

Sie sehen im Lexikon nach, was die .richtigen® Weltwunder sind, und sprechen
dariiber.

= Alle Beispiele aus Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit. Hinweis

7.4 BAUSTEIN 4
Pausen

» Fiir die Lehrer

James Kriiss erzahlt folgende Geschichte:

Ein Lehrer lehrte seine Schiiler: ]

,Zu den Zeichen, die man sehen kann, gehdren die Buchstaben; zu den Zeichen,
die man héren kann, gehéren die Laute; zu den Zeichen, die man sehen, aber nicht
héren kann, gehéren die Satzzeichen."

Da stand ein Schiler auf und sagte:

+Solon, Komma, Solon,

sprach Krosus, Semikolon;

Solon, du und deinesgleichen,

Seid ihr weise, Fragezeichen?

Du siehst, Herr Lehrer, man kann, wenn man will,
auch die Satzzeichen héren."

Kriiss (0. 1), 103

Ein Schiiler widerlegt also seinen Lehrer, der behauptet, dass man Satz_zcwhcn nicht
horen kann, indem er die Bezeichnungen fiir die Satzzeichen apssprlcht: Komma,
Semikolon usw. Diese Erwiderung ist witzig und scherzhaft gemeint.
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Ubung 1

Hérbeispiel 102

110

Aber der Lehrer hat ja tatséichlich Unrecht. Satzzeichen kann man sehr wohl hiufig
horen, auch wenn sie nicht ausgesprochen werden, wie das der Schiiler tut.

Horen Sie das Horbeispiel 100 und tragen Sie bitte in den vier Beispielen
die Satzzeichen (Kommas) an dafiir méglichen Stellen ein.

1. Monika will Christian nicht.

2. Monika will Christian nicht.

3. Hans sagt Franz wird nie Professor.

4. Hans sagt Franz wird nie Professor.

Hdren Sie dann zum Vergleich die Lasungsvorschldge in Horbeispiel 100
auf der CD. Welche Funktion haben die Pausen?

Im geschriecbenen Text werden viele Pausen durch Satzzeichen markiert: Komma,
Semikolon, Doppelpunkt, Punkt, Ausrufezeichen und Fragezeichen markieren Pausen.

Die Redewendung Er liest ohne Punkt und Komma bedeutet: Er liest zu schnell, man
versteht ihn nicht. Uberhastetes Lesen kommt im Fremdsprachenunterricht seltener
vor. Hier macht der Schiiler eher zu viele oder gar falsche Pausen, was auch ein Signal
dafiir sein kann, dass er Schwierigkeiten hat, den Sinn zu erfassen.

Das Training, richtige Pausen zu setzen, ist wichtiger Teil der Arbeit an der Intonation.
In engem Zusammenhang mit den Pausen steht das Sprechtempo (je schneller man
spricht, desto weniger Pausen macht man) und die Melodie (an den Pausen finden sich
in der Regel relevante Melodiebewegungen).

Man kann mit Schiilern an einfachen Texten arbeiten, die ohne Satzzeichen gegeben
werden. Probieren Sie es zuniichst selbst.

Sie hdren den folgenden Text von Hérbeispiel 101 in zwei Versionen. Bitte
tragen Sie die fehlenden Kommas ein.

Pl6tzlich stand ein Mensch vor mir

Pl6tzlich stand ein Mensch vor mir auf dem Kopfe einen steifen Hut an den FiBen
zerrissene Schuhe in der Hand einen dicken Stock im Munde eine erloschene
Zigarre in finsteres Schweigen gehiillt.

Plotzlich stand ein Mensch vor mir

Plétzlich stand ein Mensch vor mir auf dem Kopfe einen steifen Hut an den FiiBen
zerrissene Schuhe in der Hand einen dicken Stock im Munde eine erloschene
Zigarre in finsteres Schweigen gehiillt,

(iiberliefert)

——

> Fiir die Schiiler

Ubung 1: Mérchen

Die Schiiler horen den Text auf der CD. Sie héren ihn noch einmal und lesen mit.
Sie passen auf, wo Pausen sind. Sie erkennen, dass in kurzen Sitzen keine, aber
zwischen Sdtzen und in lingeren Sitzen Pausen gemacht werden und dass Pausen oft
mit Satzzeichen und bestimmten Melodiebewegungen zusammenfallen.

Claudia liest viel. Sie liest gern Marchen. Viele Marchen, die sie kennt, fangen so
an: In den alten Zeiten, wo das Wiinschen noch geholfen hat, lebte ein Konig, der
eine sehr schéne Tochter hatte,

Die Schiiler tragen die Pausen ein (kurze Pause: |, lange Pause: I/). Sie lesen den Text
laut vor,

Baustein 4: Pausep;




Ubung 2: Unsinn

Die Schiiler lesen zuniichst das Gedicht von Gottfried Herold still und versuchen,
einzelne Worter zu erkennen.

Kleiner Un-
Wernichtrichtiglesenkann sonderneinfachaneinander
fangnochmalvonvornean daBmansienichtgleicherkennt
dennichschreibehierdieWorte auchwennihrdasUnsinnnen nt
andersalsmanseuchgelehrt docheinkleinerUnsinnmacht
zwarnichtunbedingtverkehrt daBmangerndarliberlacht

nach: Herold (1987), 18
Sie horen das Gedicht im Ganzen und anschlieBend zeilenweise und zeichnen als

Wortgrenzen Striche zwischen die Worter.
Sie lesen das Gedicht vor,

Ubung 3: Am Biiffett

Die Schiiler horen die Fragen und Antworten auf der CD und zeichnen in die Antwort
ein Komma (= Pause) ein. Beispiel: Die Waurst, nicht den Kdse. Oder: Die Wurst nicht,
den Kdse!

Die Wurst oder den Kise? Die Wurst nicht den Kése!

Den Honig oder die Marmelade? Den Honig nicht die Marmelade!
Kakao oder Milch? Kakao nicht Milch!

Fisch oder Flaisch? Fisch nicht Fleisch!

Suppe oder Salat? Suppe nicht Salat!

Pudding oder Kuchen? Pudding nicht Kuchen!

Sie horen die Beispiele noch einmal und wiederholen sie (zu zweit oder in zwei
Gruppen). Dann stellen sie selbst Fragen und antworten.
Diese Ubung eignet sich gut als Partneriibung.

Ubung 4: Viel oder wenig?

Die Schiiler lesen den folgenden Text (nach Gianni Rodari). Sie ﬁber}egen, wo Pausen
hingehoren, und zeichnen der Melodie entsprechende Satzzeichen ein.

EIN HERR HATTE DREISSIG AUTOS DIE LEUTE SAGTEN OH WIE VIELE AUTOS
ER HAT DIESER HERR HATTE AUCH DREISSIG HAARE UND DIE LEUTE SAGTEN
NEIN WIE WENIG HAARE ER HAT SCHLIESSLICH BLIEB IHM NICHTS WEITER

UBRIG ALS SICH EINE PERUCKE ZU KAUFEN

nach: Rodari (1992), 137

Sie horen dann den Text und {iberpriifen, ob sie die Pausen und die Satzzeichen richtig
gesetzt haben.

Sie lesen den Text vor.

Sie erzdhlen die Geschichte nach.

Ubung 5: Der ehrliche Forster

Die Schiiler héren und lesen die Geschichte vom ehrlichen Forster (nach Franz
Fiihmann);

Der ehrliche Forster

Es war einmal ein ehrlicher Forster, der hatte noch nie im Leben gelogen und wiirde
es auch niemals tun. Da kam der Mann im Mond und fragte:

Ehrlicher Forster, wieviel Finger hast du?

Da sagte der Forster:

Zehn Finger hab ich an jeder Hand,

flinfundzwanzig an Handen und FiiBen!

Das ist gelogen! schrie der Mann im Mond. i

Ich Itge nie! sagte der ehrliche Férster, und das war tatsdchlich keine Lige.

Wie ging das zu?

nach: Fithmann (1985), 201
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Hinweis

7.5 BAUSTEIN 5
Melodie

Aufgabe 117
Hérbeispiel 107

112

Was hat der Forster falsch gemacht? Die Schiiler schreiben die Antwort des Forsters
so, dass sie stimmt, und lesen sie laut vor,

%&&M'Rw?u!\@&d

Sie lesen den Text vor.

=» Alle Beispiele aus Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit.

» Fiir die Lehrer

Musikalisch liegen Melodien fest. Der Komponist erdenkt sie und schreibt sie in Noten
auf. Der Singer, der Musiker hilt sich beim Singen und Spielen an diese Noten.

Anders ist es bei der Sprechmelodie. Die mittlere Sprechtonhéhe hiingt zundchst vom
Alter und vom Geschlecht ab, sie ist aber auch von Person zu Person unterschiedlich.,
Zudem stehen dem Sprecher unendlich viele melodische Variationen offen, um seine
Meinungen und seine Gefiihle auszudriicken. So kann er Interesse, Desinteresse,
Freude, Trauer und Spott mit melodischen Mitteln signalisieren. Der individuelle
Spielraum ist hier sehr grof.

Aber es gibt auch einige feste Regeln fiir den Melodieverlauf, sie betreffen vor allem
die Endphasen einer (Teil-)AuBerung. Im Deutschen werden hier drei Grundformen
(Intoneme™*) unterschieden, die die Bedeutung einer AuBerung éndern konnen:

1. terminal* (fallend): Danke. \ Was wollen Sie? \ Sie kommen Jetzt mit!'y
2. interrogativ* (steigend): Bitte? ! Was wollen Sie? 7' Sie kommen jetzt mit? 1

3. progredient* (gleich bleibend): Sie kommen jetzt mit, — ...

Héren Sie die folgenden Beispiele (Horbeispiel 107) auf der CD und
markieren Sie die Melodie (\, 7,—). Formulieren Sie Regeln: Wann fallt die
Melodie, wann steigt sie, wann bleibt sie in der Schwebe?

Ich koche gern.

Am Wochenende koche ich fiir die Familie.
Gib mir das Kochbuch! __

Kauf bitte Apfel, Mehl und Eier!
Wo warst du so lange?
Warum hast du kein Mehl gekauft? _____
Hast du die Eier?
Gab es keine anderen Apfel?
Ilch nehme zuerst die Eier,
Du kannst die Apfel schélen,

und dann ...
weil ...

Meistens haben die Lernenden mit diesen Satzschliissen keine groBeren Schwierigke;-
ten. Diese Regeln scheinen weitgehend universal zu sein. Lediglich in einigen Spra-
chen, z. B. im Ungarischen oder Finnischen, gibt es keinen finalen Melodieanstieg,
auch in Entscheidungsfragen fillt die Melodie

Nicht so leicht aber féllt es den Schiilern, aus dem Tonfall immer herauszuhéren, wie
ein Satz tatsdchlich gemeint ist, d. h., das zu erkennen, was nicht mit Worten, sondern
vor allem durch die Melodie (und die Stimme) ausgedriickt wird.

Baustein 4: Pausen / Baustein 5: Melodje



1. Héren Sie die Siitze in Horbeispiel 108 und kreuzen Sie an. welche Bei-
spiele sachlich-neutral und welche ironisch sind.
2. Woran erkennen Sie die Ironie?
a) Das hast du dir gut iiberlegt neutral D ironisch D
b) Das hast du dir gut iiberlegt. neutral D ironisch D
¢) Das habe ich erwartet. neutral [_] ironisch C]
d) Das habe ich erwartet. neutral ]:I ironisch [}
e) Mach weiter so. neutral [ ironisch [ ]
N Mach weiter so. neutral [[] ironisch []
&) Du bist der richtige Mann fiir diese
Aufzabe. neutral [_] ironisch []
h) Du bist der richtige Mann fiir diese
Aufgabe. neutral [ ironisch []

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Der Hut

Den Schiilern wird bewusst gemacht: Bei dem Wort Melodie denkt man m‘eist zuerst
an Musik, an Singen. Wir singen ein Lied nach einer bestimmten Melodie. Die Melodie
fiir ein Lied schreibt ein Komponist oder ein Liedermacher. Diese Melodie wird mit
Noten aufgeschrieben und liegt fest.

Die Schiiler héren das Lied Mein Hut, der hat drei Ecken zuerst gesprochen, dann
gesungen. Sie lesen es erst und singen es dann selbst.

i H Miindlich iiberliefert
Mein Hut, der hat drei Ecken it
n C G i 1 i C
e e e e e EE=
Mein Hut der hat drei Ek- ken, drei Ek - ken hat mein Hut,
0 s G . c

1
%
1T

und hat er nicht drei Ek-ken, dann  ist es nicht mein Hut.

Ein pantomimisches Lied fiir alle. Bei jeder Wiederholung wird ein neues Wort
ausgelassen und durch eine Geste ersetzt:

Hut — eine Hand auf den Kopf legen

Ecken — den Ellenbogen anwinkeln und nach vorne nehmen
drei — drei Finger hochhalten

mein  — mit dem Zeigefinger auf sich selbst zeigen

nicht  — mit dem Kopf schiitteln

der — mit dem Finger wegzeigen

Wer nicht achtgibt und statt einer Geste weitersingt, scheidet aus)

Kroher (1989), 81

Ubung 2: Wann?

Den Schiilern wird bewusst gemacht: Es gibt eine gesungene und eine gesprochene
Melodie, die Sprechmelodie.

Beim Sprechen bestimmen wir die Melodie selbst. Wir verwenden verschiedene
Melodieformen, je nachdem, ob wir etwas fragen oder etwas feststellen wollen, ob
unsere Auflerung zu Ende ist oder nicht.

Baustein 5: Melodie
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Auch unsere Gefiihle driicken wir mit der Sprechmelodie aus. Wir zeigen z. B., ob wir
frohlich sind, ob wir traurig sind, ob wir interessiert oder uninteressiert sind: Die
Stimme verrit die Stimmung,

Durch die Melodie signalisieren wir auch, ob wir héflich fragen oder ob wir etwas
fordern. Deshalb sagt man: Der Ton macht die M usik.

Die Melodic hat also viele Aufgaben und entsprechend zahlreich sind ihre Varianten.
Fir den Grundverlauf gibt es drei Formen: Yl =¥,

Die Schiiler héren mehrmals die Beispielsitze, sie zeichnen die Pfeile ein.

Wann kommst du?

Kommst du heute?
Am Nachmittag oder am Abend?
Komm doch gleich! _____

Ich warte hier auf dich.
Ich warte so lange,

D e P G PO BE

bis du kommst.

Sie erkennen die Regeln:
1. Die Melodie fillt in ...
2. Die Melodie steigt in ...
3. Die Melodie bleibt in der Schwebe in ..
Sie lesen die Sitze vor, Sie brummen/summen die Satzmelodie.

Spiel: Ein Schiiler brummt die Melodie cine Satzes, die anderen zeigen mit der Anzah|
der hochgehobenen Finger die Nummer des Satzes. Wer falsch gehort hat, scheidet aus.

Ubung 3: Aufforderung oder Frage

Die Schiiler héren die Beispiele und erkennen den Melodieverlauf. Sie tragen die
Satzzeichen (! oder ?) und die Melodiepfeile ein.

1. Warten Sie — 5. Nehmen Sie die Tasche mit el
2. Horen Sie mir zu =i B. SchlieBen Sie das Fenster i
3. Schreiben Sie das auf — 7. Offnen Sie die Tiir Lt e

4. Stehen Sie jetzt auf Sy 8. KommenSiemit___

Die Schiiler lesen alle Sitze alg Aufforderungen, dann alle Sitze als Fragen. Danach
tiben sie zu zweit: einer wiihlt eine Form, der Zweite reagiert mit der anderen.
Ubung 4: Der eine mag dies, der andere das,

Die Schiiler horen einige Beispiele fiir Speisen und Getriinke. Sie kreuzen an, ob die
Sprecher das jeweils mdgen oder nicht.

Speisen und Getriinke
+ -

Eierkuchen

Kartoffelsuppe
Nudeln
Thiringer KloBe
Tomatensalat
Schokoladeneis
Limonade

Apfelsaft

Mineralwasser

Vanillepudding

Baustein 5: Melogje



gie wiederholen die Beispiele von der Kassette. Sie sprechen sie dann mit eigener
ﬁn(liOtlon. Sie suchen weitere Speisen und Getréinke und nennen sie. Andere Schiiler
nden heraus, ob sie das gern haben oder nicht,

Ubung 5: Wer weil} es? Ubung 5

kDie Schiiler lesen die Scherzfragen. Sie iiberlegen, welche Melodie jeweils infrage
ommt und tragen die Melodiepfeile ¢in. Dann horen sie die Fragen und vergleichen.

In welchem Monat isst man am wenigsten? Horbeispiel 113
Er geht mit mir baden und wird nicht nass. Wer ist das?
Ein Ei kocht finf Minuten. Wie lange kochen drei Eier?

Zwel Viter und zwei Séhne gehen zusammen spazieren.
drei Personen. Ist das maglich?

Welche Frage kann man nicht mit ,Ja“ beantworten?
Was hat der Affe vorn und das Zebra hinten?

Es sind aber nur

In welche Teeglaser kann man keinen Tee gieBen?

Die Schiiler fragen und antworten (abwechselnd) zu zweit.
Wer kennt noch mehr Scherzfragen?

i i . ' . . ;
Variante Gruppenspiel: Welche Gruppe kann die meisten Fragen beantworten?

Ubung 6: Wie war die Frage? Ubung 6

Ein Schiiler f_h'istert einem anderen cine Frage ins Ohr. Der antwortet laut. Alle anderen
versuchen, die Frage zu erraten — und mit der richtigen Melodie zu sprechen.

=> Alle Beispicle a apitel 9 eig sich fiir die Wei i
p us Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit. Hinweis
> Fiir die
Lehrer 7.6 BAUSTEIN 6
~Sprache war urspriinglich die Malerei von Lauten, Lautmalerei. Jedes Kind erfihrt Rhythmus

Sprache erstmalig als diesen Komplex einer Aufnahme von Welt. Nicht das einzelne
Wort und auch nicht die Bedeutun gsinhalte der Sitze prigen und bestimmen die erste
Erfahrung mit Sprache, sondern die Magie des Lauts, die Bezauberung durch den
Rhythmus ...*

Hein (1987), 39

th:de Sprache hat ihren eigenen Rhythmus. Dieser Sprechrhythmus pragt den Klang
einer Sprache und ist fiir das Verstehen wichtig. Der Rhythmus des Deutschen wird
durch den unregelmiBigen Wechsel von betonten und unbetonten Silben, durch ihren
auferordentlich starken Kontrast charakterisiert.

Héren Sie das bekannte Goethezitat (Horbeispiel 114) in drei Versionen, _Aufgabe 119
die sich im Rhythmus unterscheiden. Charakterisieren Sie den Rhythmus Hérbeispiel 114

Jjeder dieser drei Versionen.
a) Wer fremde Sprachen nicht kennt, weiB nichts von seiner eigenen.
b) Wer fremde Sprachen nicht kennt, weiB nichts von seiner eigenen.

¢) Wer fremde Sprachen nicht kennt, weiB nichts von seiner eigenen.

Das wichtigste Merkmal des deutschen Sprechrhythmus ist, dass die Abstinde zwi-
schen den betonten Silben beim Sprechen als etwa zeitgleich empfunden werden.
Damit verbunden ist, dass die dazwischen liegenden unbetonten Silben mehr oder
weniger gerafft und dadurch in ihrer Lautsubstanz reduziert werden. Betonte und
unbetonte Silben sind also nicht gleich lang. Damit zihlt das Deutsche zu den
akzentzahlenden Sprachen, im Gegensatz zu den silbenzihlenden Sprachen (siche

dazu Kapitel 2.2. Phonetische Interferenzen). Rickverwels
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Vielleicht ist es im Ausspracheunterricht uiberhaupt die wichtigste Aufgabe, den Ler-
nenden das Gefiihl fiir den deutschen (akzentziihlenden) Sprechrhythmus zu vermitteln,
sie zu befihigen, auch beim Sprechen diesem Rhythmus zu folgen, die Gegensitze
betont/unbetont zu treffen,

Zu betonen bedeutet, lauter, langsamer und eben auch deutlicher zu sprechen, nicht
zu betonen, bedeutet das Gegenteil, also leiser, schneller und undeutlicher zu
sprechen, zu raffen, zu reduzieren, zu elidieren*, damit die Abstinde zwischen den
betonten Silben ausgeglichen werden.

Horen Sie dazu Horbeispiel 115 auf der CD und versuchen Sie, es nach-
zusprechen.

1. Herr Schmidt / kam heute Morgen / mit einem Koffer / ins Biiro.
2. Herr Schmidt kam heute Morgen / mit einem Koffer ins Biiro.

3. Herr Schmidt kam heute Morgen mit einem Koffer ins Biiro.

Lernende, deren Ausgangssprachen nicht akzent-, sondern silbenzihlend sind, haben
mit den rhythmischen Strukturen des Deutschen besondere Probleme, das sind z. B.
Franzosisch, Spanisch und Japanisch Sprechende. Im Zusammenhang mit dem Rhyth-
mus miissen auch Reduktions-* und Assimilationserscheinungen bewusst gemacht
und geiibt werden.

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Gleich oder anders?

Den Schiilern wird bewusst gemacht: Jede Sprache hat ihren eigenen Rhythmus. Das
ist der Wechsel von betonten und unbetonten Silben. Der Kontrast ist im Deutschen
sehr stark, betonte Silben sind linger und deutlicher — unbetonte Silben sind kiirzer und
undeutlicher, Laute werden verkiirzt und verschluckt.

Die Schiiler horen jeweils drei Beispiele. Zwei haben den gleichen Rhythmus (die
gleiche Akzentstruktur), eins ist anders — dieses kreuzen sie an.
Komm doch! ~ Komm her! - Komm mit!
Geh weg! - Geh jetzt! - Geh los!
Bleib doch noch! - Bleib doch hier! — Bleib bei mir!
Wo bist du? - Bist du hier? — Bist du weg?

[ sl 5 ]
L ELEE ]
R |

Geh doch hier weg! - Geh doch endlich! - Geh doch schon los! D
Dann sprechen sie die Beispiele nach und klatschen zum betonten Wort.

Ubung 2: bamba

bam-ba bam-ba bam-ba ...
. ® . ] . [ ]

Die Schiiler horen den Rhythmus und klatschen bei der betonten Silbe. Sie sprechen die
Beispiele sehr rhythmisch nach.

Sonntag, Montag, Dienstag, Morgen, Mittag, Abend
Warte! Setz dich! Hérst du? Hér doch! Frag nicht! Schreib schon! Lies jetzt!

Sie finden selbst Beispiele, die zu diesem Rhythmus passen.
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Ubung 3: babamba

ba-bam-ba ba-bam-ba ba-bam-ba ...
e O, e ® . e O

Ditj: Sc_:hiiler héren den Rhythmus und klatschen bei der betonten Silbe. Sie sprechen die
Beispiele sehr rhythmisch nach.

Geburtstag, Familie, Bekannte, Geschenke, Getrénke, Vergniigen
Bleib sitzen! Benimm dich! Vergiss es! Mach weiter! Geh schlafen! Verstehst du?

Sie finden selbst Beispiele, die zu diesem Rhythmus passen.

Ubung 4: bamba oder babam?

bam-ba oder ba-bam ?

Die Schiiler héren den Rhythmus und klatschen bei der betonten Silbe. Sie sprechen die
Beispiele sehr rhythmisch nach.

Hallo! GriiB Gott! Morgen! Bis gleich! Mach’s gut! Bis dann! Tschiis denn! Bis bald!
Schlaf schén! Ade!

Sie finden weitere BegriiBungs- oder Abschiedsformeln und bestimmen den Rhythmus
(sie zeichnen Punkte wie in den Ubungen 2 —4).

Ubung 5: Der Mops

Die Schiiler héren das Mopslied gesprochen und gesungen. Sie horen zu, schlagen
den Rhythmus auf den Tisch (oder klatschen dazu). Sie sprechen nach (raffen und
reduzieren, siche auch Kapitel 2.2, S. 27) und singen.

Ein Mops

lief in die Kiiche

und stahl dem Koch

ein Ei,

Da nahm der Koch

den Loffel

und schlug den Mops

zu Brei.

Da kamen viele Mépse,
und gruben dem Mops
ein Grab

und setzten ihm einen Grabstein,
darauf geschrieben stand:
Ein Mops

lief in die Kiche ...

(Uberliefert)
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Ubung 6 Ubung 6: Erziehung

Die Schiiler héren das Gedicht von Uwe Timm. Sie héren noch einmal und unterstreichen
in jeder Zeile das am stérksten betonte Wort,

Horbeispiel 121 Erziehung
laB das
komm sofort her
bring das hin

kannst du nicht horen

hol das sofort her

kannst du nicht verstehen
sei ruhig

faB das nicht an

sitz ruhig

nimm das nicht in den Mund
schrei nicht

stell das sofort wieder weg
paB auf

nimm die Finger weg

sitz ruhig

mach dich nicht schmutzig
bring das sofort wieder zuriick
schmier dich nicht voll

sei ruhig

laB das

wer nicht horen will

muB flhlen

Timm (1983), 41

Sie sprechen das Gedicht zeilenweise nach.
Sie lesen es vor und betonen deutlich.
Sie finden selbst Beispiele dafiir, was man noch zu ungezogenen Kindern sagt?

Hinweis = Alle Beispiele aus Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit.

7.7 BAUSTEIN 7 » Fiir die Lehrer
Vokale lang - kurz

Die deutschen Vokale sind entweder lang oder kurz. Sie unterscheiden sich auBerdem
in der Sprechspannung/Vokalqualitét* (und im Grad der Mundéffnung), sie sind also
lang/gespannt (geschlossen) oder kurz/ungespannt (offen). Es gibt damit jeweils zwej
A-, I-, U-, E-, O-, A-, U-und O-Laute. Dazu kommt ein ungespanntes langes E (wie in
Bdr), das aber immer seltener gebraucht und hiufig durch ein gespannteres E (wie in
Hinweis wer) ersetzt wird (siche dazu Baustein 10, S. 127ff)).

Machen wir uns das an einigen Beispielen klar,

Aufgabe 121 Sie héren in Horbeispiel 122 fiir jeden Vokal ein Wortbeispiel, aber in ganz
Horbeispiel 122 ungeordneter Reihenfolge. Schreiben Sie das Wort neben das dazugehérige
Transkriptionszeichen. Lesen Sie dann die Beispiele paarweise und achten
Sie auf die Unterschiede bei den betonten Vokalen.

lang/gespannt kurz/ungespannt
[a:] [a]
[e:] €]
[i:] [1]
[oz] [5]
[uz] [v]
[o1] [ce]
[y:] [v]

L
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Die Vokallinge geht leider nur zum Teil aus dem Schriftbild hervor (vgl. die Regeln
im Schiilerteil, S. 120, und die Lésung zu Ubung 2, S. 176). Wie ist esnun mit Wortern
wie Weg und weg, Hut und Hund, Tag und Nacht? Hier tritt ein anderer Mechanismus
in Erscheinung, der aber auch nicht alle Fille erklirt. Fiir etwas fortgeschrittenere
Lernende ist seine Kenntnis aber hilfreich:

Im Deutschen sind Vokale in offenen Silben (ohne nachfolgende Konsonanten) meist
lang. Das trifft auch dann zu, wenn die Silbe in der aktuellen Wortform nicht offen ist,
aber gedffnet werden kann: We-ge, Hii-te, Ta-ge. In geschlossenen Silben — die nicht
gedffnet werden konnen — kommen meist kurze Vokale vor: weg, Hun-de, Nch-te.

Wenn man bedenkt, dass viele Sprachen mit weit weniger Vokalen als im Deutschen
auskommen und die Liinge der Vokale nur durch den Kontext variiert wird, z. B. im
Arabischen, Spanischen, Russischen, erkliren sich manche Fehler und Lernschwierig-
keiten,

Beispiele:
Hat der Maikdfer Fiihler oder Fiiller?
Wovon ist die Rede? Vom Ruhm des Dichters oder vom Rum des Dichters?
Was meint jemand, der von seinem Rosenbett spricht?
Besingt Goethe in seinem ,,Heidenréslein* eine Blume, ein Rdslein, oder ein
Pferd, ein Résslein?
Liegt Nebel in den Télern oder in den Tellern?

Ein scheinbar geringfiigiger lautlicher Unterschied wiegt also schwer.

Es ist richtig, dass der Kontext den Sinn stets herstellt und dass solche Verwechslungen
kaum zu Missverstindnissen fiihren, aber sie becintrichtigen die Verstindigung, und
sie storen sie zum Teil empfindlich.

Und noch ein wichtiger Punkt:

Kurze offene Vokale bleiben auch unter Akzent kurz und offen, und lange geschlossene
Vokale bleiben auch in unbetonter Stellung lang und geschlossen.

Beispiele: Zuckerkuchen, Rumkugel, Kaltschale, ...

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Seifenblasen

Die Schiiler héren mehrmals das Gedicht von Hans Manz. Sie sprechen die Vokale Eee,
Qoo, Aaa, 1ii, Uuu mit.

Seifenblasen

(GroBvater erklart seinem Enkel, wie man Seifenblasen macht; der sehr kleine Enkel
sagt dazu, was er schon sagen kann.)

,Man taucht das Réhrchen in Seifenschnee.”

#Eee?"

,Man blist, bis die Blase groB wird, schau das geht so!*
,0o00!"

,Dann Iést sie sich. Da fliegt sie ja!*

~Aaaal"

,Der Wind riittelt und schittelt an ihr, und wie!*

B 17}

,Sie lebt nicht lange und platzt im Nu.*
,Uuuhuhuhuhu!“

Manz (1991), 117

Den Schiilern wird bewusst gemacht, dass Eee, Qoo, Aaa, i, Uuu lange Vokale sind
und dass sich im Deutschen lange und kurze Vokale gegeniiberstehen.

Sie lesen das Gedicht zu zweit vor.
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Ubung 2

Hoérbeispiel 124

Ubung 3

Hérbeispiel 125

Ubung 4
Hdorbeispiel 126
| S

Ubung 2: Familiennamen

Die Schiiler héren die Vokalpaare und vergleichen. Sie erkennen, dass der erste Name
einen langen, der zweite einen kurzen Akzentvokal hat. Sie wiederholen die Paare.
Dabei zeigen sie die Vokallinge, indem sie die Hiinde ganz weit auseinander und ganz
eng zusammennehmen.

1. Fraulein Dahler - Fraulein Daller
2. Frau Hebel - Frau Hebbe|

3. Frau Schiefer - Frau Schiffer
4. Herr Loome - Herr Lomme

5. Frau Schmuhler - Frau Schmuller

Sie werden gefragt, ob sie lange und kurze Vokale in der Schrift erkennen.
Sie erginzen die Regeln:

lang/kurz Beispielwirter
doppelt geschriebene Vokale sind
Vokalbuchstaben + / sind

[ + e ist immer

Vokale vor doppelten Konsonanten sind

Diese Markierungen sind aber nicht immer vorhanden:

~ 2. B. Frau Hebel oder der Weg (der Waldweg), das E ist lang, aber orthographisch
nicht markiert.

— 2. B. Frau Hebbel oder weg (Geh weg!), das E ist kurz, aber orthographisch nicht
markiert.

— Diphthonge wie Bauer, Meier, Heuer sind immer lang.

Ubung 3: Beriihmte Bewohner

Die Schiiler lesen die Familiennamen der Hausbewohner. Sie schreiben auf den
,»Klingelknopf*, ob der betonte Vokal lang (1) oder kurz (k) ist.

Sie horen dann die Namen und vergleichen.

D Wagner [:I Schiller D Uhland
|:| Raabe D Bach |:] Macke
D Grimm D Fried |:| Hesse
Sie lesen alle Namen und achten auf den Unterschied lang — kurz.
Sie sehen zu Hause im Lexikon nach, wer diese beriihmten Leute waren.
Welche anderen deutschen Namen kennen die Schiiler noch?
Der Lehrer schreibt sie an die Tafel in eine Tabelle mit zwei Spalten fiir lange und kurze
Akzentvokale.
Ubung 4: Geschenke

Die Schiiler héren, was Claudia zum Geburtstag bekommen hat. Sie achten auf die
unterstrichenen Vokale und schreiben in das Kistchen, ob sie lang (1) oder kurz (k)
sind.

Schokolade D ein Buch D eine Bluse D ein Rack I:I
eineHose [ ] ein Bal [] einSpiel [] einekette ]
eine Puppe D ein Stift D Schuhe D Blumen D
Die Schiiler lesen die Worter und achten besonders auf die Vokalquantitit.

Sie sagen uns, was sic zum Geburtstag méchten.

Was schenken sie ihren Freunden, Eltern oder Geschwistern?
Sie schreiben die Worter auf und bestimmen, ob der Akzentvokal lang oder kurz ist.

Baustein 7: Vokale lang - kurz



Ubung 5: Wie heiBt die Mutter? Ubung 5

Die Schiiler horen den Vers und lesen mit. Sie achten auf die Vokallinge in den
unterstrichenen Wértern.

Es war eine Mutter, die hatte vier Kinder, Hérbeispiel 127
den Friihling, den Sommer, den Herbst und den Winter.

Im Eriihling gibt's Blumen, im Sommer gibt’s Klee,

im Herbst, da gibt's Trauben,

im Winter gibt's Schnee.

Sie lesen den Vers und achten auf die Vokallinge in den unterstrichenen Waértern. Sie
ordnen die Worter;

lang kurz

Sie lernen den Text auswendig und tragen ihn mit der richtigen Betonung und richtigen
Vokallange vor.

Ubung 6: Im Park Ubung 6
Die Schiiler hiren ein Gedicht von Joachim Ringelnatz und lesen still mit.

srbeispiel 128
Im Park Horbeis

Ein ganz kleines Reh stand am ganz kleinen Baum
still und verklart wie im Traum.

Das war des Nachts elf Uhr zwei.

Und dann kam ich um vier

morgens wieder vorbei,

und da trdumte noch immer das Tier.

Nun schlich ich mich leise — ich atmete kaum -
gegen den Wind an den Baum

und gab dem Reh einen ganz kleinen Stips.

Und da war es aus Gips.

Ringelnatz (1986), 120

Sie héren einzelne Worter aus dem Gedicht und sprechen sie nach:

kurz: Park, Nachts, immer, still, schlich, Wind, Stips, Gips
lang: kam, atmete, gab, war, Reh, verklart, vier, wieder, Tier, Baum, Traum,
zwei, leise

Sie lesen das Gedicht laut vor und nechmen es auf Kassette auf.

= Alle Beispiele aus Kapitel 9 eignen sich fiir die Weiterarbeit. Hinweis

7.8/7.9 BAUSTEIN 8/9

» Fiir die Lehrer O-Laute und U-Laute

Die vorderen runden Vokale, die O- und U-Laute stellen flir vicle Le:_-nende eine
besondere Schwierigkeit dar. In manchen Sprachen gibt es die \_!erbmdung von
Lippenrundung und Hebung der Vorderzunge nicht (dort gibt es nur hintere gerundete
Vokale, die O- und/oder U-Laute), in manchen Sprachen fehlt die Differenzierung nach
Lange und Gespanntheit.

Baustein 7: Vokale lang—kurz / Baustein 8 und 9: O-Laute und U-Laute




Aufgabe 122
Horbeispiel 129

7.8 BAUSTEIN 8
O-Laute

Ubung 1

Hérbeispiel 130

122

N

Sie die fehlenden Buchstaben.

[. Horen Sie bitte die Worter in Horbeispiel 129 auf der CD und ergiinzen

o / H ~_r
B__ne B__ne B___ne
[___sen I__sen I__sen
h___len h—_len H___len

2. Sprechen Sie jetzt die Worter einer Reihe ganz langsam nach. Achten Sie
auf die betonten Vokale. Wie verindern sich die Zungenstellung und die
Lippenform (sehen Sie in den Spiegel!)?

Als Ersatz fiir O- und U-Laute werden oft E- oder O- bzw. /- oder U-Laute gesprochen.
Es wird nicht klar zwischen ihnen unterschieden. Bei Deutschlernenden, aber auch bei
Dialektsprechern kénnen so mitunter ganz merkwiirdige Auflerungen zu hdren sein:

*Wir kennen die Aufgabe lesen. statt:
*Ich esse am liebsten Brettchen.  statt:
Wir lernen die Bienensprache. statt:

Er erstickte sie mit seinen Kissen.  statt:

Wir kénnen die Aufgabe ldsen.
Ich esse am liebsten Brétchen.
Wir lernen die Biihnensprache.
Er erstickte sie mit seinen Kiissen.

Auch wenn sich im sprachlichen und auBersprachlichen Kontext der Sinn meistens
richtig herstelltund es selten zu wirklichen Missverstindnissen kommt, so wirken diese
Substitutionen doch irritierend, wenn nicht peinlich.

> Fiir die Schiiler:

Ubung 1: Sprichwarter

Die Schiiler horen die Sprichwirter und lesen still mit. Sie achten auf die O-Laute.

Maglich ist alles in der Welt.

Eine schéne Frau hat immer Recht.

Von der Schénheit kann man nicht leben.
Erst hore, dann rede.

Zwei Kopfe sind besser als einer.
Koénnen geht tiber Wollen.

Neue Tépfe kochen gut.

Alizeit fréhlich ist unmdglich.

Sie héren die Sprichwérter noch einmal und sortieren die Warter mit O in die Tabelle.

lang

kurz

Sie wiederholen die Regeln fiir die Vokallinge aus Baustein 7, Ubung 2. Sie lesen erst
die Beispiele mit langem, dann die mit kurzem O vor.

Sie lesen die Sprichwdrter und sprechen sie dann ohne Vorlage.

Baustein 8 und 9: O-Laute und U-Laute



Ubung 2: Namen Ubung 2

Die Schiiler héren Familiennamen und erginzen die fehlenden Buchstaben.

hler Horbeispiel 131

ller

ller

hler

hler

S e IS =

ller

Sie hdren jetzt Vornamen und lesen still mit.
Peter, Kerstin, Thomas, Tom, Soren, Dorte
Sie schreiben vor jeden Familiennamen den Vornamen, der den gleichen Vokal enthilt.

Sie héren die kompletten Namen und sprechen nach.

Sie iiben zu zweit: einer nennt den Vornamen oder Familiennamen, der andere den
kompletten Namen.

Ubung 3: Vom Singular zum Plural Ubung 3

Die Schiiler lesen die Singularformen und ergdnzen den Plural.
Die Losung héren sie auf der CD.

der Sohn e Hérbeispiel 132
der Ton -
das Wort -
der Koch -
der Topf -
der Vogel -

der Frosch -
der Storch -

der Wolf -

Sie sprechen die Wortpaare nach und lesen sie danach noch einmal vor.

Ubung 4: In Méwenberg Ubung 4
Die Schiiler hiren StraBen- und Ortsnamen mit O und wiederholen sie.
In Méwenberg, der Rémerweg, die Goetheallee, der Konigsplatz, die Kdlner Strafe, Horbeispiel 133
das Méwenviertel, die Lobauer StraBe, Am Ménchsberg, nach Kéin, nach Dobeln,
nach Kéthen, nach Lébau, nach Bohlen, nach Rémhild
Sie sortieren dic Namen nach langen und kurzen O-Lauten. i
lang kurz J
123
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Ubung 5

124

Mowenviertel ’

L)

|2 ~ea]
— SN

Kelner Strape

Am MBnechsberg

R@ Romerweg
b

Kothen 27

®0 A #» AY

Goetheallee

o
™
i
"
e
o
o

12 Dobeln

L

£l

Sie sehen sich die Karte an und fragen:

a) Ich komme aus ... (Kéln) und will nach ... (Débeln). Durch welche Straf3en
muss ich fahren?

b) Ich bin in der Libauer Strafie und méchte zum Méwenviertel. Wie komme ich
dorthin?

c¢) Wie viele Kilometer sind es bis ...?

d) Wo wohnt Familie ...? (hier knnen Namen aus Ubung 2 eingesetzt werden)
Sie suchen weitere Ortsnamen mit O und benutzen dazu einen Atlas oder eine Karte.
Sie bestimmen, ob der Akzentvokal lang oder kurz ist.

Ubung 5: Was kann man héren?

Was kann man alles horen? Der Lehrer nennt Beispielworter, die ein O oder ¢)
enthalten. Nur wenn man die genannten Dinge horen kann, legen die Schiiler beide
Hande hinter die Ohren, sonst bewegen sie sich nicht. Sie reagieren sehr schnell. Wer
einen Fehler macht, scheidet aus.

Die Worter kénnen auch auf Karten geschrieben, an die Schiiler verteilt und von ihnep
vorgelesen werden.

Beispielworter: Tone, Fotos, Vigel, Rosen, Licher: Tropfen, Worter, Lowen, die
Sonne, den Mond, ein Motorboot, eine Fléte, ...

Baustein 8: O-Laute




Ubung 6: Mowenlied Ubung 6

Die Schiiler héren das Méwenlied von James Kriiss und lesen still mit.

Das Méwenlied Horbeispiel 134

Sehen Kinder Méwen segeln,
Winken sie den weiBen Végeln.
Doch die Fische, lieber Schreck,
Schwimmen vor den Méwen weg.

Ja man kann aus vielen Griinden
Méwen gut und bése finden.
Méwen beiBen Kinder nie.

Doch die Fische fressen sie.
Kinder sehen Mowen heiter.
Doch Makrelen und so weiter
Fliehn vor Mdwen jederzeit.

Und mir scheint, das ist gescheit.

Kriiss (1967), 39/40

Sie unterstreichen alle Wérter mit 0. Sie lesen den Text laut und achten auf diese
Worter. Sie tragen dann den Text vor.

= Fiir die Weiterarbeit cignen sich folgende Beispiele aus Kapitel 9: Horbeispiel 205, Hinweis
223.
» Fiir die Schiiler 79 BAUSTEIN9
U-Laute
Ubung 1: Hier ist griin, ... Ubung 1
Die Schiiler horen den Vers und lesen still mit. Sie achten auf die U-Laute.
Hier ist grtin, da ist griin Horbeispiel 135
unter meinen FuBen.
Hab verloren
meinen Schatz,
werd ihn suchen muissen.
Sie erkennen, in welchen Wortern das U lang, in welchen es kurz ist. Sie wiederholen
die Regeln fiir die Vokalldnge aus Baustein 7, Ubung 2.
Sie lesen den Vers mehrmals. Sie lernen ihn auswendig und tragen ihn vor.
Ubung 2: Minimalpaare Ubung 2
Die Schiiler horen nur eins der beiden Worter, sie unterstreichen es.
fuhren - filhren Hérbeispiel 136
Mutter - Miutter
Bruder - Brider
drucken - driicken
nutzen - niitzen
Gunther - Gulinther
Biene - Biihne
Fliege - Fllige
spielen - splilen
missen - miissen
Sie lesen die Beispicle von links nach rechts und von rechts nach links.
Baustein 8 und 9: O-Laute und U-Laute 125




Ubung 3

Hérbeispiel 137

Ubung 4

Hérbeispiel 138

Ubung 5

Hérbeispiel 139

Ubung 6

Hérbeispiel 140

126

Ubung 3: Vom Plural zum Singular

Die Schiiler lesen die Singularformen und erginzen den Plural.
Die Losung héren sie auf der CD.

der Bruder - der Stuhl -
die Mutter - der Hut =
der Zug - der Wunsch -
das Buch - der Turm -
der FuB = die Kunst -
der Fluss -

Sie sprechen die Wortpaare nach. Danach lesen sie erst die Beispiele mit langem, dann
die mit kurzem U vor,

Sie suchen andere Worter, die im Singular ein U und im Plural ein £/ haben.

Ubung 4: Stidtenamen

Stidte mit U.
Die Schiiler horen die Stidtenamen und markieren sie: lang (1), kurz (k).

1. Minchen 6. Wirzburg D
2. Tiibingen B 7. Minster D
3. Furth [ ] 8 Libeck [ |
4. Nirnberg D 9. Zirich l:]
5. Kahlungsborn I:l 10. Griinau D

Sie héren die Namen noch einmal und sprechen sie nach.

Sie suchen weitere Ortsnamen mit {7 und benutzen dazu einen Atlas oder einpe
Landkarte. Sie bestimmen, ob der Akzentvokal lang oder kurz ist.

Ubung 5: Wiinsche

Die Schiiler héren die Beispielwdrter und sprechen sie nach. Sie unterstreichen alle
langen U-Laute.

griine Strmpfe, Friichte, kalte FiiBe, Nisse, eine Miitze, Kiisse, kleine Briider, ein
gutes Frihstiick, viel Gemuse, Biicher

Sie horen die Beispiele noch einmal und sortieren sie in die Tabelle ein. Dann lesen sje
vor, was sie sich wiinschen und was sie sich nicht wiinschen.

Das wiinsche ich mir: Das wiinsche ich mir nicht;

Ubung 6: In Miinchen

Die Schiiler héren den kleinen Text iiber Miinchen und lesen still mit.

GriB Gott!

GriiB Gott, willkommen in Miinchen!
Die Biirger von Miinchen.

Miinchner Blirger.

Miinchner Kiinstler.

Die Minchner Akademie der Kiinste.
Schloss Nymphenburg bei Miinchen.
Im Stiden von Miinchen.

Baustein 9: U-Laute



Sie unterstreichen alle {/-Laute und bestimmen, ob sie kurz oder lang sind.

lang kurz

Sie sprechen die Sitze nach.
Sie sprechen frei dariiber, was man in Miinchen sehen kann.

= Fiir die Weiterarbeit eignen sich folgende Beispiele aus Kapitel 9: Horbeispiel
184, 202, 203, 205, 207, 211, 214, 223.

» Fiir die Lehrer

In dem Wort Seebdrenfell stecken vier verschiedene E-Laute, die selbststindige
Phoneme sind, also eine bedeutungsunterscheidende Funktion haben. Im deutschen
Vokalsystem, das sonst sehr klar strukturiert ist und jeweils einen langen gespannten
einem kurzen ungespannten Vokal gegeniiberstellt, fallen die £-Laute somit etwas aus
dem Rahmen.

Da die Laut-Buchstaben-Bezichungen nicht eindeutig sind, kann es Schwierigkeiten
geben, den jeweiligen £-Laut zu erkennen.

Bitte finden Sie mogliche Schreibvarianten und Beispielwaorter fiir das lange
gespannte [e1] (wie in See), das kurze ungespannte [€] (wie in Fell), das
lange ungespannte [¢:] (wie in Bér) und fiir den ungespannten, reduzierten
Murmelvokal [3) (wie in Biren):

[e] -

le] -

le:] -

[b] -

Da im Standarddeutschen die beiden langen E-Laute kaum noch unterschieden werden
— auch Berufssprecher sprechen den E-Laut in Mddchen oder Kdse meist lang und
gespannt aus — sollten Sie im Unterricht vor allem auf die Beherrschung dieses langen
gespannten E-Lautes achten. Zwar fillt es den Schiilern sicher leichter, generell fiir die
langen E-Laute das ungespannte E zu sprechen, aber das stimmt nun mal nicht mit der
im Standarddeutschen bevorzugten Form iiberein, sondern ist vor allem in eimgen
Dialekten (z. B. im Sichsischen) zu finden, die dafiir die gespannte Variante nicht
verwenden. Die Sprecher unserer Horbeispiele haben versucht, alle vier E-Laute
deutlich voneinander zu differenzieren.

Fiir die Schiiler ist es auBerdem sehr wichtig, den Murmelvokal und das vokalisierte R
gut zu unterscheiden, die sehr hnlich klingen und oft in gleichen Positionen zu finden
sind: liebe — lieber, Deutsche — Deutscher, schine — schiner.
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» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Médchen

Die Schiiler horen (mehrmals) einen Vers von James Kriiss. Sie achten auf die
unterstrichenen Worter mit den Buchstaben <e> und <i>.

Was denken in der Neujahrsnacht
In aller Welt die Madchen?

Die Médchen denken unentwegt
Und angeregt und aufgeregt

An das, was man im Sommer trigt,

Ob Gretchen oder Katchen.

Kriiss (1965), 173

Sie finden heraus, dass die £-Laute im Deutschen ganz unterschiedlich klingen und mit
den Buchstaben <e> und <d> geschrieben werden.

Ubung 2: Junge oder Médchen?

Die Schiiler héren Vornamen. Sie héren sie noch einmal und lesen still mit. Dabei
achten sie auf die Aussprache der unterstrichenen Buchstaben.

Peter, Vera, Ben, Ellen, Grete, Helmut, Kerstin. Eva, Steffen, Fred

Sie sprechen die Namen nach und achten auf die Vokallinge.

Sie ordnen die Namen aus dem Gedichtnis in die Tabelle ein:

langes E kurzes E

Sie lesen vor, was in den beiden Spalten steht. Sie wiederholen die Regeln fiir die
Vokallinge aus Kapitel 7.7, Ubung 2, S. 120.

Sie lesen dann erst alle Mddchennamen, dann alle Jungennamen vor.

Ubung 3: Der Regenschirm

Die Schiiler héren die folgende Geschichte. Sie lesen still mit und achten auf die fett
gedruckten Buchstaben (E-Laute).

Herr Mehler geht spazieren. Inm kommt ein &lterer Herr mit einem Regenschirm
entgegen. Herr Mehler bleibt stehen und fragt: ,Wir kennen uns doch - oder?*

Der éltere Herr antwortet: ,Ich kenne Sie nicht, ich habe Sie noch nie gesehen.
»Aber ich erkenne Sie an diesem Regenschirm®, sagt Herr Mehler.
Der Herr wird nervds: ,,Sehen Sie, den hatte ich bis gestern noch gar nicht.“

Herr Mehler nickt: ,,Ich hatte ihn bis gestern. Es ist mein Regenschirm. Geben Sie'
ihn mir zurtick?"

Sie horen den Text noch einmal und unterstreichen alle langen, gespannten E-Laute

([e:]).

Sie lesen den Text vor. Sie kénnen ihn auch zu dritt (Erzihler, Herr Mehler, dlterer Herr)
lesen oder zu zweit vorspielen.
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Ubung 4: Endung -en

In dieser Ubung geht es um die Endung -en. Die Schiller héren mehrmals die folgenden
Beispiele. Sie lesen still mit.

lernen, nehmen, anfangen, horen, sollen, stehen
haben, legen, warten, machen, laufen, missen

Sie erkennen, dass die Endung -en nicht sehr deutlich ausgesprochen wird, sie ist
unbetont und schwach, das £ fillt manchmal sogar ganz weg (besonders in den
Beispielen der zweiten Zeile).

Nach dieser Bewusstmachung héren die Schiiler die Worter noch einmal und wieder-
holen sie.

Dann héren Sie Beispielsiitze, in denen diese Worter vorkommen. Sie horen sie noch
einmal und sprechen nach. Dann lesen sic den Text selbst vor.

Wir lernen Deutsch. Alle nehmen die Blicher. Wir fangen jetzt mit der Ubung an. Wir
héren Beispiele vom Band. Wir sollen sie wiederhelen. An der Tafel stehen die
Lésungen. Haben wir alles richtig gehért? Alle legen die Bicher weg. Wir machen jetzt
eine Pause. Wir laufen auf den Hof. In zehn Minuten missen wir zuriick sein.

Ubung 5: Lebensmittel

Die Schiiler suchen Lebensmittel mit £-Lauten. Sie werden an die Tafel geschrieben,
die betonten langen E-Laute werden unterstrichen, die kurzen bekommen einen Punkt,
z. B.;

Kiase, Leberwurst, Apfel, Tee, Beeren, Cremetorte, ...

Die Schiiler spielen ,,Kofferpacken®: Nachecinander w iederholen sie, was schon gesagt
wurde und nehmen ein weiteres Beispiel dazu. Die CD zeigt, wie es geht.

Ich nehme Kase.

Ich nehme Kése und Leberwurst.

Ich nehme Kése, Leberwurst und Apfel.

Ich nehme Kése, Leberwurst, Apfel und Tee.

Ubung 6: Das Wetter

Die Schiiler horen Sprichwérter vom Wetter. Sie lesen sie erst still mit und dann laut
vor. Sie achten auf die E-Laute.

Vom Wetter

Schlechtes Wetter ist besser als gar keins.

Wenn der Hahn kraht auf dem Mist, &ndert sich das Wetter oder es bleibt, wie es
ist.

Regenbogen (iberm Rhein, morgen muss schon Wetter sein.

Es regnet, es regnet, es regnet seinen Lauf,

und wenn’s genug geregnet hat, dann hort es wieder auf.

Es regnet, es regnet, es regnet Tag und Nacht,

und wenn’s genug geregnet hat, die Sonne wieder lacht.

Sie erzihlen, welches Wetter gerade ist, welches Wetter sie gern haben, welches Wetter
sie nicht gern haben.

= Fiir diec Weiterarbeit eignen sich folgende Beispiele aus Kapitel 9: Horbeispiel 181,
182, 185, 194, 202, 203, 207210, 212, 213, 215, 219, 220, 224, 225.
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Im Deutschen haben Vokale im Wort- und Silbenanlaut ein besonderes Merkmal, den
Neueinsatz. Das sei mit Hilfe der Minimalpaare in Aufgabe 124 belegt:

Horen Sie die Beispiele (Horbeispiel 147) auf der CD. Definieren Sie den
Neueinsatz, den Sie in den Beispiclen héren kénnen, und formulieren Sie
dafiir eine Regel.

im Hort - im Ort

verhalten - veralten
Delikatessen - delikat essen

(die) Spiegelei - (das) Spiegelei
(das) Staubecken - (die) Staubecken
am Mast - am Ast
deutschsprachig - Deutsch sprach ich
Bettdecke - Bettecke

Anlautende Vokale werden im Deutschen ,neu eingesetzt”, d. h., sie werden nicht mit
dem letzten Laut der vorangegangenen Silbe bzw. des vorangegangenen Wortes
verbunden. Die Stimme setzt kurz aus. die geschlossenen Stimmlippen (Glottis, deshalb
auch die Bezeichnung Glourisschlag* als Synonym zu Vokalneueinsatz; siehe auch den
Sagittalschnitt im Anhang 15.1) werden gesprengt, so dass — besonders beim Fliistern
— vor dem Vokal ein Knackgeriusch (,,Knacklaut) zu hiren ist. Der Vokalneueinsatz
ist ein im Deutschen nicht geschriebener, aber gesprochener Konsonant, der Wort- und
Silbengrenzen markiert. Obwohl dieser Laut in Lautiibersichten nicht oder selten
erscheint, gehort er doch fest in das deutsche Inventar. Sprecher, die den Neueinsatz
»unterschlagen®, also Worter und Silben binden, wo eigentlich eine Unterbrechung des
Stimmtons erforderlich ist, werden natiirlich trotzdem verstanden, aber fehlender
Neueinsatz verrit den Fremdsprachler und wird vom Hérer sehr schnell als fremder
Akzent registriert. Neueinsiitze gliedern den Redefluss, sie sind fiir den Horer wichtige
Orientierungshilfen. Thr Fehlen fillt deutlich auf und wirkt mehr oder weniger des-
orientierend.

Es gibt eine ganze Reihe von Minimalpaaren, in denen der Vokalneueinsatz dem
Hauchlaut [h] gegeniibersteht, z. B. im oben verwendeten Beispiel verhalten —veralten .
Lernende aus romanischen Sprachen lassen das [h] am Wort- und Silbenanfang oft weg,
fiir sie ist diese Differenzierung deshalb besonders wichtig. Lernende aus slawischen
Sprachen miissen dagegen aufpassen, dass das Hauchgeriusch nicht zu stark wird.

In Die Zeit vom 21.5.1993 berichtete ein Leser iiber solche Schwierigkeiten bei seiner
Deutsch lernenden italienischen Partnerin:

»»Wir haben so verschiedene Phasen durchlaufen. Zuniichst das ,h°. ... In ihrer Sprache
ist das ,h* eine Flagge, die vor dem Wort gehisst wird, um lautlos eine andere Bedeutung
anzuzeigen. ... Bei uns ist das .h* ein aus den Tiefen des Brustkorbes aufsteigender
Hauch, ein Zeichen gewordener Seufzer. Sie ignorierte das lange konsequent. Eizung,
Aut, Asenbraten, Andtuch, Of, Uhn, Omosexualitit. .. Ehre sei Gott in der Ohe. ___
Inzwischen kommt ihr ,h* nicht immer, aber immer oOfter, bald schon zu oft. Hofen,
Heilzug, Hapfel, hoben und hunten.*

> Fiir die Schiiler

Ubung 1: Anne und Hanne

Die Schiiler héren die folgenden Beispiele auf der CD und versuchen herauszuy.-
finden, worin sie sich unterscheiden. Sie fliistern die Beispiele unter B und merken,
dass es beim Vokal am Wort- und Silbenanfang , knackt",

A B
1. mit Hanne mit Anne
2. von Nina von Ina
3. im Mai im Ei
4. beim Messen beim Essen
5. Berliner Leben Berlin erleben
6. Himbeerreis Himbeereis
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Sie erkennen die Regel und schreiben Beispicle dazu auf:
Den Vokalneueinsatz gibt es

— am Anfang des Wortes, z. B. in

— am Anfang der Silbe im Wort, z. B. in

Sie horen die Beispiele noch einmal und sprechen sie nach. Sie lesen sie dann von rechts
nach links und von links nach rechts vor.
Ubung 2: Hanne oder Anne

Die Schiiler héren nun jeweils eins der beiden Beispiele aus Ubung 1. Sie schreiben es
auf.

1 4
2 5
3 6

Sie héren die Beispiele noch einmal und sprechen sie nach. Sie ergénzen das jeweils
fehlende Beispiel und sprechen die Wortpaare.

Ubung 3: Im Wort

Die Schiiler héren nun Beispiele, die den Vokalneueinsatz innerhalb des Worles
enthalten. Sie zeichnen an die jeweilige Stelle einen Schriigstrich (wie Im ersten
Beispiel).

gegen/iber
Uberall
verdndern
beachten
beantworten
eroffnen
sich erinnern
anerkennen

005 O U PR

Ubung 4: Wo?

Die Schiiler héren geographische Namen. Sie sprechen sie nach und achten darauf, dass
die Vokale am Wortanfang nicht mit vorangehenden Lauten verbunden werden.

An Fliissen, in Stadten, in Landern

- an der Elbe, an der Oder, an der Isar, an der lller, an der Elster, an der Aller
—  in Aachen, in Augsburg, in Essen, in limenau, in Erfurt, in Eisenach
— in alien, in England, in Ungarn, in Irland, in Island, in Estland

Hier kann sich ein Ratespiel anschlieen. Gefragt wird nach unterschiedlichen Be-
zeichnungen, die mit Vokal oder Diphthong beginnen. Ein Schiiler sagt z. B.: Wer A:ngm.'_
eine Stadt/ein Land/einen Fluss/ein Tier/einen Vornamen/... mit A/E/1/O/U/A/O/U/ET/
AU/EU?

Alle anderen Schiiler raten. Wer ein Beispiel wei, darf aufstehen. Wenn fiinf Schiiler
stehen, diirfen sie ihre Worter sagen. Wer das richtige Wort richtig sagt, bekomn{:{
einen Punkt. Wer zuerst zehn Punkte hat, kdnnte eine gute Zensur bekommen, oder”
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Ubung 5: Wer kennt wen?

Nun stehen sich der Vokalneueinsatz und der Hauchlaut [h] gegeniiber. Die Schiiler
horen die Beispiele und achten auf den Unterschied in den beiden Vornamen.

Hanne und Anne, Anne und Hanne

Hella und Ella, Ella und Hella

Hilka und llka, llka und Hilka

Heike und Elke, Eike und Heike

Helena und Elena, Elena und Helena
Johanna und Joanna, Joanna und Johanna

DN b G0 o

Sie lesen die Beispicle vor. Dann iiben sie zu zweit. Sie fragen nach einem beliebigen

Namen aus der Ubung (z. B. Elena) — geantwortet wird mit dem zweiten: Kennst du
Elena? — Nein, ich kenne Helena.

Ubung 6: Zungenbrecher

Die Schiiler héren Zungenbrecher mit Vokalneueinsatz bzw. mit H. Sic lesen still mit.
Dann sprechen sie nach. Ein Schiiler beginnt, er wird immer schneller. Wenn er sich
versprochen hat, ruft er den nichsten Schiiler auf, der weitermachen soll,

Essig ess ich nicht. Ess ich Essig, ess ich Essig nur mit Kopfsalat,
In Ulm und um Ulm und um Ulm herum.

Hinter Hanne Hermanns Haus hangen hundert Hemden raus,
hundert Hemden héngen raus hinter Hanne Hermanns Haus.

Ubung 7: Heut kommt der Hans

Die Schiiler héren Heut kommi der Hans ... zuerst als Text, den sie dann selbst vorlesen.
Sie konnen mit einem Schriigstrich den Neueinsatz markieren.

Heut kommt der Hans nach Haus, freut sich die Lies’.
Ob er aber liber Oberammergau oder aber {iber Unterammergau
oder aber tberhaupt nicht kommt, ist nicht gewiss.

Dann horen sie das Lied. Sie singen mit (beim Singen ist der Neueinsatz oft nicht zy
héren),

A ern
Heut kommt der Hans nach Haus us Bayen
Kanon zu 3 Stimmen
A d 1 M
I I T 2 T I == |
é"  —  ——— e—F i ——=
e i 1 1 1 1] 1 1 1 al
Y] I I | ¥ 1 4 ket
Heut kommt der Hans nach Haus, freut sich die Lies".
g4 2 _ —
e —r—f——f—F = = =
J
Ob er a - ber i - ber O - ber-am - mer - gau
N
n ¥ T Y ]
1 1 1 1 1 1 L 1 1 1 L ]
v —— k y = 1 1 1 |
o - der a - ber i - ber Un- ter - am - mer - gau
3. ~
Jé’f".,.,.,“,,;..a%:_%
T T T T T T T } f d’ j—}_a—ﬂ
[} [ — —] — I ' [ ]
0- der a- ber ii- ber-hauptnicht kommt,ist nicht ge - wiB.
Bl sy e

Kroher (1989), 81
= Fiir die Weiterarbeit eignen sich folgende Beispiele aus Kapitel 9: Hérbeispie]

181183, 186-195, 197-199, 201 -203,206-208,210, 21 1,215,216,218-221
224 -227. '
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» Fiir die Lehrer

Die deutschen R-Laute gelten allgemein als schwierig. Fiir Ostasiaten besteht das
b_esondere Problem darin, R und L zu unterscheiden, sie substituieren z. B. wechselsei-
tig leise durch Reise, Lektor durch Rektor. Portugiesisch Sprechende haben Schwierig-
keiten, anlautendes R und H auseinander zu halten, bei ihnen wird aus einer Rose eine
Hose oder aus ciner Hose eine Rose. In diesen Fillen sind spezielle Ubungen vonndten.

Unsicherheit besteht immer wieder in der Frage, obim Deutschen Zungenspitzen-R Irl,
Reibe-R [¥] oder Zipfchen-R [R] zu sprechen ist. Hier ist die Antwort einfach: Alle drei
R_—Formcn sind akzeptiert, in den Medien dominieren Reibe- und Zipfchen-R. Daneben
gibt es jedoch noch eine weitere, sehr hiufig verwendete R-Variante: das vokalische
bzw. vokalisierte R, wie z. B. als [e] wie in er [e1e] bzw. als [e] ie in eher ['ere] (im ersten
Beispiel bilden vokalisiertes R und vorausgchender Vokal eine Art Diphthong, eine
einsilbige Verbindung; im zweiten Beispiel ist dieser R-Vokal eine eigene Silbe, man
spricht deshalb auch von der Substitution der unbetonten Verbindung -er-).

Je nach Sprachlandschaft werden im deutschen Sprachraum Zungenspitzen-R, z. B. in
Bayern, Reibe- oder Zipfchen-R, z. B. in Obersachsen, verwendet. Der Fremdsprach-
ler kann also ,,seinen® R-Laut im Deutschen wihlen bzw. sich regional anpassen. Meist
geniigt es nicht, einfach das muttersprachige R zu verwenden, es muss dem deutschen
Klang angenihert, also mehr oder weniger variiert werden. So hat das Zungenspitzen-
R im Deutschen weniger Schlige als das russische Zungenspitzen-R, und das amerika-
nische R unterscheidet sich auch deutlich vom deutschen R.

Der Wunsch mancher Lernenden, lieber gleich ein anderes R, z. B. das Reibe-R, zu
erlernen, ist daher verstindlich. Dazu muss man aber wissen, dass das eine schwierige
Umstellung ist, die Aufmerksamkeit, Zeit und Miihe kostet. Weniger kompliziert
wird es sein, die notwendigen R-Reduzierungen einzuiiben, die fiir das Deutsche
gelten,

Fir uns hat die — im Standard und in den meisten deutschsprachigen Regionen
vorhandene — Differenzierung zwischen konsonantischer und vokalischer R-Realisa-
tion beim Lernen den Vorrang.

Das Horbeispiel 2 auf Seite 10 demonstrierte neben den konsonantischen
auch reduzierte bzw. vokalisierte Varianten:
reden, héven, horst, verstehen, Wort, Frage, Leser, Leserin

In einigen dieser Worter ist fiir den Buchstaben ,,R* kein Konsonant ,, R
zu héven. Unterstreichen Sie diese Buchstaben. Formulieren Sie die Regeln:
In welchen Fillen wird das Phonem [r] vokalisiert?

Wer ein Reibe-R lernen mochte, kann vom Ach-Laut ausgehen, der an der gleichen
Stelle und in der gleichen Art und Weise gebildet wird. Das Reibe-R ist schwiéicher und
stimmhaft, man kann also Wérter, die ein R enthalten, mit einem sehr schwachen Ach-
Laut sprechen, es gibt sogar einige Minimalpaare, die man dafur verwenden kann,
z. B.: waren — wachen (Ich war wach.), Kur(en) — Kuchen, dort — Docht.

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Alles verboten!

Die Schiiler horen sich die Beispiele mehrmals an und lesen still mit. Sie achten auf den
Klang der Buchstaben <R, r>.

Vorsicht! Rauchen nicht erwiinscht! Befahren verboten! Nur fiir Anlieger! Hier darf
nicht geparkt werden! Ausfahrt freihalten!

Die Schiiler merken, dass das deutsche R schwach ist und manchmal gar nicht gehort

wird. Sie horen dann die Beispicle noch einmal und unterstreichen die Buchstaben, die
deutlich als (konsonantisches) R ausgesprochen werden.

Baustein 12: R-Laute

7.12 BAUSTEIN 12
R-Laute

Aufgabe 125

(vgl. Horbeispiel 2)

Ubung 1

Hoérbeispiel 155

133



Ubung 2

Hérbeispiel 156

Ubung 3
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Ubung 4
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Die Schiiler héren Einzelwérter aus den Beispielen noch einmal, sortiert nach vokali-
schem und konsonantischem R:

vokalisch; nur, fiir, hier, werden, Vorsicht, Ausfahrt, erwiinscht, verboien,
Anlieger,

konsonantisch: rauchen, befahren, darf. geparki, freihalten

Sie erkennen die Regel, kreuzen an und tragen ein Beispielwort in die Tabelle ein.

konsonantisch | vokalisch | Beispiele

am Wortanfang

am Silbenanfang

nach Konsonanten

nach kurzen Vokalen

nach langen Vokalen

als -er- Kombination (unbetont) J

Ubung 2: Urlaub

Die Schiiler héren Wortgruppen, in denen kein konsonantisches R enthalten ist:

(1) der Sommer am Meer, (2) ein schéner Urlaub, (3) am Ufer, (4) am Wasser, (5)
Sommer und Winter, (6) Sommerurlaub, (7) Winterurlaub, (8) Urlaub im Dezember,
(9) Urlaub im September, (10) fur Kinder und Erwachsene

Sie héren noch einmal und lesen still mit. Dann sprechen sie die Beispiele nach. Wer
T

kann aus einigen Wortgruppen eine kleine Geschichte machen und vorlesen?

Ubung 3: Vom Plural zum Singular

Die Schiiler lesen Worter im Plural. Hier ist ein R zu sprechen, weil es am Silbenanfang
steht. Sie bilden dazu den Singular mit vokalisiertern R (weil am Silbenende nach
langem Vokal). Sie horen die Lésung auf der CD.

die Meere - do die Uhren -
die Tiere & die Chére -
die Baren - die Flure -
die Tiren - die Haare -
die Tore = die Paare -
die Papiere -

Die Schiiler sprechen die Wortpaare nach und achten auf den Wechsel der R-Variantep_

Sie lesen die Wérter von rechts nach links und von links nach rechts vor,

Ubung 4: Verben

Auch bei den Verben gibt es einen solchen Wechsel. Die Schiiler héren Verben i
Infinitiv mit einem konsonantischen R und sprechen nach.

fahren, hdren, spiren, stéren, erkléren, verlieren
Dann héren Sie diese Verben in Sitzen. Hier gibt es auch noch andere Worter mit demy

Buchstaben R. Die Schiiler streichen alle R-Buchstaben durch, die nicht als R, sondern
vokalisiert zu horen sind.
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1. fahren - Mein Vater fahrt nach Amsterdam.
2. horen - Horst du mir zu?
3. storen - Peter stort mich immer wieder.
4. spliren -  Auch ein Tier spurt die Kélte im Winter.
5. verlieren -  Verlier nur das Geld nicht!
6. erklaren -  Erklarst du mir die Aufgabe?
Ubung 5: Farben

Die Schiiler horen die Bezeichnungen fiir Farben und lesen still mit. In allen Wiortern
Ist ein konsonantisches R zu horen.

Farben: rot, griin, schwarz, braun, grau, rosa

Sie bilden Wortgruppen mit den folgenden Substantiven:
Tiir, Radio, Regenschirm, Messer, Uhr, Rock
Beispiel: eine rote Tiir; ...

Sie kénnen frei kombinieren und schreiben die Wortgruppen z_mf. .
Sie horen dann Kombinationen auf der Kassette und sprechen sie nach. Wer eine andere

Kombination gefunden hat, darf sie vorlesen.
(1) eine rote Tiir, (2) ein braunes Radio, (3) ein schwarzer Regenschirm, (4) ein
graues Messer, (5) eine griine Uhr, (6) ein rosa Rock

Ijbung 6: Der Hund

Die Schiiler héren das Gedicht Der blaue Hund von Peter Hacks. Sie streichen die
vokalisierten R-Laute durch.

Der blaue Hund

Geh ich in der Stadt umher
Kommt ein blauer Hund daher,
Wedelt mit dem Schwanz so sehr,
Nebenher,

Hinterher

Und verlaBt mich gar nicht mehr.
Wedelt mit den blauen Ohren,
Hat wohl seinen Herrn verloren.

Hacks (1976), 35

Sie lesen das Gedicht mehrmals laut vor.
Sie lernen es auswendig und tragen es vor.

= Fiir die Weiterarbeit eignen sich folgende Beispicle aus Kapitel 9: Horbeispiel 181,
182, 185 - 200, 202 - 207, 209 - 212, 214, 215, 218 — 227.

» Fiir die Lehrer

Im Deutschen stehen sich Fortis- (gespannte, ,harte®) und Leniskonsonanten
(ungespannte, ,,weiche*) gegeniiber. Sie bilden Paare, z. B. [p] und [b] wie in packen
und backen, Gepiick und Gebiick, |z] und [s] wie in weise und weifle, ein weiser Mann
und ein weifler Mann.

Baustein 12: R-Laute / Baustein 13; Fortis- und Lenfskonsonantenmus!aub;erhéﬂung

Hérbeispiel 158

Ubung 5

Hérbeispiel 159

Ubung 6

Hoérbeispiel 160

Hinweis
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Aufgabe 127
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Ergdnzen Sie die folgende Ubersicht (Transkriptionszeichen, Beispiele =
Minimalpaare), so dass Sie cine komplette Aufstellung der Fortis-/Lenis-
Paare im Deutschen erhalten.
fortis lenis
[p]l  Paar [ 1 Bar
[t]  ranken [d]
[ ] lgl gern
[f] [ 1 wir
[ ] reifien [7]
[c]  Che(mie) [ 1 _ (mand)
[x] [¥]  Kuren

Nicht immer gibt die Schreibweise im Deutschen Auskunft tiber den Charakter Fies zZu
sprechenden Lautes. Gleiche Buchstaben werden verschieden ausgesprochen, in den
Beispielen in Aufgabe 127 als Fortis- oder Leniskonsonant.

Héren Sie die folgenden Worter auf der CD. Bestimmen Sie dann die Aus-
sprache der unterstrichenen Buchstaben und ordnen Sie die Beispiele in

die Tabelle ein:
1 Reise, 2 Bild, 3 Berg, 4 lieben,
5 beliebt, 6 bilden, 7 Reis, 8 Berge

Sfortis lenis

——

Eine fiir das Deutsche wichtige Distributionsregel lautet, dass die oben dargestellten
Paare, also die Fortis- und Leniskonsonanten, sich nur im Wort- und Silbenanlaut ge-
geniiberstehen konnen. Im Auslaut gibt es keine Lenisexplosive bzw. -frikatiye.
sondern nur Fortiskonsonanten —  harte™ Konsonanten, deshalb der Begriff Auslqy,;.
verhdrtung. Das ist auch dann so, wenn die Orthographie scheinbar ,,lenis* signalisiert.
Wir schreiben also liebt, Bild, Berg, Reis, sprechen die Buchstaben <b, d, g, s> hier aber
als [p, t, k, s]. Innerhalb eines Morphems kann die Aussprache von fortis zu lenis
wechseln, wenn der Konsonant die Position wechselt. Es ist also zu unterscheiden
zwischen halb und halbe, zwischen Hand und Hinde, zwischen Tag und Tuge,
zwischen Haus und Héuser — um noch ein paar andere Beispiele zu nennen.

Schwierigkeiten mit der Auslautverhiirtung haben besonders Lernende, die stark

schriftorientiert sind. Sie miissen sich die Erscheinung immer wieder bewusst ma-
chen.

Baustein 13: Fortis- und Leniskonsonanten/Auslautverhértung



» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Abend Ubung 1

Die Schiiler héren einen Vers von Heinrich Hoffmann von Fallersleben. Sie lesen still
mit und achten auf die unterstrichenen Konsonanten.

Abend wird es wieder, Horbeispiel 162
Uber Wald und Feld

sauselt Frieden nieder,

und es ruht die Welt.

HofTmann von Fallersleben, in: Pachnicke (1980), 341

Sie héren die betreffenden Wérter noch einmal einzeln.
Abend, wird, Wald, und, Feld, wieder, liber, Frieden, nieder

Sie erkennen, dass am Wortende zwar ein <d> geschrieben, aber ein [t] gesprochen
wird. Im Wortinnern ist das <d> ein [d], das <b> ein [b].

Sie erkennen und formulieren die Regel: .
Im Auslaut stchen im Deutschen immer ,harte* Konsonanten. Wenn in der Schrift

<-b, -d, -g, -s> erscheinen, gilt fiir die Aussprache [p, t, k, s].

Sie horen den Vers noch einmal und lesen ihn dann selbst. Sie lernen ihn auswendig und
sprechen ihn.

Ubung 2: Vom Plural zum Singular Ubung 2

Die Schiiler nennen zu den Pluralformen die Singularformen. Sie horen die Losung
auf der CD.

die Zlige

dee Fug Horbeispiel 163

die Wege -

die Berge -

die Walder -

die Felder -

die Lander -

die Betriebe -

die Korbe -

die Siebe -

die Felsen -

die Hauser -
die Ganse =

Die Schiiler sprechen Plural und Singular und dann Singular und Plural als Paar.

Ubung 3: Antonyme Ubung 3

Die Schiiler héren Antonyme in ciner Wortgruppe. Sie achten auf die Aussprache der
Konsonanten, besonders auf die Buchstaben <b, d, g, 5>, die manchmal fir FUTS'-
manchmal fiir Leniskonsonanten stehen. Sie héren noch einmal und sprechen nach.

(1) groB und klein, (2) dick und schiank, (3) dumm und klug, (@) frih und spét, (5) laut Horbeispiel 164
und leise, (6) kalt und heiB, (7) bése und lieb, (8) ganz und halb

Sie bilden mit den folgenden Wortern und den Wartern aus Horbeispiel 164hjewle§1i
kurze Sitze, z. B. Bernd ist groff und Jens ist klein (oder umgekehrt — manchmat 18
die Reihenfolge wichtig):

Baustein 13: Fortis- und Leniskonsonanten/Auslautverhértung 137




Ubung 4

Hérbeispiel 165

Ubung 5

Hoérbeispiel 166

Ubung 6

Hoérbeispiel 167

Hinweis

7.14 BAUSTEIN 14
Ich-Laut und Ach-Laut
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(1) Jens, Bernd, (2) Frau Lind. Frau End. (3) der Freund, der Feind,_(4) um sechs,
um acht, (5) der Wind, der Mond, (6) die Milch. der Saft, (7) das Kind, der Hund,
(8) mein Glas ist ... voll, dein Glas ist ... voll.

Sie lesen die Sétze vor und achten besonders auf die Auslautkonsonanten.
Ubung 4: Fingerspiele

Die Schiiler héren zwei Sitze, so genannte ~Fingerspiele®. Sie horen die Siitzl'e
mehrmals und prégen sich den Klang der Fortis- und Leniskonsonanten ein. Sie
versuchen, diese Fingerspiele zu machen, und zwar mehrmals, so dass eine gute
Automatisierung erreicht wird.

Das ist der Daumen, der schiittelt die Pflaumen, der sammelt sie ein, der bringt sie
heim, und der Kleine isst sie ganz allein.

Der ist in den Brunnen gefallen, der hat ihn wieder rausgeholt, der hat ihn ins Bett
gelegt, der hat ihn zugedeckt, und der Kleine hat ihn wieder aufgeweckt.

Ubung 5: Kettenspiel
Die Schiiler horen Vornamen und sprechen sie nach.

Astrid, Hildegard, Rotraud, Ingrid, Sigrid, Hildegund, Gertrud, Gertraud, Alfred,
Bernd, Bertold, Eberhard, Eduard, Edmund, Ferdinand, Gerhard, Wilfried

Sie wihlen nun einzelne Namen aus fiir das Kettenspiel, bei dem immer wiederholt
wird, was vorher gesagt wurde und ein weiterer Name angefiigt wird, z. B.:

Ich kenne Eberhard.
Ich kenne Eberhard und Bertold.
Ich kenne Eberhard, Bertold und ... .

Wer etwas falsch macht, muss ausscheiden.
Ubung 6: Mafleinheiten
Die Schiiler héren Mafeinheiten und sprechen sie nach.

Tonne, Kilo(gramm), Pfund, Gramm, Kilometer, Meter, Zentimeter, Hektar, Qua-
dratmeter, Liter, Grad

Dann setzen sie die fehlenden MaBeinheiten in die Liicken ein. Sie lesen die Sitze vor

Heute ist es heil3, 35 . Peter kommt mit dem Fahrrad, er ist schon
12 gefahren. Nur noch ein paar .dann ist er endlich
zu Hause. Er hat Durst und trinkt einen ganzen Wasser. Dann
macht er seine Hausaufgaben. Zuerst Mathematik, er soll die richtige Losung
aufschreiben: ,,Eine Tonne hat 1000 , 2000 und
1000 000 . Ein Hektar hat 10 000 -~ Stimmt dag?

Ja. Zur Belohnung nimmt er sich ein Stiick Kuchen — es ist genau achy
breit.

= Fir die Weiterarbeit eignen sich folgende Beispiele aus Kapitel 9: Horbeispiel 181
- 183, 185 - 227.

» Fiir die Lehrer

Die Aussprache der Buchstaben <ch> kann verschiedene Schwierigkeiten verursg.-

chen. Ein Problem ist, dass vielen Lernenden — auch manchem Lehrenden — die Regeln
nicht bekannt sind.

Baustein 18: Fortis- und Leniskonsonanten/Auslautverhértung - Baustein 14: ich—!.mnund



Ordnen Sie die folgenden Beispielworter und versuchen Sie, die Regel fiir
die Zuordnung zu formulieren. Wann wird <ch> als ,.Ich*-Laut, wann als
wAch-Laut gesprochen?

sprechen, Sprache, Gesprich, Spruch, Spriiche, Sprichwort, gesprochen

wIeh-Laut ([g)):

WwAch“-Laut ([X]):

Regel:

Wie man sieht, wechselt auch innerhalb einer Wortfamilie die Aussprache des <ch>.

Hier wird das Prinzip der ,,Okonomie* erkennbar: Nach vorderen Vokalen folgt der

vordere Ich-Laut, nach hinteren Vokalen (<a, o, u, au>) der hintere Ach-Laut. Zu

erganzen wire auflerdem:

B Df:r Ich-Laut tritt auch nach <1. n. r> (z. B. Milch, manche, durch) sowie nach den
Diphthongen (aufer <au>) auf.
Der Ich-Laut ist immer in der Diminutivendung -chen (z. B. Frauchen) enthalten,
ganz gleich, welcher Vokal vorangeht.

~In der Endung -ig wird im Standarddeutschen auch der /ch-Laut gesprochen, im
Stiden wird das <g> zum [k].

~ Der Ich-Laut steht oft am Wortanfang (z. B. Chemie, China) — die Aussprache als
[k] ist die siiddeutsche Variante, wobei in Fremdwortern auch in der Standardaus-
sprache oft ein [Kk] gesprochen wird (Chor, Charakter).

Eine Ausnahme bildet die Aussprache des <ch> vor <s>: In Wortern wie sechs,

wachsen (Achtung: wachsam) wird ein [k] gesprochen.

Die Bildung des /ch-Lautes kann schwer fallen. Viele Lernende konnen [¢] und (x]
(wie in Biicher — Buch) bzw. [¢] und [ J]( wie in Kirche — Kirsche) nicht gut voneinander
unterscheiden. Eine Moglichkeit, die richtige Lautbildung des [¢] zu erlernen, ist, das
[j] zu fliistern. [¢] und [j] unterscheiden sich nicht in der Einstellung des Sprech-
apparates, sondern nur in der Spannung und Stimmbeteiligung. Wenn [j] gefliistert
wird, gibt es keine ,,Stimme* — also entsteht ein [¢].

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Méddchen

Die Schiiler hdren einen Vers. Sie héren ihn noch einmal (oder mehrere Male) und lesen
still mit. Sie unterstreichen alle Stellen, an denen ein /ch-Laut gehort wird.

Zehn, zwanzig, dreiBig, Siebzig, achizig, neunzig,
M&adchen, du bist fleiBig. Madchen, du bist einzig.

Vierzig, flinfzig, sechzig, Hundert, tausend, Million,
Médchen, du bist prachtig. Médchen, du verdienst die Kron.

Sie lesen den Vers vor. Sie lernen ihn auswendig und sagen ihn auf.

Ubung 2: Endlich

Die Schiiler horen Wortbeispicle. Sic lesen still mit. Sie hren noch einmal Wort fiir
Wort und unterstreichen den /ch-Laut einmal, den Ach-Laut zweimal.

endlich, gleich, manchmal, nachher, noch, zunachst, auch, danach, rechtzeitig,
taglich, nachts

Sie héren noch einmal und sprechen nach. Sie verwenden die Worter in kleinen Satzen.

Baustein 14: Ich-Laut und Ach-Laut
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Ubung 1

Horbeispiel 168

Ubung 2

Hérbeispiel 169
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Ubung 3

Hoérbeispiel 170

Ubung 4

Hérbeispiel 171

Ubung 5

Hérbeispiel 172
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Ubung 3: Vom Singular zum Plural

Die Schiiler erginzen den Plural der vorgegebenen Worter. Sie héren die Lésung auf
der Kassette. Sie lesen still mit und korrigieren,

Sie horen noch einmal und unterstreichen den /ch-Laut. Dann lesen sie die Wortpaare
VOI.

ein Buch - viele
ein Tuch - viele
ein Spruch - viele
eine Nacht - viele
ein Fach =~ viele
ein Dach - viele

Sie sortieren die Woérter in die Tabelle ein.

Ich-Laut Ach-Laut

Sie lesen die Beispiele aus der Tabelle vor.

Ubung 4: Der Einbrecher

Die Schiiler horen den Text. Sie héren ihn noch einmal (mehrere Male) und lesen stil]
mit. Sie unterstreichen alle Stellen, an denen ein /ch-Laut gehort wird.

Herr und Frau Koch aus Bochum sind bei Freunden zu Besuch. Spét in der Nacht
klingelt das Telefon. Eine Stimme spricht: ,Ihre Kinder schlafen nicht. Sie machen
furchtbaren Krach. Ich habe sie ins Bett gebracht. Ich habe den Hahn zugemacht,
damit die Badewanne nicht tiberl4uft. Ich habe den Hund aus dem Kiihlschrank
befreit. Ich habe das Licht ausgemacht und die Ttren geschlossen. Sie kénnen
froh sein, dass ich so ein anstandiger Einbrecher bin.*

Die Schiiler lesen den Text vor. Sie erzihlen ihn nach.

Ubung 5: Geburtsdatum

Die Schiiler horen Datumsangaben. Sie lesen still mit (etwas schwerere Variante: Sje
schreiben das Datum auf). Sie héren noch einmal und sprechen nach.

am 1.3.1685 am 10.11.1483
am 28.8,1749 am 4,3.1879
am 10.2.1898 am 27.1.1756

Hier konnte eine landeskundliche Information erfolgen. Die Schiiler kénnen im
Lexikon nachsehen, der Lehrer kann es vorgeben, die Schiiler kdnnen es auch erraten
(tiberlegen): Welches Geburtsdatum gehdrt zu welcher Person?

Bach, Brecht, Einstein, Goethe, Luther, Mozart

Die Schiiler sagen ihr eigenes Geburtsdatum.

Baustein 14: Ich-Laut und Ach-Layt



Ubung 6: Wie spricht man in ...? Ubung 6

Die S_chfiler erginzen die Siitze (auch zu zweit oder in kleinen Gruppen als Wettspiel).
Sie hofﬁn die Losung auf der CD. Sie vergleichen mit Ihrem Ergebnis und sprechen
nach. Sie lesen die Sitze laut vor.

In Peking spricht man 2 Hérbeispiel 173
In Prag spricht man

In Athen spricht man

In Tokio spricht man

In Rio spricht man

In Rom spricht man

[_)ie Schiiler sagen, welche Sprache in ihrer Heimatstadt gesprochen wird. Dann sagen
sie, welche Sprachen sie gern sprechen mochten. Es sollten mindestens drei sein.

Achtung: Manche Sprachbezeichnungen sind schwer wie Zungenbrecher!

= Fiir die Weiterarbeit eignen sich folgende Beispicle aus Kapitel 9: Hinweis
Horbeispiel 181 — 184, 186 — 196, 201 —203, 205-207, 210, 215, 217-227.

> 0r diR L shifer 715 BAUSTEIN 15
; i Progressive Assimi-
Im Redefluss stehen dic Laute, Worter und Sitze nicht isoliert. Sie beeinflussen ein- lation

ander. In diesem Prozess kommt es zu koartikulatorischen* Verdnderungen, d. h. zu
Anpassungen, Angleichungen, Assimilationen.

Héren Sie die folgenden Beispiele (Horbeispiel 174) auf der CD. Achten Sie _Aufgabe 129
besonders auf die unterstrichenen Stellen. Was bemerken Sie? Hérbeispiel 174

in Gera - aus Gera, vor drei — nach drei, ein Buch — das Buch, von dir -
mit dir, hingehen — weggehen, ansehen — aussehen, von Berlin — ab Berlin

Fiir das Deutsche gilt das Gesetz der progressiven Assimilation. Das bedeutet, dass die
vorangehenden Laute auf die folgenden einwirken. Treffen z. B. auslautende
Fortiskonsonanten aufanlautende Leniskonsonanten, so verlieren die Leniskonsonanten
ihre Stimmhaftigkeit: Die ,,Harten* besiegen hier die ,,Weichen®, die ,.Linken“ die
~Rechten: aus Gera, aus Dresden, aus Berlin.

Die progressive Assimilation muss besonders mit jenen Lernenden geiibt werden,
deren Ausgangssprachen gegensitzlich, namlich regressiv assimilieren, die dazu
neigen, den harten deutschen Auslaut unter der Nachbarschaft von anlautenden
Leniskonsonanten zu lenisieren, was vom Muttersprachler als starke Abweichung
registriert wird. Das nichste Horbeispiel demonstriert das.

So ist es falsch:
aus Gera [zg], dasBuch [zb], aussehen [z:], ab Berlin [b:] Hérbeispiel 175

» Fiir die Schiiler

Ubung 1: Spruch Ubung 1

Die Schiiler horen den alten Spruch in zwei Varianten. Sie entscheiden, welche Lrichtig
deutsch* klingt und welche falsch gesprochen wurde.

Horbeispiel 176

a) Lernst du was, so kannst du was. Kannst du was, so wirst du was. Wirst du
was, so bist du was. Bist du was, so hast du was.

b) Lernst du was, so kannst du was. Kannst du was, so wirst du was. Wirst du
was, so bist du was. Bist du was, so hast du was.

Baustein 14: Ich-Laut und Ach-Laut — Baustein 15: Progressive Assimilation




Ubung 2
Hérbeispiel 177
Ubung 3

Horbeispiel 178

Ubung 4

Hérbeispiel 179

Ubung 5
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Sie héren die beiden Varianten noch einmal und versuchen, den Unterschied zu
erkennen,

Den Schiilern wird bewusst gemacht: Laute stehen selten allein. Ausrufe wie Ok Ah’
Ih! sind eher Ausnahmen. Worter und Siitze bestehen aus Lauten, die sich gegenseitig
beeinflussen. Treffen Fortis- und Leniskonsonanten zusammen, so beeinflussen die
starken Laute (fortis), die immer im Auslaut stechen, die schwachen (lenis), im obigen
Beispiel: lernst du, kannst du, wirst du, bist du. hast du.

Die Schiiler héren Variante b) noch einmal und lesen den Spruch dann selbst vor.

Ubung 2: Woraus?

Die Schiiler héren Wortgrupppen und achten auf das <s> in aus. Es wird nicht
stimmhaft und weich. Dafiir wird der Konsonant danach hirter gesprochen.

Woraus?

aus Buntpapier, aus Blei, aus Draht, aus Gold, aus Seide, aus Leder, aus Metall,
aus Silber, aus Holz, aus Wasser

Die Schiiler lesen die Beispiele laut vor. Dann verwenden sie alle Beispiele in Fragen,
die sie sich gegenseitig stellen (und das muss nicht zu ernst sein), z. B.:

Woraus ist dein Hemd? Aus Buntpapier? — Nein, aus Stoff.

Ubung 3: Was machst du?

Die Schiiler horen Fragen. Sie lesen still mit und achten auf das <d> in du. Es wird
sehr eng mit dem vorangehenden [t] verbunden. so dass ein einziger stimmloser Laut
[t] entsteht.

Kannst du mir helfen?

Kennst du den Kiub am Waldweg?
WeiBt du, ob dort Disko ist?

Hast du Zeit?

Kommst du mit?

Gefdllt dir die Musik?

Willst du tanzen?

Freust du dich?

0 NGO O R LN

Sie horen die Fragen noch einmal und sprechen sie nach. Dann lesen sie sie vor. Sie
iiben zu zweit - sie fragen und versuchen eine Antwort zu finden, also eine dialogische
Ubung zu gestalten.

Ubung 4: So erziehen?
Die Schiiler héren energische Aufforderungen. Sie unterstreichen die Assimilationg.-
stellen.

Wasch dich! Putz dir die Z&hne! Lass das sein! Ich bitte dich! Gib doch acht! Was
soll das? Wer hat dich gefragt? Du hast genug geredet! Mach deine Hausaufgaben!
Leg dich ins Bett!

Sie lesen die Beispiele laut (und energisch) vor. Sie suchen weitere Aufforderungen,

Ubung 5: Bewaffneter Friede

Die Schiiler horen mehrmals — zunichst im Ganzen, dann evtl. auch mit Pausen
(Kassette stoppen) — das Gedicht Bewaffneter Friede von Wilhelm Busch. Auch hier
sind an mehreren Stellen Assimilationen enthalten. Die Schiiler unterstreichen wieder
die kritischen Stellen. Sie lesen das Gedicht vor.

Baustein 15: Progressive Assimilation



Bewaffneter Friede

Ganz unverhofft an einem Hiigel

sind sich begegnet Fuchs und Igel.
»Halt*, rief der Fuchs, ,du Bésewicht!
Kennst du des Kénigs Order nicht?
Ist nicht der Friede langst verkindigt,
und weiBt du nicht, daB jeder siindigt,
der immer noch geriistet geht?

Im Namen seiner Majestt

geh her und {ibergib dein Fell.

Der Igel sprach: ,Nur nicht so schnell.
LaB dir erst deine Zahne brechen,
dann wollen wir uns weiter sprechen!®
Und allsogleich macht er sich rund,
schlieBt seinen dichten Stachelbund
und trotzt getrost der ganzen Welt,
bewaffnet, doch als Friedensheld.

Busch (1964), 85

= Fiir die Weiterarbeit eignen sich folgende Beispicle aus Kapitel 9:

Hérbeispiel 181 - 183, 185199, 202, 203, 205-207, 210, 211, 215, 217-227.
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8  Zum Abschluss

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

bis hierher sind Sie uns — auch wenn es manchmal nicht einfach war — gefolgt. Wir
danken Ihnen fiir Thr Interesse und IThre Geduld.

Wir hoffen, Sie haben Ihre Kenntnisse aufgefrischt und auch manches Neue, Anregen-
de erfahren. Sie fiihlen sich auf dem Gebiet jetzt sicherer. und vielleicht haben Sie
richtig Lust auf Phonetik bekommen.

Am Schluss noch eine etwas heikle Frage, die wir erst jetzt stellen wollen:
Warum ist das Fach eigentlich bei vielen so unbeliebt, wenn man will —
verschrien? Welche Griinde fallen Thnen dazu ein?

Wir wollen hier nur einen nennen:

Bei manchen Verdffentlichungen zur Phonetik ist leider auch Scharlatane‘rie im S:pieh
Was sagen Sie z. B. zu folgenden Arbeitsregeln zum Phonetik-Training, die wir einem
»Ratgeber-Buch™ aus dem Jahre 1986 entnehmen.

3
Arbeitsregeln zum Phonetik-Training

1. In Zeitlupe Buchstaben lesen
2. Worter und Vokale dehnen
3. Nach jedem Wort: Pause einlegen
4. Mund unnatiirlich weit &ffnen
5. Beide Zahnreihen sichtbar machen
6. Mit Spiegeltest arbeiten
7. Entspannt und lachelnd trainieren
8. Hoch- und Kopfstimme vermeiden
9. Mit Normalstimme uben
10. Abwechselnd mit leiser Stimme Uben
11. Keinerlei Betonung oder Modulation
12. Kréftig und tief atmen
13. Aufrecht stehen oder sitzen
14. Konsonanten und Explosivlaute iibertreiben
15. Geréusch- und Zischlaute verstirken
16. Endungen bewuBt mitsprechen
17. Gesichtsmuskeln lockern und massieren
18. Mit Tonbandaufnahmen kontrollieren
19. Fehler notieren - erneut iiben
20. Von Freunden abhéren lassen.

BT

|

Neckermann (1986), 26

Diese Regeln benutzen wir nun zu einem nicht ganz ernst gemeinten ,,Abschlusstest.

S
Abschlusstest
Lesen Sie sich die ,, Regeln " durch und urteilen Sie-
1. Was kénnte man gelten lassen?
2. Was ist nur bedingt richtig (unter bestimmien Umstinden)?
3. Was ist reiner Unsinn?

Bravo! Sie haben den Test glinzend bestanden.

Wir gratulieren Thnen.



9  Materialien fiir die Weiterarbeit

Aus verschiedenen Lehrmaterialien haben wir fiir Sie Texte (mit dazugehdrigen
Tonaufnahmen) zusammengestellt, die sich gut zur Weiterarbeit eignen. Wil:_haben die
Texte in der Regel ohne die in den urspriinglichen Materialien enthaltenen Ubungsan-
weisungen iibernommen, damit Sie sich nicht in eine Richtung gedringt fihlen. Sie
sollen frei entscheiden, was Sie mit den Texten machen wollen.

Sie konnen sie als Hor-, Nachsprech- oder Leseiibungen verwenden, Sie kdnnen sie
verdndern oder weiterschreiben (lassen). Sie konnen damit die Bausteme erweitern
oder auch an anderen Themen arbeiten.

Bei jedem Text haben wir auf mogliche Ubungsthemen (d. h. in der Regel auf die ent-
sprechenden Bausteine aus Kapitel 7, gegebenenfalls auch auf andere Schwerpunkte)
hingewiesen; nicht explizit hingewiesen wird auf die Themen: Wortakzent, Satzakzent,
Rh}’éhmus. Melodie, Vokallinge. Diese Schwerpunkte konnen mit jedem Text gelibt
werden.

Wir empfehlen Ihnen folgendes Vorgehen:

1. Wihlen Sie Texte aus, die fiir [hre Lerngruppe geeignet sind, also dem Sprachstand,
dem Alter und den Interessen Ihrer Schiiler entgegenkommen. Horen Sie sich die
Aufnahme dazu an — entsprechen Sprechtempo, Gliederung usw. Ihren Anspri-
chen?

2. Entscheiden Sie, welche der angegebenen phonetischen Schwerpunkte Sie mit den
jeweiligen Texten iiben méchten. "

3. Formulieren Sie Ubungsaufgaben. Orientieren Sie sich dabei an der Ubungs-
typologie (Kapitel 3) und an den Bausteinen (Kapitel 7). Zu jedem Text kann man
mehrere, auch sehr unterschiedliche Aufgaben stellen.

4. Achten Sie beim lauten Lesen der Texte darauf, dass Thre Schiiler sie inhalts- und
hérerbezogen gestalten und nicht (leise) vor sich hinlesen (siehe Abschnitt Vortra-
gen/Lesen, S. 59f.).

5. Suchen Sie in Publikationen mit Kassette(n)/CD(s) weitere Texte, die sich fiir [hren
Unterricht eignen.

9.1 Dialoge/Minidialoge

Horbeispiel 181 Horbeispiel 182
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15

Bausteine 10, 11,12, 13, 14, 15

Ein schlechter Schiiler ‘ Ang-Laut
Lehrer:  Wiederholen Sic bitte: Ich wohne in Kéln. f E:) ;t‘:g;;bc o
Schiiler:  Sie wohnen in Kéln. : e S : ' ’
Lzhl:eir Nl;{i:;oSiEe_n ilé]h! on B: Und vor Spinnen? Haben Sie da keine Angst?
Schiiler: Ich weif — Sie! A: Nie. , ; s
Lehrer:  Ich meine, Sie sollen wiederholen: Ich wohne in B Viel’]elcht ha}?ben Sie Angst in der Nacht?

Kéln. Wartlich. e
Schiiler:  Gut, aber wenn ich nun gar nicht in Kéln wohne ... E N‘?r 'r;rL "l‘:; 1c el
Lehrer:  Aber das spielt doch keine Rolle! S e Do .
Szhirif]:ll:-r: lche\rveiaI; ;Eﬁl}ft 0 icc;1 bﬁ:l?lnlgc: fiir die Wahrheit. B: Und wie steht’s mit Schlangen, so ganz langen Schlangen?
Lehrer:  Also gut. Wo wohnen Sie wirklich? A HECE Wi iang Sy " kurz};n. hen?
Schiiler: In Hamburg B: Kann man lhnen mit gar nichts Angst machen’

t g A: Das verrate ich nicht.

Lehrer:  Dann wiederholen Sie jetzt: Ich wohne in Ham-
burg. | (2)Ringe

Cauneau (1992), 3 - Unter deinen Augen?

Schiiler:  Ach, Sie auch? | A
Lehrer: Was...? I B: Ringe? An den Fingern? Wie viele?
Schiiler:  Sie wohnen also auch in Hamburg? A:
Lehrer:  Ich? Wieso? einen.
Schiiler;: Das haben Sie doch gerade gesagt. A: Was sind das fir Ringe?
Lehrer:  Ich geb’s auf. Sie lernen’s nie! B: Wo denn?

| A

B:

Hast du gesehen? Inge tragt viele Fingerringe.

. Ach — ich habe nicht lange genug geschlafen,

. Ich hab sie nicht gezihlt, mindestens an jedem Finger
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(3) Gute Ratschlige

Schreib mal wieder!

Schreib doch deiner Oma mal wieder!

Schreib doch deiner Oma mal wieder einen Bricf!
Schreib doch deiner Oma in Miinchen mal wieder einen langen |
Brief! '
Trink Coca-Cola!

Trink nicht so viel Coca-Cola!

Trink nicht immer Coca-Cola, wenn du Durst hast!

Trink doch heute keine Cola, sondern Apfelsaft!

Ruf doch mal an!

Ruf doch deine Freundin mal an!

Ruf doch deine alte Freundin mal wieder an!

Ruf doch deine alte Freundin in Rio mal wieder an!
Bring ihn mal mit!

Bring ihn doch mal mit!

Bring ihn doch mal zum Kaffee mit!

Bring ihn doch mal am Samstag zum Kaffee mit!

Bring ihn doch nach dem Kino mal auf ein Glas Bier mit!
Lauf doch nicht weg!

Lauf doch nicht gleich weg!

Lauf doch nicht immer gleich weg! |
Lauf doch nicht schon wieder weg, du bist doch erst gekom- |
men!

Geh doch wieder mal aus!
Geh doch wieder mal ins Kino! |
Geh doch wieder mal ins Restaurant!

Spiel doch mit!

Spiel doch mit uns mit! :
Spiel doch heute abend mit! |
Spiel doch heute abend mal wieder mit!

Gebh friih ins Bett! |
Geh heute friiher ins Bett!

Geh heute endlich mal wieder friiher ins Bett!
Geh heute um acht Uhr spiitestens ins Bett! .
I8 die Hilfte! ‘
IB von allem nur die Hilfie! .
I8 nur noch die Hilfte, wenn du abnehmen willst!

18 doch einfach nur die Hilfte, wenn du unbedingt abnehmen
willst!

Komm mit!

Komm doch mit!

Komm doch mit uns mit!

Komm, wir gehen mal wieder ins Theater!

Komm, wir graben eine Schnecke an!

Komm, ...

Cauncau (1992), 14/15

Horbeispiel 183
Bausteine 11, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Beim Arzt

Der Arzt (A) fragt Herrn Zapf (Z):

A: Wie geht's, Herr Zapf?

Z: Danke, mir fehlt nichts.
Ich habe immer noch Schnupfen.
Ich habe immer noch Kopfschmerzen.
Ich habe immer noch Herzklopfen.
Wie gesagt: Mir fehlt nichts.

Reinke (1995), 52
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' Horbeispiel 184

Bausteine 9, 14

Im Blumengeschiift

Sind diese Blumen kiinstlich?
Natiirlich.

Natirlich?

Natiirlich kiinstlich.

Stock/Hirschfeld (1996), 86

' Hbrbeispiel 185

Bausteine 10, 12, 13, 15
Wann?

Hérszene 8 a

D Wann gehen wir schwimmen?
Am Mittwoch?

Um drei?

Nein, das geht nicht.

Um vier?

Gut, einverstanden.

L NON NON NO

Horszene 8 b

Kommst du am Freitag?
Das geht nicht.

Warum nicht?

Ich spiele FuBball,

Und am Donnerstag?
Ja, das geht.

eCeCeU

Hoérszene 8 ¢

O Gehen wir am Samstag?

0. K. Wann?

Um zwei?

Nein, am Nachmittag kann ich nicht,
Wann kannst du denn?

Um neun oder zehn,
Schade, da geht’s nicht.
Und am Freitag? Um zehn?
Prima, das geht.

Tschiis bis Freitag!

Tschiis!

ceCegeCceCceU

Dahlhaus (1994), 145, aus: Neuner u. a. (1983), 58

Horbeispiel 186
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15

Wegbeschreibung

O Entschuldigung, kénnen Sie mir bitte sagen, wie ich Zum
Rathaus komme?

Ja, das ist ganz einfach! Du gehst hier aus dem Bahnhof
raus und dann geradeaus iiber den Platz. Der heiBlt Kyt
Schumacher-Platz. Dann gehst du nach links eine breite
Strafle entlang, die heift Siidring. Die gehst du entlang —
bis zur Kreuzung ViktoriastraBe. Da gehst du nach rechts,
und an der nichsten Kreuzung ist schon der Rathausplatz,
Links am Rathausplatz sichst du dann das Rathaus mit der
Friedensglocke.

Aha, gut, danke, auf Wiedersehen!

Ja, auf Wiedersehen!

Dahlhaus (1994), 15



Horbeispiel 187
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15

Aufstehen!

Herr Pfeil:  Aufstehen! Sieben Uhr!

Herr Pfeil:  Sieben Uhr! Aufstehen! |

Matti; Nein, nein.

Herr Pfeil:  Schnell, Matti, schnell!

Matti: Heute -

Herr Pfeil:  Was ist heute? ‘

Matti: Heute wird es nichts.

Herr Pfeil:  Was wird nichts?

Matti; Alles. Stor mich nicht, bitte. [

Herr Pfeil:  Die frischen Semmeln stehen schon auf dem |
_ Tisch. Die Milch ist gleich heil3. |

Matti: Keine Kraft heute: Bitte laB mich in Ruhe, Papa. |

Herr Pfeil:  Die Sonne scheint!

Matti: Unméglich, in dic Sonne zu schauen.

Herr Pfeil: ~ Um acht fiingt die Schule an!

Matti: (seufzt)

Herr Pfeil: ~ Was steht auf dem Stundenplan? Mathematik.

Matti: Keine Kraft zu rechnen.

Herr Pfeil:  Musik!

Matti: Heute nicht. Keine Stimme. Bitte, Papa, ich bin

hoflich zu dir, sei du auch héflich zu mir.

Herr Pfeil:  Dritte Stunde Deutsch.

Matti: O Gott! Goethe! Es hat keinen Sinn, nur einen
einzigen Satz zu lesen. Papa! Was riecht denn |
da? !

Herr Pfeil:  Die Milch kocht iiber! '

Matti: Siehst du, das ist die Strafe.

Hiussermann u. a. (1991), 54 |

Horbeispiel 188

Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15 i
Das Ei |
Das Ehepaar sitzt am Frithstiickstisch. Der Ehemann hat sein '
Ei gedffnet und beginnt nach einer lingeren Denkpause das
Gesprich.

Er Berta! |

Sie  Ja... ,

Er Das Ei ist hart! |

Sie  (schweigt.)

Er Das Ei 1st hart! [

Sie  Ich habe es gehort ... ‘

Er Wie lange hat das Ei denn gekocht ... |

Sie  Zu viel Eier sind gar nicht gesund ...

Er Ich meine, wie lange dieses Ei gekocht hat ...

Sie  Du willst es doch immer viereinhalb Minuten haben ...

Er Das weil ich ...

Sie  Was fragst du denn dann?

Er  Weildieses Ei nicht viereinhalb Minuten gekocht haben
kann!

Sie  Ich koche es aber jeden Morgen viereinhalb Minuten!

Er Wieso ist es dann mal zu hart und mal zu weich?

Sie  Ich weiB es nicht ... ich bin kein Huhn!

Er  Ach!... Und woher weiBt du, wann das Ei gut ist?

Sie  Ich nehme es nach viereinhalb Minuten heraus, mein
Gott!

Er Nach der Uhr oder wie?

Sie  Nach Gefiihl ... eine Hausfrau hat das im Gefiihl ...

Er Im Gefihl? ... Was hast du im Gefiihl?

Gie  Ich habe es im Gefiihl, wann das Ei weich ist ...

Er Aber es ist hart ... vielleicht stimmt da mit deinem
Gefiihl was nicht ...
Sie  Mit meinem Gefiihl stimmt was nicht? Ich stehe den

ganzen Tag in der Kiiche, mache die Wische, bring
deine Sachen in Ordnung, mache die Wohnung gemiit-
lich, drgere mich mit den Kindern rum, und du sagst,
mit meinem Gefiihl stimmt was nicht?

Er  Jaja...jaja...jaja ..., wenn ein Ei nach Gefiihl kocht,
dann kocht es eben nur zufillig genau viereinhalb
Minuten!

Sie  Es kann dir doch ganz egal sein, ob das Ei zufallig
viereinhalb Minuten kocht ... Hauptsache, es kocht
viereinhalb Minuten!

Er  Ich hitte nur gern ein weiches Ei und nicht ein zufillig
weiches Ei! Es ist mir egal, wie lange es kocht!

Sie  Aha! Das ist dir egal ... es ist dir also egal, ob ich
viereinhalb Minuten in der Kiiche schufie!

Er Nein-nein ... .

Sie  Aber es ist nicht egal ... das Ei muB namlich vierein-
halb Minuten kochen ...

Er Das habe ich doch gesagt ...

Sie  Aber eben hast du doch gesagt. es ist dir egal!

Er Ich hiitte nur gern ein weiches Ei ...

Sie  Gott, was sind Manner primitiv! )

Er  (distervor sich hin)lchbringe sieum ... morgen bringe

ich sie um ...
nach: Loriot (1981), | 18/119

Horbeispiel 189
Bausteine 10, 11,12, 13, 14, 15

Feierabend

Biirgerliches Wohnzimmer. Der Hausherr sitzt im Sessel, hat
das Jackett ausgezogen, trigt Hausschuhe und dést vor sich
hin. Hinter ihm ist die Tiir zur Kiiche einen Spalt breit gedffnet.
Dort geht die Hausfrau emsiger Hausarbeit nach. Ihre Absdt-
e verursachen ein lebhaftes Gerdusch auf dem F liesenboden.

Sie  Hermann ...

Er T s

Sie  Was machst du da?

Er  Nichts ...

Sje  Nichts? Wieso nichts?
Er Ich mache nichts ...

Sie  Gar nichts?

Er Nein ...

Sie  Uberhaupt nichts?

Er Nein ... ich sitze hier ...
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Sie
Er
Sie
Er

Du sitzt da?

1

Aber irgendwas machst du doch?
Nein ...

Sie  Denkst du irgendwas?

Er Nichts Besonderes ...

Sie  Es konnte ja nicht schaden, wenn du mal etwas
spazierengingest ...

Er Nein-nein ...

Sie  Ich bringe dir deinen Mantel ...

Er Nein danke ...

Sie  Aber es ist zu kalt ohne Mantel] ...

Er Ich gehe ja nicht spazieren ...

Sie  Aber eben wolltest du doch noch ...

Er Nein, du wolltest, daB ich spazierengehe ...

Sie  Ich? Mir ist es doch véllig egal, ob du spazierengehst

Er Gut ...

Sie  Ich meine nur, es kénnte dir nicht schaden, wenn du
mal spazierengehen wiirdest ...

Er Nein, schaden kénnte es nicht . ..

Sie  Also was willst du denn nun?

Er Ich méchte hier sitzen ...

Sie Du kannst einen ja wahnsinnig machen!

Er Ach ...

Sie  Erst willst du spazierengehen ... dann wieder nicht ...
dann soll ich deinen Mantel holen ... dann wieder nicht
... was denn nun?

Er Ich méchte hier sitzen ...

Sie  Und jetzt mdchtest du plétzlich da sitzen ...

Er Gar nicht plétzlich ... ich wollte immer nur hier sitzen

Sie  Sitzen?

Er Ich méchte hier sitzen und mich entspannen ...

Sie  Wenn dudich wirklich entspannen wolltest, wiirdest du
nicht dauernd auf mich einreden ...

Er Ich sag ja nichts mehr ...

(Pause)

Sie  Jetzthdttest du doch mal Zeit, irgendwas zu tun, was dir
Spall macht ..,

Er Ja ...

Sie  Liest du was?

Er Im Moment nicht ...

Sie  Dann lies doch mal was ...

Er Nachher, nachher vielleicht ...

Sie  Hol dir doch die lllustrierten ...

Er Ich méchte erst noch etwas hier sitzen . .

Sie  Soll ich sie dir holen?
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Er Nein, nein, vielen Dank ...

Sie  Willder Herr sich auch noch bedienen lassen, was? Ich
renne den ganzen Tag hin und her. Du konntest wohl
einmal aufstehen und dir die Illustrierten holen ...

Er Ich méchte jetzt nicht lesen ...
Sie Mal mochtest du lesen, mal nicht ...
Er [ch mochte einfach hier sitzen ...

Sie  Du kannst doch tun, was dir Spafl macht ...

Er Das tue ich ja ...

Sie  Dann quengle doch nicht dauernd so rum ... Hermann,
bist du taub?

Er Nein, nein ...

Sie Du tust eben nicht, was dir Spa macht. Statt dessen
sitzt du da ...

Er Ich sitze hier, weil es mir Spal macht ...

Sie  Sei doch nicht gleich so aggressiv ...

Er Ich bin doch nicht aggressiv ...

Sic Warum schreist du mich dann so an?

Er Ich schreie dich nicht an ...
nach: Loriot (1981), 120ff.

Horbeispiel 190
Bausteine 10, 11,12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Im Zug

wlhre Fahrkarten, bitte!*

wHier ist meine®, sagt Groger.

~Danke. Und Sie, mein Herr?*

»Wie bitte?*

»lhre Fahrkarte!*

»Meine Fahrkarte?* sagt Schlock. ,,Warum denn?*
~Kontrolle.*

»Ach so. Moment, Hier ist sie.*

~Das ist doch keine Fahrkarte®, sagt der Mann. ,,Das ist ein
Foto.”

~Entschuldigen Sie.*

~Natiirlich™, sagt Groger. ,,Er findet seine Fahrkarte nicht. Das
ist typisch.*

»Si¢ haben keine Fahrkarte®, sagt der Mann. ,,Das kostet 60
Mark.*

Schlock ist sehr nervés. Er ruft: ,,Groger! Groger! Sehen Sje?
Sie steigt aus.”

»Wer?«

wFragen Sie nicht so dumm! Zaza natiirlich!* ruft Schlock.
»Machen Sie schnell*, sagt Gridger. ,,Wir steigen auch aus.©
»Moment mal, meine Herren", sagt der Mann. ~Warten Sje
doch!*

»Hier ist Ihr Geld™, sagt Schlock.

»Zehn Mark®, sagt der Mann, ,zwanzig, vierzig, sechzig,
Warten Sie bitte! Thre Quittung!*

Eismann u. a. (1994) >3

Horbeispiel 191
Bausteine 10, 11, 12,13, 14, 15

Kinder

wWo ist sie hin?* fragt Groger.

,»Sie ist weg. Einfach weg*, sagt Schlock.

»Was machen wir nun? Wir wissen nicht, wo sie wohnt <«
. Wir fragen einfach.*

..Wen denn? Die Polizisten?"

»Nein. Die Kinder.”



»Das hat doch keinen Sinn.*

»Warum nicht? — Hallo, Kinder*, ruft Schlock.

»Kommt ihr mal her?*

Die Kinder lachen,

»Wie heiit du?* fragt er das eine Kind.

»Wer? Ich? Das sag” ich nicht.*

,g,iﬁ]:{lin Sie. Schlock?* sagt Gréger. ,,Die Kinder sind arro-
.,P}Ch was"™, sagt Schlock.

Q:e Kinder laufen hin und her. Sie rufen: ,,Was wollen Sie
hier? Wen suchen Sie? Wie heiflen Sie?*

»Ich heie Schlock™, sagt Schlock.

»Schlick, Schlack, Schlock!™ rufen die Kinder.

Eismann u. a. (1994), 27 |

Horbeispiel 192
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Teure Medizin

Erwm hat Kopfschmerzen und will zum Arzt.
Sein If'reund Oskar wundert sich: ,,Was?

Du willst nur wegen Kopfschmerzen zum Arzt?”
»Das verstehst du nicht*, antwortet Erwin.
1,Del_‘ Arzt will auch leben.”

Erwin geht also zum Arzt. Der verschreibt ihm
Tabletten, und Erwin geht mit dem Rezept zur
Apotheke. Da trifft er wieder
seinen Freund Oskar.

Der fragt ihn;

»Willst du wirklich die teuren Pillen
nchmen? Die Kopfschmerzen
gehen doch auch so weg!™

Darauf Erwin: ,,Das verstehst du
nicht! Der Apotheker will auch
leben.”

Erwin holt die Tabletten und wirfi
sie gleich weg.

Da ruft Oskar entsetzt:

. Was machst du denn mit deiner
Medizin?"

Erwin erwidert: ,,Na was denn?
Ich will doch auch leben!™

nach: Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1987), 173

Horbeispiel 193
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Falsche Zimmernummer

£7Z

Ein Ostfriese ist zum ersten Mal in einem Hotel.
Er kommt verirgert zur Rezeption zurtick.
..Mein Zimmer hat kein Bett!*

| .Wie bitte?* fragt der Angestellte,
| .das gibt’s nicht! Alle Zimmer haben ein Bett.”

.Aber meins nicht! Da war nur eine Badewanne und ein
Klosett.”™

Welche Zimmernummer haben Sie denn, mein Herr?*
,,100, aber die ,1° war weg.”

nach: Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1987), 29

Horbeispiel 194
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15

Tagesablauf

W = Wolfgang/T = Thorsten

W: Mmmh. Danke Thorsten. Kannst du bitte einmal kurz
deinen Tagesablauf darstellen? Wie sicht ein typischer
Tagesablauf fiir dich aus?

T:  Ja. mmmh, morgens stehe ich meisten auf, geh’ mit dem

Hund, kurz danach wasch’ ich mich, esse, zieh’ mich an

und fahr’ dann zur Schule. Ja.

Wann stehst du auf?

Ja, um 6.00 meistens. Dann geh’ ich auch gleich mit dem

Hund. "Ne gute halbe Stunde, ja, geh’ ich zur Schule.

Meistens hab’ ich sechs Stunden. Bin gegen eins, halb

zwei wieder hier zu Hause. Esse meistens, dann geh’ ich

noch mal mit dem Hund und komm’ meistens nach

Hause, dann leg” ich mich noch mal so *ne halbe Stunde

hin und relax ein wenig oder ich, ja, mach’ dann gleich

Schularbeiten, bzw. ich arbeite irgend etwas aus, und

dann kommen am Abend meistens noch Aktivititen,

bzw. ich treffe mich mit Freunden.

Und wann gehst du ins Bett, so ungefahr?

Durchschnittlich 10 Uhr. Manchmal auch frither.

Mmmbh, danke!

Dahlhaus (1994), 130, aus Eggemann u. a. ( 1989), 67

H=

' 9.2 Spriiche, Reime, Geschichten und

Gedichte

Horbeispiel 195
Bausteine 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Ausrufe
1 Ach Gout! 13 AchduSch...!
2 Ach so! 14 So ein Mist!
3 Naja! 15 Klasse!
4 Naund! 16 Spitze!
5 Na so was! 17  Was soll das?
6 Der schon wicder! 18 Bleib doch da!
7 Mannometer! 19 Vielen Dank!
8 Verdammt! 20 Ich komme!
9 Verdammt nochmal! 21 Vorsicht!
10 Du lieber Himmel! 22 Zurlickbleiben!
11 Verflixt! 23 Ausgerechnet!

12 Um Gottes Willen! 24 Nicht so schnell!

Lauterbach/Kiibl (1995), 44
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Horbeispiel 196
Bausteine 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Neue Spriiche

Mit mir und Klaus ist es aus.

Doofe Witze find’ ich Spitze.

Ich heifle Carola und spiele Viola.

Unser Hund Jonathan pinkelt an den Caravan.

Annette, Annette, da ist die Toilette. !
Albrecht Diirer war ein Schmierer, hat im Zeichnen einen
Vierer.

Ich flicge jetzt zum Mars, Auf Wiederseh'n. Das war's,

Lauterbach/Kiibl (1995), 44

Horbeispiel 197
Bausteine 11, 12, 13, 15

Alte Spriiche

Weil Frankfurt so grof ist,
drum teilt man es ein

in Frankfurt an der Oder
und Frankfurt am Main,

Morgen, morgen, nur nicht heute, sagen alle faulen Leute.
Kim (1995), 48

Haorbeispiel 198
Bausteine 11, 12, 13,15

Reime

Rirarutschkaka,

wir fahren nach Amerika,

und wenn das grofie Wasser kommt,
dann drehen wir uns um.

Ach, der Klaus ging nie gradeaus.
Und weif3t du, warum?

Er folgte der Nase, wohin er auch lief,
doch die Nase, die saf} schief.

Wir sind miide, miide, miide,

wir sind munter, munter, munter,
wir gehn grade, grade, grade,

wir gehn runter, runter, runter.

Endt/Hirschfeld (1995), 88 |

Horbeispiel 199
Bausteine 11, 12, 13, 15
Konsonantenverbindungen

Eins, zwei, drei, vier, fiinf, sechs, sieben ...

Eins, zwei, drei, vier, fiinf, sechs, sieben,
Wwo ist denn mein Schatz geblieben?

Ist nicht hier, ist nicht da,

ist wohl in Amerika.

Ein Huhn, das fraf, |
man glaubt es kaum,

ein Blatt von einem Gummibaum. !
Dann ging es in den Hiihnerstall
und legte einen Gummiball.

|
Endt/Hirschfeld (1995), 88 |
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Horbeispiel 200
Bausteine 12, 13

Das unendliche Gummigedicht

Aufeinem Gummi-Gummi-Berg,
da wohnt ein Gummi-Gummi-Zwerg.
Der Gummi-Gummi-Zwerg

hat eine Gummi-Gummi-Frau,
Die Gummi-Gummi-Frau

hat ein Gummi-Gummi-Kind.
Das Gummi-Gummi-Kind

hat ein Gummi-Gummi-Kleid.
Das Gummi-Gummi-Kleid

hat ein Gummi-Gummi-Loch.
LISW,

Endt/Hirschfeld (1995), 88

Horbeispiel 201
Bausteine 11, 13, 14

Ich ging mal

Ich ging mal in 'nen Laden. - Ich auch!
Ich wollt was Schénes kaufen. — Ich auch!
Ich kaufte einen Kiise. — Ich auch!

Der Kise stank. — Ich auch!

Endt/Hirschfeld (1995), 88

Horbeispiel 202
Bausteine 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15

Alt ist nicht neu

Eins, zwei, drei,
alt ist nicht neu,

| neu ist nicht alt,

warm ist nicht kalt,
kalt ist nicht warm,
reich ist nicht arm,
arm ist nicht reich,
schon ist nicht gleich,
gleich ist nicht schén,
siif} ist nicht sauer,

| sauer ist nicht siif,

Hinde sind keine FiR3®
FiiB}* sind keine Hinde,
das Lied nimmt ein Fnde.
Endt/Hirschfeld (1995) g

Hoérbeispiel 203

| Bausteine 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15

Diphthonge

. Konsonamenvcrbindungen

Tausendfiifiler

Wenn der Tausendfiifiler zihlen kinnte

Wenn der TausendfiiBler zihlen konnte, wiirde er jeden Mo
£en nachsehen, ob er auch noch alle Beine hat.
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 29
21, 22,23, 24, 25, 26, 27. 28, 29. 30 und so weiter bis auseng.
Und wenn er sich verzihlt hiitte?

Dann miiBte er wieder von vorne anfangen:
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 3¢,




3;/_221 23,24,25,26,27, 28, 29, 30 und so weiter bis tausend.
cil der TausendfiiBler aber nicht zihlen kann, saust er jeden

;“mgen mit seinen vielen kleinen schnellen Beinen einfach
0s.

Endt/Hirschfeld (1995), 93

Horbeispiel 204
Bausteine 12, 13

Es war einmal ein Mann

Es war einmal ein Mann, der hatte drei Séhne. '
Der erste hiel Schack, '
der an;lere Schackschawwerack,

der dritte Schackschawwerackschackomini.

an war auch eine Frau, dic hatte drei Tochter.

Dic erste hieB Sipp,

die zweite Sippsiwwelipp.

die dritte Sippsiwwelippsippelimini. '
Und der Schack nahm Sipp,

und der Schackschawwerack nahm Sippsiwwelipp,
und der Schackschawwerackschackomini

nahm Sippsiwwelippsippelimini zur Frau.

Endt/Hirschfeld (1995), 95

Horbeispiel 205 |
Bausteine 8,9, 12, 13, 14, 15

Mirchen: Der siifie Brei (nach den Briidern Grimm)

Es war einmal ein kleines Midchen, das lebte mit seiner |
Multer_ allein, und sie hatten nichts mehr zu essen. Wie sollte
es weitergehen? Da ging das Kind in den Wald, und da
begegnete ihm eine alte Frau, dic wuflte schon alles und
schenkte ihm ein Tépfchen. Zu dem sollte es sagen: ,, Topf-
chen koche!*, dann kochte es guten, siiflen Brei. Und wennes |
sagte: ,, Topfchen steh!™, so horte es wieder auf zu kochen. |

Das Midchen brachte den Topf seiner Mutter, und nun aflen |
sie siiBen Brei, so oft sie wollten.

Meunmany/Schmidt (1995), 34 |

Horbeispiel 206
Bausteine 11, 12, 13, 14, 15
L-Laut |

Das kleine Krokodil

Am Nil lebte einst ein kleines Krokodil, das Lili hieff und sehr
allein war. Keiner wollte Lili, keiner liebte Lili, — denn Lili
war gelb. ,.Ich will so sein wie alle Krokodile*, schluchzte Lili
verzweifelt. Der Maler Leo, der gerade den Himmel malte,
wuflte die Losung: Einen vollen Eimer hellblauer Farbe ver-
teilte er auf Lilis Riicken. — Und schon strahlte Lili in schéns-
tem Hellgriin. Endlich!

Reinke, in: Stock/Hirschfeld (1996), 155

Harbeispiel 207
Bausteine 9, 10, 11,12, 13,14, 15
Konsonantenverbindungen

Die Kuh, die kliiger wurde

Es war mal eine Kuh, die war klug genug. Aber dann wurde sie
noch kliiger und fing an zu sprechen. Und danach wurde sie
tiglich kliiger und kliiger und kliiger, und an jedem Tag, an
dem sie noch kliiger wurde, konnte sie mehr sprechen.

Und was sagte sie, die Kuh, die mit jedem Tag kltiger wurde?
Am ersten Tag, an dem sie kliiger wurde, rief sie: ,Pfui Gras!
Ich will Kuchen!™

Was blieb da der Biuerin anderes iibrig, als der Kuh von nun
an taglich Kuchen zu backen?

Am zweiten Tag war die Kuh noch kliiger. Jetzt konnte sie
schon sagen: ,Nix Wasser! Ich will Limonade! Mit Trink-
halm!*

Am dritten Tag, als sie noch kliiger geworden war, verlangte
sie zum Schlafen ein Federbett.

Und am vierten Tag, als sie noch viel kliiger geworden war,
verlangte sie gar fiir ihren linken Vorderful eine goldene
Armbanduhr! Mit Datumsanzeiger!

Da seufzten Bauer und Bauerin.

,,O Himmel!* sprachen sie zueinander. ,Die Kuh wird kliiger
und kliiger! Was machen wir nur?“

Ja, das wiire eine schlimme Sache gewesen! Aber zum Gliick
ist die ganze Geschichte eine ... Ja, was wohl? In der Ge-
schichte ist es zwdlfmal versteckt, das Wortlein ... Liige!

Guggenmos (1990), 101f.

| Horbeispiel 208

Bausteine 10, 11, 13
Pampelmusensalat

Bei der Picknickpause in Pappelhusen

aB} Papa mit Paul zwei Pampelmusen.
Doch bei dem Pampelmusengebabbel
purzelte pldtzlich der Paul von der Pappel
mit dem Popo in Papas Picknickplatte,
wo Papa die Pampelmusen hatte.

Das gab vielleicht ein Hallo!

Die Pappeln, der Papa, der Paul und sein Po,

das Picknick, die Platte (um die war es schad’) -
das war ein Pampelmusensalat!

Halbey, in: Mebus u. a. (1987). 132

Horbeispiel 209

Bausteine 10, 12, 13

Diphthonge

Konsonantenverbindungen

Schmerzlich befristet (zweimal gesprochen)

Zeit zu leben
Zeit zu sterben
Zeit sich etwas zu erwerben

Zeit zu leben
Zeit zu sterben
Zeit um etwas zu vererben

151



Zeit zu sterben
Zeit zu leben
Zeit um alles
herzugeben

Schiifer, in: Reinke (1995), 52

Hérbeispiel 210
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Vergniigungen (zweimal gesprochen)

Der erste Blick aus dem Fenster am Morgen
Das wiedergefundene alte Buch
Begeisterte Gesichter

Schnee, der Wechsel der Jahreszeiten
Die Zeitung

Der Hund

Die Dialektik

Duschen, Schwimmen

Alte Musik

Bequeme Schuhe

Begreifen

Neue Musik

Schreiben, Planzen

Reisen

Singen

Freundlich sein,

Brecht (1981), 441/442

Horbeispiel 211
Bausteine 9, 11, 12, 13, 15

Frau Uberling

Frau Uberling hat iiber Nacht
lang iiberlegt und tiberdacht,

wie man das U hiibsch iiben kann.
Das U hért sich nicht iibel an.

Thr miiBt nur iiben. Uberhaupt:

Wer liberall an Ubel glaubt,

dem wird das U nie gliicken,

in ,,pfliigen* nicht und »~piliicken®.
Es wird mit Bliimchen liberstreut,
wer Riige nicht noch Miihsal scheut.

Spender (1981), 39

Horbeispiel 212
Bausteine 10, 12, 13
Konsonantenverbindungen

Der Sperling und die Schulhofkinder (von James Kriiss)

Ein Sperling, der von ungefiihr
zu einem Schulhof kam,
erstaunte iiber das, was er

auf diesem Hof vernahm.

Ein Médchen sprach zu Meiers Franz:
»Du alter Esel du!*

Da sprach der Franz: ,,Du dumme Gans,
bist eine bléde Kuh!*
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Der Walter sprach zum dicken Klaus:
»Mach Platz, du fetter Ochs!*

Da rief der Klaus: ,Du fade Laus,
paB auf, daf ich nicht box!*

Zum Peter sprach Beate nun:

~Du Affe, geh hier weg!™

Da rief der Peter: ,Dummes Huhn,

ich weiche nicht vom Fleck!"

Der Sperling meint, er hért nicht recht.
Es tonte allenthalb;

»Du Schaf! Du Floh! Du bléder Hecht!
Du Hund! Du Schwein! Du Kalb!**
Der kleine Sperling staunte sehr.

Er sprach: ,Es schien mir so,

| als ob ich auf dem Schulhof wiir:

doch bin ich wohl im Zoo!*
Rall (1990), 275

Horbeispiel 213
Bausteine 10, 13

Konjugation

Ich gehe

du gehst

er geht

sie geht

es geht.

Geht es?

Danke — es geht.

Steinmelz, in; Krusche/Krechel (1984), 6

Horbeispiel 214
Bausteine 9, 12, 13
Diphthonge
finfter sein (von Ernst Jandl)
tiir auf’ tiir auf

| einer raus einer raus
einer rein einer rein
vierter sein nichster sein
tiir auf tiir auf
einer raus einer raus

| einer rein selber rein
dritter sein tagherrdoktor
tir auf
einer raus

einer rein
zweiter sein
Jandl, in: Krusche/Krechel (1984). 19

Horbeispiel 215
Bausteine 10, 11, 12, 13,14, 15
Konsonantenverbindungen

Links ist linker als rechts (von Volker Erhardt)

Links ist linker als rechts
Oben ist hdher als unten
Vorn ist weiter vorn als hinten

| GroB ist groBer als klein

Lang ist langer als kurz




Schnell ist schneller als langsam
Stark ist stirker als schwach
Schon ist schéner als hiBlich
Sicher ist sicherer als unsicher
Klug ist kliiger als dumm
Ehrlich ist ehrlicher als unehrlich
Reich ist reicher als arm

Gut ist besser als schlecht

Rechts ist etwas weniger links als links
Unten ist nicht so hoch wie oben
Hinten ist fast so weit vorn wie vorn
Klein ist nicht ganz so grof wie grofB
Kurz ist weniger lang als lang

Langsam ist nicht so schnell wie schnell
Schwach ist fast so stark wic stark
HaBlich ist weniger schon als schén
Unsicher ist nicht so sicher wie sicher
Dumm ist fast so klug wie klug
Unehrlich ist weniger ehrlich als ehrlich
Arm ist nicht so reich wie reich
Schlecht ist fast so gut wie gut

Erhardt, in: Krusche/Krechel (1984). 34

Horbeispiel 216
Bausteine 11, 13

unbestimmte zahlworter

alle haben gewuft
viele haben gewuft
manche haben gewuft
einige haben gewuBt
ein paar haben gewuf3t
wenige haben gewuBt
keiner hat gewuBt

Wiemer, in: Krusche/Krechel (1984), 21

Haorbeispiel 217
Bausteine 13, 14, 15

Wo - vielleicht dort

)
vielleicht dort
wohin

mal sehen

warum

nur so

was dann

dann vielleicht da
wie lange

mal sehen

mit wem

nicht sicher

wie

nicht sicher

wer

mal sehen

was noch

sonst nichts

Becker, in: Krusche/Krechel (1984), 44

9.3 Lieder

Horbeispiel 218 .
Bausteine 11, 12, 13, 14, 15
Diphthonge
Konsonantenverbindungen

Deutschvergniigen

(1) Jaund nein. Apfelwein.
Loreley ist am Rhein. _
Eisberg, Goldberg und ein Stein.
Fein, fein, fein ist Calvin Klein.

Deutsch hat Klasse,
Deutsch hat Stil _
und Romantik und Gefiihl,
Deutsch hat Rhythmus,
Deutsch hat Schall
Deutschvergniigen iiberall.

Ja und nein. Apfelwein.
Ludwigshafen ist am Rhein.
Dummkopf, Kohlkopf, Marzipan,
Porsche, VW, Autobahn.

Deutsch hat Klasse,

Deutsch hat Stil ...

Ja und nein. Apfelwein.

Und Karlsruhe ist am Rhein.
Bauhaus, Brauhaus, Wetter, Wind,
Kindergarten, Wunderkind.

Deutsch hat K]_asse,

Deutsch hat Stil ...

Ja und nein. Apfelwein- '
Und Berlin ist nicht z;r;'ib;lllll:lm,
Sauerkraut und Tann€ ,
Deutschmusik und Liebestraum.

Deutsch hat ](l.asse.
Deutsch hat Stil .-

(2)

3)

Kind, in: Kind/Broschek (1996), 1

s ——
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Horbeispiel 219

Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Diphthonge
Konsonantenverbindungen

Kein Schwein ruft mich an

Kein Schwein ruft mich an,

keine Sau interessiert sich fiir mich.

solange ich hier wohn’ ist cs fast wie Hohn —
schweigt das Telefon,

Kein Schwein ruft mich an,

keine Sau interessiert sich fiir mich,
und ich frage mich: denkt gelegentlich
Jemand mal an mich?

Den Zustand find’ ich héchst fatal —
fiir heut’ge Zeiten nicht normal —

wo jeder nur dariiber klagt,

das Telefon an Nerven nagt.

Ich trau’ mich kaum mehr aus der Tiir,
denn stets hab’ ich vermutet,

daB3 kaum, daB ich das Haus verlaf’,
es klingelt oder tutet.

—doch -

Kein Schwein ruft mich an,

keine Sau interessiert sich fiir mich,

solange ich hier wohn’ ist es fast wie Hohn —
schweigt das Telefon.

Kein Schwein ruft mich an,

keine Sau interessiert sich fiir mich,
und ich frage mich: denkt gelegentlich
Jemand mal an mich?

Vielleicht, da® manche mich

im Land der Dinen wiihnen

oder fern von hier,

wo die Hyénen gihnen.

—denn —

Kein Schwein ruft mich an,

keine Sau interessiert sich fiir mich,
doch liegt es nicht an mir —

ich zahle monatlich die Telefongebiihr.

Das war fiir mich kein Zustand mehr,
es mufite eine Losung her,

das war fiir mich sofort der
Anrufbeantworter

und als ich dann nach Hause kam,
war ich vor Gliick und Freude lahm,
es blinkt mir froh der Apparat,

daB jemand angerufen hat.

Die siifie Stimme einer Frau

verrdt mir und erzihlt:

,»Verzeihen Sie, mein werter Herr —
ich habe mich verwihlt

Raabe (1993)

Horbeispiel 220

Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Diphthonge
Konsonantenverbindungen

Du muft ein Schwein sein

Ich war immer freundlich, lieb und nett
kriegte nie irgend’ne Frau ins Bett
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und dann auf Macho, cool und arrogant
pl6tzlich kamen sie angerannt.

Und wieder seh’ ich wie’s im Leben lduft
wer hart ist, laut und sich besiuft

kommt bei den Frauen besser an,

wer will schon “nen lieben Mann.
Daraus ziehst Du Konsequenzen

und Du schaltest um auf schlecht

die Welt ist ein Gerichtssaal

und die B&sen kriegen Recht.

Du mufit ein Schwein sein in dieser Welt
Schwein sein

Du muBit gemein sein in dieser Welt
Gemein sein

Denn willst Du chrlich durchs Leben geh’n
ehrlich

Kriegst'n Arschtritt als Dankeschon
gefihrlich

Weil ich weil3, daf ich’s mir leisten kann
stell” ich mich iiberall vorne an

und ist einer sanft und schwach

hor’ mal wie ich driiber lach

bei den freundlichen Kollegen

halt ich voll dagegen

obwohl mich keiner mag

sitz” ich bald im Bundestag

Du muBt ¢in Schwein sein ...
Text/Musik: Die Prinzen (1995)

Horbeispiel 221
Bausteine 11, 12, 13, 14, 15

Sie sind griin

Fahr mit mir den Fluf3 hinunter

in ein unbekanntes Land,

denn dort wirst du Leute sehen,

die bis heute unbekannt.

Sie sind nett und freundlich.

doch sie sehen etwas anders aus

als die Leute, die du kennst bei dir zu Haus.

Sie sind griin.

Und wenn wir voriibergehn,

dann tu bitte so, als hittest du die Farbe nicht gesehn.
Sie sind griin,

Und sie glauben fest daran, daB die Farbe der Haut nichts iiber
uns sagen kann.

Kiesewetter, in: Mebus u. a. (1987), 78

Horbeispiel 222
Bausteine 12, 13, 14, 15

Das Wandern

Das Wandern ist des Miillers Lust,
das Wandern ist des Miillers Lust,
das Wandern.

Das muB ein schlechter Miiller sein,

' dem niemals fiel das Wandern ein,

dem niemals fiel das Wandern ein,
das Wandern,

Text: Miiller (1821)/ Musik: Zollner (1844), in: Kroher (1989). 52




Horbeispiel 223

Bausteine 8, 9, 12, 13, 15

Es tonen die Lieder i
Es lﬁpen die Ligdct'. der Friihling kehrt wicder, I
;35 spielet der Hirte auf seiner Schalmei:

a...

Kroher (1989), 24 |

Horbeispiel 224
Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Wenn alle Briinnlein flieBen

Wenn alle Briinnlein flieRen.

$0 mull man trinken,

wenn ich mein Schatz nicht rufen darf,

tu ich ihm winken.

Wenn ich mein Schatz nicht rufen darf, ju. ja, |
rufen darf, tu ich ihm winken. ‘

Silcher, in: Kroher (1989), 62 |

Horbeispiel 225

Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Diphthonge
Konsonantenverbindungen

Gute Nacht, Freunde

Gule_Nacht Freunde, es wird Zeit fiir mich zu gehn.

Was ich noch zu sagen hiitte, dauert cine Zigarette

und ein letztes Glas im Stehn.

Fiir den Tag, fiir die Nacht unter eurem Dach habt Dank;
fiir den Platz an eurem Tisch, fiir jedes Glas, das ich trank,
fir den Teller, den ihr mir zu den euren stellt,

als sei selbstverstindlicher nichts auf der Welt.

Gute Nacht scheint.

Gute Nacht Stehn.

Text/Musik: Yondrascheck (R. Mey), in: Kréher (1989), 20

Horbeispiel 226

Bausteine 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Andre Léander, andre Sitten

Warum nickst du, wenn du nein sagst, mit dem Kopf?
Warum haben bei euch alle einen Zopf?

Warum kit du mit der Nase,

warum lauft bei euch der Hase

nicht zu Ostern um die Ostereier rum?

Warum habt ihr lauter Tiicher

an der Wand und keine Biicher?

Warum guckst du nur, bist du denn stumm?

Ref.: Andre Linder, andre Sitten,
du i}t Reis und ich e}’ Fritten,
du trinkst Kumis
und ich lieber Kakao.
Andre Linder andre Sitten,
komm doch her und setz dich mitten
in den Kreis zu uns —
ich find dich schau!

Warum zappelst du beim Tanzen denn so rum?

Warum betest du so komisch, brumm, brumm, brumm?
Warum darf denn deine Schwester

nicht an Sonntag und Silvester

mit dem Bruder von mir in die Disco geh'n?

Warum heulst du nicht wie ich,

warum liBt du mich im Stich,

wenn die Midchen mit mir auf dem Schulhof steh’n?

Ref: Andre Linder, andre Sitten ...

Warum schreibst du denn im Heft von rechts nach links?
Warum trigst du um den Hals denn so ein Dings?
Warum kauft denn deine Mutter

immer Ol und niemals Butter,

wo die Butter doch so viel, viel bill’ger ist?

Warum macht dein strenger Vater

denn nur immer so’n Theater,

wenn mein Onkel deine Tante kiift?

Ref.: Andre Lander, andre Sitten ...
Text: Lorenz, Musik: Lotz, in: Spriiche an der Wand (1993)
Horbeispiel 227

Bausteine 10, 11, 12, 13, 14, 15
Konsonantenverbindungen

Von der bunten, bunten Welt

Der Apfel ist rot,
der Apfel ist griin,
der Apfel ist gelb,
der Apfel ist braun,
ich esse gerne Apfel,

oh, du bunte Welt.

Manchmal esse ich gerne rote Apfel,
manchmal esse ich gerne griine Apfel,
manchmal esse ich gerne gelbe Apfel,
manchmal esse ich gerne braune Apfel,

oh, du bunte Welt.

Der Apfel ist rotgriin,

der Apfel ist griingelb,

der Apfel ist gelbbraun,

und der Apfel ist braunrot,

und manchmal esse ich gerne Bananen,
ja, ich gestehe,

manchmal esse ich gerne Bananen.

So ist es halt, ja so ist das.

Da kann man doch gar nichts machen.

oh, du bunte Welt.

Text/Musik: Grosche, in: Spriiche an der Wand (1993)
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9.4 Dialektales zum Hoéren

Horbeispiel 228
Wienerisch

Wien ist eine Weltstadt. Das konnen Sie mir glauben. Was wir
alles haben: den Stephansdom, das Burgtheater, die U-Bahn,
die Fiaker, Schloss Schénbrunn, den Prater, den Heuri gen und
die UNO-City — ein Treffpunkt der Geheimdienste von West
und Ost, obwohl es den Osten eigentlich gar nicht mehr gibt.
Der Kaffee kommt zwar von den Tiirken, aber nur wir hiitten
die echte Kaffeehauskultur, wenn das Kaffeehaussterben nicht
ware. In meinem Reich geht die Sonne nie unter, das hat er
gesagt, der Kaiser, der mit dem Bart. Oder hat er keinen
gehabt? Ist ja auch Wurst. Heute sind wir ein neutrales Land
im Herzen von Europa. Noch! Wenn dann einmal die EG bej
uns ist, schaut’s anders aus. Blof den Wein, den miissen sie
uns lassen. Da diirfen sie keine Uminderungen machen. Da
haben wir ein Nationalbewusstsein. Wir sind wir. Unsere
Musik ist weltberiihmt: Mozart, Strauf, Langner, Karras. Den
miissten Sie aber wirklich kennen. Der dritte Mann .. oder so,
Harry Limes’ Team oder so. Dies ist amerikanisch. Aber wir
sind Osterreicher.

Fremdsprache Deutsch (7/1992):
Kassette, verschriftet und ins Hochdeutsche wibersetzt*
von U. Hirschfeld und K. Reinke

Horbeispiel 229
Schweizerhochdeutsch

Die Deutschschweizer sprechen nicht gern Hochdeutsch. Eine
Untersuchung an der Universitit Bern im Jahre 1974 hat
gezeigt, dass Schiiler, die in Bern auf Hochdeutsch nach dem
Weg gefragt wurden, meistens auf Dialekt antworteten,

Mit den Westschweizern und den Tessinern sprechen die
Deutschschweizer lieber Franzésisch oder Italienisch, mit den
Touristen Englisch, auch wenn sie diese Sprache nicht gut
beherrschen,

Wenn die Deutschschweizer mit anderen Leuten Dialekt spre-
chen, heift das nicht, dass sie unhoflich oder aggressiv sein
wollen; sie sprechen einfach ihre Muttersprache. Dadurch
kann es passieren, dass man sie nicht versteht. Dann ist es
wichtig, dass man sie bittet, Hochdeutsch zu sprechen. Sie
konnen nimlich Hochdeutsch, Schweizerhochdeutsch.
Schweizerhochdeutsch tént anders als die gesprochene
Standardsprache in Deutschland, vielleicht nicht so clegant,
etwas schwerfilliger und unbeholfener. Die Deutschschweizer
sprechen im Vergleich zu den Deutschen auch lan gsamer,

Miiller/Wertenschlag (1985), 54

Horbeispiel 230
Schwibische Sprichwirter

Es ist noch nie (k)eine Sau im Dreck erstickt.

Der Tod ist umsonst, doch der kostet das Leben.
Dreck ist mein Brot, hat der StraBenkehrer gesagt.
Im Hunger ist schlecht predigen,

Man sieht nicht in die Leute hinein, nur aufien hin.
Andere Leute sind auch Leute.

Eigener Dreck stinkt nicht.

Wer lange handelt, kauft nicht viel.

Hinterm Berg sind auch Leute.
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Wer aus Liebe heiratet, hat gute Niichte, aber schlechte Tage.
Ein jeder Topf findet seinen Deckel.
Fremdsprache Deutsch (7/1992);

Kassette, verschrifiet und ins Hochdeutsche ,,ﬁbers;tzl“
von U. Hirschfeld und K. Reinke

Horbeispiel 231
Bairisch

Dass es nichts geworden ist mit seinem ersten Tanz und dass
die Geschwister um halb vier heimgekommen sind, hat’s
Liesel grad noch verschmerzt. Aber wie die Marianne nun
lang und breit mit der Freundin telefoniert hat. wie sie geredet
haben, wie schin das war und dass wir heute nach Wimpel-
singen hinfahren kénnen zum Tanzen, da ist das Liesel stock-
nirrisch geworden. Und wie die Marianne nun fragt: ,,Kannst
du mir deinen Mantel leihen? Bei mir schaut der Rock raus.
Und die lange Kette zum Pullover brauchst du heute Nacht
auch nicht.”, da packt’s Liesel seinen langen Mantel und die
Kette, rast hoch in seine Kammer und weint und sperrt die
Kammertiir zu. Marianne kann bitten und betteln, so viel sie
mag. Das Liesel macht nicht auf,

Fremdsprache Deutsch ( 7!1 992):
Kassette, verschriftet und ins Hochdeutsche , iibersetzt* von U.
Hirschfeld und K. Reinke

Héorbeispiel 232
Pfilzisch
Neuer Wein und Kastanien

An allen Straflenecken gibt’s jetzt Kastanien

als Herbstgrufl aus dem schinen Pfiilzer Wald.

An jedem Markttag und an allen Festen

werden Kastanien angeboten — gerostet und kalt.

Zu jedem Essen tut man Kastanien machen,

die geben ja dem Ganzen erst den Glanz.

Mit Kastanien macht man jetzt die besten Sachen,

man flillt mit Kastanien auch die Martinsgans.

Schon wenn sie reif werden, ach, das ist ein Wunder.

Die Kinder schiitteln sie von den Biiumen.

Und schlagen sie mit den Stécken oben runter

und bringen ganze Sicke voll heim.

Am anderen Tag, da stehen sie an der Strafe,

verkaufen die Kastanien Pfund fur Pfund.

Die kleinen Kinder machen es wie die GroBen

und rufen: ,,Pfilzer Kastanien sind gesund.*

Ich glaub, in jedem Haus, da gibt’s jetzt Kastanien,

wenn es Rotkraut geben tut und Gans und Wild.

Zum neuen Wein, da schmecken sie am besten.

Das ist im Herbst ein schones Pfilzer Bild.

Und wie die Kastanien sind, so ist auch das Leben,

ringsum voll Stacheln, doch innen gut.

Zum Gliick gibt’s in der Pfalz die vielen Reben,

und das Trinken liegt uns Pfilzern ja im Blut.
Fremdsprache Deutsch (7/1992).

Kassette, verschriftet und ins Hochdeutsche , iibersetz
von U. Hirschfeld und K. Reinke




10 Transkription der Horszenen

(Sie finden hier die Transkriptionen der Horbeispiele, die nicht im Texteil selbst abgedruckt sind.)

Horbeispiel 1

Es griint so griin, wenn Spaniens Bliiten blithen.
Noch einmal;

Es griint so griin, wenn Spaniens Bliiten bliihen.
Ich glaub, jetzt hat sie’s.

Es griint so griin, wenn Spaniens Bliiten bliithen.
Bei Gott, jetzt hat sie’s.

Noch einmal: Wann ergriint das Griin?

Wenn die Bliiten erbliih’n.

Und was macht dann das Griin?

Es griint so griin.

Ich sehe Krihen in der Niihe,

Rehe noch eher nither.

Ich weil}, wie gut Sie zu mir sind.

Noch einmal: Wann ergriint das Griin?

Wenn die Bliiten erblith'n.

Was macht das bléde Griin?

Es griint so griin,

My fair lady (CD)

Horbeispiel 3
Dialog 1

A: Zwi Weanerschnitzel und oa gruenen Veltliner.
B: Entschuldigung, ich verstehe Sie nicht.
A: Nagengan S, i red holt Weanerisch.

Dialog 2

A: Entschuldigung, wo geht’s hier zum Hafen?
B: Jo min Deern, dat geit do lang.

A: Koénnen Sie das nochmal auf Deutsch sagen?
B: N4, ick snack blouf} Plattdiitsch.

Dialog 3

A: En dr Huhestroos jit et dat beste Kdlsch.

B: Wie bitte? Das habe ich nicht verstanden.

A: Dat jléw esch, iwa esch ben ene Kdlsche Jong, esch red
Kdolsch.

Dialog 4

A: Z Ziiri schlisset d'Lide um halb Siebni.

B: Wie bitte? Sprechen Sie Deutsch?

A: Goht’s noo! I reed Tiiiitsch.

Dialog 5

A: Entschuldigung, wie komme ich denn zur Oper?

B: Sua Oubor, nu da geihnse da driem lang bis sua Geede
StrooBe und dann isses glei geicheniebor.

A: Ah - bis zu welcher StraBe bitte?

B: Geede StraBe, Geede — wie Schillor.

Vorderwiilbecke/Vorderwiilbecke (1995). 162

Horbeispiel 4

Freiheit in meiner Sprache heiBt liberta

Gibt es ein schoneres Wort als liberta?

Doch nicht nur in Italien, iiberall wo Menschen leben
stehst du an erster Stelle: liberta.

Horbeispiel 6

1. Fragen beantworten
Aus welchem Land und aus welcher Stadt kommen Sie?
Seit wann lernen Sie Deutsch? ‘
Seit wann sind Sie in Deutschland?
[ch komme aus Brasilien, aus Rio de .laneiro._ Ich lerne
Deutsch drei Monate. Ich bin in Deutschland sicben Mo-
nate.
Ich komme aus Afghanistan und von der ngptsladt Ka-
bul. Seit ewig lerne ich Deutsch — un;l kann ich iiberhaupt
kein Deutsch. Seit 15 Jahren bin ich in Deutschland.
Ich komme aus Indonesien, und zwar aus Jakar_ta. der
Hauptstadt von Indonesien. Ich lerne Deutsch seit 1990
_ so zirka drei Jahre. Ich bin hier seit Ende Januar 1995,
na ja, zirka zwei Wochen.

2. Lesen:
Peter sagt zu Monika: A
_Du bekommst zwei Mark, wenn du mir emne Frage beant-
worten kannst.”
Monika ist cinverstanden, und Peter fragt sie:

.Wie viele Haare hat ein Hund?* ] ‘
LEs sind genau 267 Millionen 912 Tausend und 418%,

antwortet sie. u
_Woher weiBit du das denn so genau?, fragt Peter er-

staunt? _ ) =
_Das ist schon die zweite Frage — zwel Mark bitte!

Horbeispiel 7

Ein Freund von mir machte in Berlin Urlaub und verlor s_cinen
Personalausweis. Er rief seine Mutter an und sagte ihr, sie soll
:hm den Pass schicken, damit er sich auf der Riickfahrt
ausweisen kann, Die Mutter schickte ihn sofort an das ange-
gebene Postamt in Berlin. Mein Freund ging cin paar Tage
spiter dorthin und fragte den Schalterbeamten, ob etwas unter
seinem Namen angekommen ist, ,Ja*, sagte der Mann, ,,aber
wiirden Sie sich bitte ausweisen?"

Horbeispiel 11
vier, fiinf, Brille, Stiihle, sicben, Biirste, Biene, Tiir, Schliissel,

Stiel, Riicken, Schiirze _ e
ein Bruder — zwei Briider/eine Nuss — zwei Niisse/ein Hut

_ zwei Hiite/ein Kuss — zwel Kiisse

Hérbeispiel 21
Reise nach Phonetien

s kommt nach vielen Jahren im Ausland nach
ariick. Aber was ist das? Uberall sieht er eine
Flughafen Frankfurt, Internationale Ankunfy,

Dr. Scriptoriu
Deutschland z
fremde Schrift:

Eine fremde Sprache? Nein, das ist ja Deutsch, wie man eg
: 1

gpricht! e : 4

Ea wissen Sie denn nicht”, sagt eine Frau, ,.wir hatten eine

Schriftrevolution! :x
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»Eine Schriftrevolution?*

»Ja. Alle Schulkinder haben gestreikt und gegen die alte
Schrift demonstriert. Sie wollten schreiben, wie man spricht.
»Wirklich?*

.Ja, und dic Regierung konnte nicht alle Schulen schlieBen.
Die Kinder durften ja nicht dumm bleiben. Also musste die
Regierung die neue Schrift akzeptieren. Die Kinder haben ein
groBes Fest gemacht, und dann sind sie wieder in die Schule
gegangen.*

»Und jetzt hat sicher keiner mehr Probleme mit dem Schrei-
ben.*

»Das stimmt. Und wissen Sie, wer besonders gliicklich war?
Alle Ausldnder!*

Horbeispiel 22

Ilse, Bilse, niemand will se,
kam der Koch und nahm sie doch.

Adam und Eva saBlen auf dem Sofa.
Das Sofa kracht, Adam lacht, Eva schrie: Kikeriki!

Hoérbeispiel 23
Erziehung

laB das

komm sofort her

bring das hin

kannst du nicht héren

hol das sofort her

kannst du nicht verstehen
sei ruhig

faB das nicht an

sitz ruhig

nimm das nicht in den Mund
schrei nicht

stell das sofort wieder weg
paB auf

nimm die Finger weg

sitz ruhig

mach dich nicht schmutzig
bring das sofort wieder zuriick
schmier dich nicht voll

sei ruhig

laB3 das

wer nicht héren will

muf fiihlen

Timm, in: Krusche/Krechel (1984), 41

Hérbeispiel 24
Bitte ausweisen

Ein Freund von mir machte in Berlin Urlaub und verlor seinen
Personalausweis. Er rief seine Mutter an und sagte ihr, sie soll
ihm den Pass schicken, damit er sich auf der Riickfahrt
ausweisen kann. Die Mutter schickte ihn sofort an das ange-
gebene Postamt in Berlin. Mein Freund ging ein paar Tage
spater dorthin und fragte den Schalterbcamten, ob etwas unter

seinem Namen angekommen ist. ,,Ja*, sagte der Mann, ,aber |

wiirden Sie sich bitte ausweisen?*

nach: Brednich (1991), 60
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Horbeispiel 25

Wie heiBt das auf Deutsch?

Das heifit Salat,

Wie heift das auf Deutsch?

Das heiBt Spinat, und das hier ist Milch.
Das ist Kaffee, und das sind zwei Eier, und das ist Tee.
Sag mal: I'm fine.

Es geht mir gut.

Wie sagt man: It tastes good?

Es schmeckt gut,

Wie sagt man: Thank you?

Danke schon.

Wie sagt man: You are welcome?

Bitte schén.
Kind (1996), 15f.

Hbrbeispiel 26

- Wie heifit der Kénig? August?

= Nein, August. Der Konig heift August, der Monat aber
heift August,

~ Dann heif}t es: August der Erste.

— Ganz recht. August der Erste, aber: der erste August.

August, August, das hab ich nicht gewusst.

Stock/Hirschfeld (1996), 9

Hérbeispiel 28

Testa) 1 Frau Miihler, 2 Frau Méhler, 3 Frau Méller, 4 Frau
Miiller

Testb) 1 Herr Dahler — Herr Dahler, 2 Herr Bieder — Herr

Bidder, 3 Herr Schiiler — Herr Schiiller, 4 Herr
Kuhler — Herr Kuller

Testc) 1 Dahler — Daller — Dahler, 2 Bieder — Bidder —
Bidder, 3 Schiiler — Schiiler — Schiiller, 4 Kuhler —
Kuller — Kuhler

Horbeispiel 29

(1.4.1) 1. Zige Ziege zGge Ziige
2. spiilen  spiilen spiilen  spielen
3. erligt  erliigt erliegt  er legt
4. dusiiBt dusiehst dusiiit du siiBt
5. Tiire Tiire Tiere Tiire
6. fiihlen fiihlen fielen fiillen

(14.2) 1. Zige zoge Ziege Ziige
2. Tiren Tieren Tiiren Touren
3. liegen liigen logen legen
4. Hiite Hiitte Tiite Biitte
5. fiihlt fuillt fehlt fiihlt
6. Biihnen Buhnen Bienen  Biihnen
7. Fiiller Fiihler Fehler  Fiihler
8. diinnen Diinen dienen  Diinen

Hoérbeispiel 30

Jena

echt

acht

Bach

Biche

Jugend



Horbeispiel 32

Oh"v Hose, Kirsche, Beeren, Rose, Bus, Uhr, Busch, Biren,
Kirche

Horbeispiel 33

Kubh, Qabe], Kuchen, Schnecke, Glas, Globus, Wecker, Wie-
ge. Kinn, Wagen, Kirsche, Regen, Kette, Krone, Koffer

Horbeispiel 36

]ch heifie Jack. Ich komme aus England. Meine Familie wohnt
in Oxford. Das liegt ungefihr 100 km nordwestlich von
London.

Hérbeispiel 37

.lhre Fahrkarten bitte”, sagt der Mann. ,Ich habe keine.”
»~Moment mal, das kostet 60 Mark." ..Ich bezahle, aber ich

Horbeispiel 38

habe eine Frage: Was kostet cine Karte fiir die StraBenbahn

BegriiBung, Namen und Herkunft (nach L. 2)

. Vorlauf: ca. 2 Minuten Musik
Musik wird leiser und untermalt den folgenden Dialog:
Sprecher: Es ist Nacht. José liegt im Bett.

A Ni hao!

0 Hallo? - Hallo!

A Hello, how are you?

0 Wie bitte?

A Strasdwudje!

A Namasthe!

O Das versteh' ich nicht.

A Salem aleikum!

A Bom dia!

0 Kannst du das noch mal
sagen?

A Guten Tag!

O Guten Tag, jaah! Das
versteh' ich!

A Guten Tag!

0 Guten Tag! Wo bist du
denn?

A Hier!

0 Wo denn?

A Hier oben!

0 Ach da! - Woher
kommst du denn?

A Aus Lunaria.

0 Wie bitte? Woher?

A Aus Lunaria.

0 Wo liegt das denn?

A Wo?

0 Ja, wo? Im Norden, im
Stiden, im Osten oder
im Westen?

A Lunaria liegt in Lunaria.
0 Ist das weit von hier?
Wie viele Kilometer

ungefahr?

A Sehr, sehr weit,

0 Hmm. - Und wo
wohnst du in Lunaria?

A In Lunaria.

0 Ja, aber wo da?

A In Lunaria,

0 Ist das die Hauptstadt?

A Lunaria ist Lunaria.

0 Hmm. - Und wie heif3t
du?

A Mein Name ist Lunija.

0 Ist das dein Vorname?

A Lunija ist mein Name.

0 Ja, aber ist Lunija dein
Vorname oder dein
Familienname?

A lch versteh' das nicht.

0 HeiB3t du mit Nach-
namen Lunija oder ist
Lunija dein Vorname?

A lch heiBe Lunija. Und
du?

0 José.

A Schossé?

0 Nein, nicht Schossé,
Jo-sé!

A Bist du Deutscher?

0 Nein, Chilene. Ich lerne
hier Deutsch.

A Die Sonne kommt! Auf
Wiedersehn, José!

0 Auf Wiedersehn,
Lunija!

A Ich komme wieder!

Ausklang: ca. 1 Minute

- B ——

Vorderwiilbecke (1995), 6/7

Horbeispiel 41

Die Barenjagd

Wir gehen auf Barenjagd.
Und haben gar keine Angst.

Denn wir haben Messer.

Und ein Gewehr.

Strophen 1 -4

Was ist denn das?

Das ist ja ein Sce! (Berg, Moor, eine Hohle)
Kann man da rechts rum?

Kann man da links rum?

Kann man da oben driiber?

Kann man da unten drunter?

Man muss mitten durch!

Schluss

Was ist denn das?

Das ist ja ganz warm.

Das ist ja ganz weich.

Und das hat zwei gelbe Augen!

Das ist ja ein Bir!

Hilfe!

usw. (wie am Anfang, aber den Weg schnell zuriick)

Endv/Hirschfeld (1995), 50

Horbeispiel 44
Im Goethe-Institut schlieBen wir viele Freundschaften. Hier
kannst du viel SpaB haben. Im Goethe-Institut gibt es eme

grofie Bibliothek. Gestern haben wir im Goethe-Institut gine
Party gemacht. Im Goethe-Institut kannst du Deutsch lernen.

Horbeispiel 45
Liebe Susie, lieber Mario,

ihr kénnt euch gar nicht vorstellen, was fiir eine Freude ihr mir
mit eurem Geburtstagsgeschenk gemacht habt. Es ist ein tolles
Erlebnis, mit diesem Zug zu fahren. Die Fahrt haben wir am
ersten Tag noch etwas ausgedehnt, indem wir mit dem Berli-
ner Express von St. Moritz nach Cyrano in Italien gefahren
sind. Schade, dass ich nicht noch mal 60 werden kann.

Viele Griifie an euch, euer Manfred und eure Elli.

Horbeispiel 46
Vergniigungen (Bertolt Brecht)

Der erste Blick aus dem Fenster am Morgen
Das wieder gefundene alte Buch
Begeisterte Gesichter
Schnee, der Wechsel der Jahreszeiten
Die Zeitung
Der Hund )
Die Dialektik
Duschen, Schwimmen
Alte Musik
Schreiben, pflanzen
Reisen
Singen .
Freundltch sein.
gekiirzt nach: Brecht (1981), 441

—_— —_—
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Horbeispiel 47
Goethe und die Studenten

Goethe kam cinmal in eine Gaststitte. Er bestellte sich eine
Flasche Wein und ein Glas Wasser. Studenten, die an einem
anderen Tisch safien und auch Wein tranken. lachten laut
dariiber. Einer von ihnen stand auf, ging zu Goethe und fragte
ihn: , Warum trinken Sie den Wein mit Wasser? Goethe
antwortete:

»Wasser allein macht stumm,

das beweisen im Teiche die Fische.

Wein allein macht dumm,

das beweisen die Herren am Tische.

Und weil ich keines von beiden will sein,

trink ich mit Wasser vermischt den Wein.*

(liberliefert)

Horbeispiel 48

Wetterbericht/Am Vormittag Sonne, spiter zunehmende Be-
wdlkung und Regen. Tageshéchsttemperaturen nicht iiber
finf Grad. Am Nachmittag, in der Nacht Schnee und Tempe-
raturen unter Null Grad. Die weitcren Aussichten: sonnig und
kalt, viel Schnee.

Horbeispiel 49

Hallo Alexander, ich méchte dir in die (zum) 16. Geburtstag |

viel viel Spaf} haben (wiinschen). Ich danke dir fiir die Einla-
dung, und ich sage, dass ich komme. Viel Gliick,

Hoérbeispiel 50

Bin ich mit meiner Familie Schi gefahren. Und wir waren in
... Bayrischzell. Es war sehr schon, aber ein bisschen streng,
weil der Schnee nicht sehr gut war. So, wir haben (sind) zu
Hause um siebzehn ..., nein sieben Uhr angekommen. Und wir
waren sehr, sehr miide. So, am Sonntag habe ich nicht so viel
gemacht. Wir waren in der Kirche und dann haben wir ein fast
food gegessen und dann nur — Fernschen.

Horbeispiel 51

Ich komme aus Polen, aus Krakau. Ich lerne Deutsch schon
(seit) zwei Jahren, aber ich habe noch viele Probleme mit
dieser Sprache. Mein Hauptfach ist Archédologie. Ich studiere
auch in Leipzig Ur- und Vorgeschichte und Slawistik. Im (in
der) Freizeit {ibe ich Yoga und auch schwimme (schwimme
auch) und komme mit meinen Freunden in die Cafeteria und
drauBlen ins Kino. Mein groBter Wunsch ist, nach Himalaja
(zu) fahren. Ich wandern (wandere) so oft, und Himalaja ist
mein gréfter Wunsch.

Hérbeispiel 55

Kiste, Kirsche, Tiir, Brille, I gel, Friichte, vierzehn, fiinfzehn

Horbeispiel 56

Zu den schonsten deutschen romantischen Gedichten gehéren
die Naturgedichte von Joseph von Eichendorff. Sie entstanden
in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts. Viele von ihnen sind
vertont worden. Sie wurden wie echte Volkslieder bekannt
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und werden von vielen Menschen gern gesungen. Zu den
beliebtesten Liedern zéihlen ,,In einem kiihlen Grunde* und ,,0

. Tiler weit, o Héhen.*

Stock/Hirschfeld (1996), 97

Hérbeispiel 57

| @) Haus — Hiuser, Maus — Miuse, Gras — Gréser

b) Bilder - Bild, Kinder — Kind, Hemden -~ Hemd

' ¢) Uhr— Uhren, Ohr — Ohren, Tiir — Tiiren
| d) Mutter — Miitter, Tochter - Téchter, Bruder — Briider

' Horbeispiel 59

gehen — der Gehweg, bremsen — der Bremsweg, neben — der
Nebenweg, Recht — der Rechtsweg, Leben — der Lebensweg,
Verkehr — der Verkehrsweg

Horbeispiel 63
Ein Mirchen

Es war einmal ein kleines Minnchen. Das lebte in einem
kleinen Hauschen. Im Hauschen war ein Schrinkchen. In dem
Schriinkchen waren die Striimpfchen und Jickchen. Auf dem
Tischchen stand ein Topfchen mit einem Siippchen.

Horbeispiel 67
Sportschausong

Schiedsrichter Helmut Kohl hat die Partie im groflen und
ganzen gut iiber die Biihne gebracht. Die letzte Minute liuft.
Mif3geschick von Schiedsrichter Helmut Kohl

Und Tor, Tor, ... Tor, ...

In der Deutschstunde hab ich’s oft probiert
Doch die Fille, ich hab sie niemals kapiert
Ja, ich blieb ein méiBiger Schiiler

wollte nur "nen sexy Hintern wie Gerd Miiller
Und als wiire ich ein deutscher junger Mann
Schalt ich jeden Samstag die Sportschau an
Voller auf Goethe, Doppelpal mit Bein

Die anschlieBende Ecke brachte nichts ein

Sportschau, Sportschau, ich will dir danken
Fir Abwehrschwiichen und Bananenflanken
Schwalbe, Torwartfehler, abseitsverdachtig

Die deutsche FuBballsprache ist ja priichtig.

Danielson (1994), 3

Anmerkung:
Die Transkriptionen der weiteren Hérbeispiele sind im Text-

| teil abgedruckt.



11 Losungsschliissel

Parallelen zwischen Elizas Situation und dem Ausspracheerwerb in der F remdsprache
(Deutsch):

— Lernziele: in erster Linie Verstindlichkeit, aber — wegen der sozialen Akzeptanz —
SR Ao Anstreben einer regional und sozial neutralen Ausspracheform (also der
Standardaussrache);

— Ubungsmethoden: vor allem Nachahmung (Imitation), besser ist e
(vgl. Kapitel 3):

— Ubungsmaterial (-beispiele): Nonsenssitze, wichtig ist aber auch die Verwendung
von Alltagslexik;

— Verhiltnis von Aufwand und Erfolg: oft nicht giinstig — viel Miihe bis zum Exfolg,
aber es lohnt sich am Ende.

In einigen Lindern bzw. Institutionen wird die Lehrwerksituation noch immer unbe-
friedigend sein, so dass viele Fragen nur mit ,,Nein" beantwortet werden konnen.
Lehrerinnen und Lehrer, die davon betroffen sind, miissen sich also selbst um Ubungen
fur ihre Schiiler kiimmern — sie finden in dieser Studieneinheit viele Anregungen.

I. z. B. Land, Hand, Wand, Band, Sand, fand, ... _
2. reden, horen, horst, verstehen, Wort. Frage, Leser, Leserin
(zu den Regeln vgl. Kapitel 7.12)

Wenn Sie den Begriff /ntonation im engeren Sinne kennen, ist damit nur die Melodie
gemeint, im weiteren Sinne umfasst der Begriff alle genannten Merkmale.

Dialog 1: Wien; Dialog 2: Hamburg; Dialog 3: Koln; Dialog 4: Ziirich; Dialog 5:
Leipzig

Fiir das Erlernen einer regionalen Variante: enger Kontakt zu dieser Region (Nachbar-
region, private oder berufliche Verbindungen).

Fiir das Erlernen der Standardaussprache: Versténdlichkeit und Akzeptanz im gesam-
ten deutschsprachigen Raum.

[s]: Artikulationsstelle 3; [m]: Artikulationsstelle 1; [k]: Artikulationsstelle 8

Richtung der Zungenhebung: vorn — zentral — hinten

Grad der Zungenhebung: hoch — mittel — niedrig

2. a) Der Lehrer kann an sich selbst arbeiten; man kann auch als Fortgeschrittener
Fortschritte machen (in deutschsprachigen Radio- und Fernsehsendungen auf
die Aussprache achten, Kontakt mit Muttersprachlern suchen).

b) Der Lehrer kann im Unterricht Beispicle von Kassetten usw. demonstrieren und
auf , korrekte Aussprache hinweisen.

3. Hier gilt wie bei Aufgabe 15: an sich selbst arbeiten, in dcutschsprachigen Radio-
und Fernsehsendungen auf die Aussprache achten, Kontakt mit Muttersprachlern
suchen.

Stufe 1: Zu dieser Kategorie gehdren u. a. Wissenschaftler, die vor allem Fachte_x.te
lesend verstehen wollen und sich dabei z. B. Namen von Autoren ungi Tllel
notieren, und Ubersetzer (vor allem von Fachtexten, bei schongeistiger
Literatur spielt der Klang der Sprache schon wieder eine grofie Rolle).

Aufgabe 1

Aufgabe 4

Aufgabe 5

Aufgabe 6

(o]

gabe 12

e

Aufgabe 13

Aufgabe 15

Aufgabe 16

Aufgabe 19




Aufgabe 21

>

Aufgabe 24

Aufgabe 25

Aufgabe 26
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Stufe 2:

Stufe 3:

Stufe 4;

Stufe 5:

Zur Gruppe dieser Lernenden zéhlen z. B. Wissenschaftler, die auf Kongres-
sen Vortrdgen und Diskussionen verstehend fol gen, ohne sich selbst in der
fremden Sprache duflern zu kinnen oder zu wollen. Bei Gespréichen unter
Wissenschaftlern wird so nach dem Modus verfahren, dass z. B. der Deufsche
Deutsch, der Franzose aber Franzésisch spricht, wobei die Verstindigung
miihelos klappt.

So verfahren z. B. Touristen und andere Reisende, die sich nur voriiberge-
hend im fremden Land aufhalten.

Zu dieser Gruppe gehoren z. B. Schiiler, Studierende, Lehrer, auch Rund-
funk- und Fernsehjournalisten u. a., fr die Sprache ihr eigenstes Werkzeug
(-.Mundwerkzcug*) ist.

Hierhin gehdren vor allem Fremdsprachenlehrer und Fremdspra_lchenlffhre_]'-
studenten, auch Dolmetscher, die ja feine (z. B. emotionale) Varianten in die
andere Sprache hiniiberbringen sollen.

I. Stufe 3: Sprecherin aus Brasilien (sehr viele Abweichungen in der Intonation und

Artikulation)

Stufe 4: Sprecher aus Indonesien (einige Abweichungen in der Artikulation,

wenige Abweichungen in der Intonation)

Stufe 5: Sprecher aus Afghanistan (wenige Abweichungen, aber — noch — nicht

perfekt)

I. Muttersprache: Spanisch

Intonation

a) Rhythmustliederung;’Pausierung: selten richtig
b) Melodieverlauf im Satz und besonders an Satzzeichen: oft richtig
¢) Akzentuierung im Wort und im Satz: oft richtig

Artikulation
a) Vokale

- Quantitat (Lange und Kiirze): sehr abweichend
- O- und U-Laute: etwas abweichend

- E-Laute: etwas abweichend

- Vokalneueinsatz: etwas abweichend

b) Konsonanten
- fortis — lenis/stimmhaft - stimmlos: etwas abweichend

— lIch-Laut und Ach-Laut: sehr abweichend
- mehrteilige Verbindungen ([pf, ts, pfl, tsv, Ip. y ) etwas abweichend

1. Ein Griechisch Sprechender diirfte im Deutschen Probleme haben:
— im Bereich der Vokale (Quantitit, 0- und U-Laute, Neueinsatz),
— mit Konsonantenverbindungen,
~ mit der Assimilation.

1 2 3
Riegen Regen Riigen
Segen saugen sagen
Schnee Schneid Schnur
weh wie wo
sie S0 See
Ruh roh Reh
Tau Tee Tor
vor Vieh Fee
Klo Klee klau

Worter mit <ii>: fiinf, Stiihle, Biirste, Tiir, Schliissel, Riicken, Schiirze
Worter mit <i>: vier, Brille, sicben, Biene, Stiel



L. ernst, 2. schreist, 3. Fels, 4. reicht, 5. Herz, 6. Marx, 7. kaust, 8. warnt

I. Die Aufmerksamkeit des Lernenden wird bei phonetischen Horiibungen auf be-
stimmte phonetische Besonderheiten gelenkt, die nur zum Teil aus dem Kontext
erschlieibar sind, d. h., er muss sich ganz genau auf einzelne Lau‘te, auf Laut-
verbindungen und Akzentuierungs- oder Melodiemerkmale konzentrieren.

2. Mit diesen speziellen phonetischen Hériibungen kann man erreichen, dass der
Lernende
~ allgemein fiir Aussprachebesonderheiten sensibilisiert wird,

— bestimmte phonetische Merkmale des Deutschen, die er wegen der mutter-
sprachigen Interferenz nicht wahrnehmen kann, nach und nach immer besser
erkennt.

In dieser Ubung geht es um die Sprechmelodie, die in Erginzungsfragen und Aus-
sagen (Antworten) meist deutlich fallt. Wird die Melodie nicht richtig erkannt und
imitiert, konnen z. B. {ibertriebene Melodiefiihrung, Bewegungen oder das Summen
der Beispiele helfen (siche dazu Kapitel 6).

I. Ursachen fiir Schwierigkeiten beim Nachsprechen kdnnen sein:

— Horprobleme,
— Probleme mit Lautbildung, Melodie, Rhythmisierung,
— Sprechhemmungen,

I. lalalala

2. lala

3. lalalalala

4. lala-lalalalala

5. lalala

6. lalalalalalala

7. lalala lala

Zu Horbeispiel 19:

b) Gemeinsames Merkmal: Dehnung ohne Markierung in der Schrift (Spalte 1),
Dehnung durch Doppelschreibung des Vokals (Spalte 2), durch Vokal + <h> (Spalte
3) sowie durch Schreibung <ie> (Spalte 4).

Zu Horbeispiel 20:

Der Wortakzent liegt bei Komposita meist auf dem Bestimmungswort, und zwar auf

dem normalen Akzent des Bestimmungswortes.

1. nein, deutsch, schwarz, setzen, Schnur
2. auf Wiederschen, dic éffentliche Toilette, Priifung, Biicher, Nacht

['fuzla], ['lexre], [bu:x], ['y:bun], ['fremt [praixa]

1. Zuempfehlen: fiir die Lehrerausbildung, bei ausreichender Unterrichtszeit oder
wenn es den Lerntraditionen entspricht.

Abzulehnen: in Kurzzeitkursen oder wenn es gegen die Lerntraditionen verstoBt.

Aus Griinden der Objektivitit sind

— unbedingt zu beriicksichtigen: Annidherung an den Aussprachestandard, Schwere-
grad der Abweichungen, Fehlerzahl,
unter bestimmten Umstinden zu beriicksichtigen: Gesamtziel der Sprachaus-
bildung, Lernetappe/Sprachstand, Alter, Motivation, e

— mbglichst nicht zu beriicksichtigen: Muttersprache, Klassensituation, individuelle
Fahigkeiten, eigene Ausspracheprobleme.

Aus didaktischen Griinden konnen die Kriterien allerdings auch anders bewertet

werden.
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Von den Empfehlungen des Erasmus von Rotterdam sind nach wie vor folgende
Aspekte aktuell:

— vorsprechen — nachsprechen lassen

— Lob und Kritik (Futter und Stock)

— vorsichtige, aber hiufige Fehlerkorrektur

— Modellwirkung der Lehreraussprache

— methodisches Wissen des Lehrers (,, ... er muss wissen, wie er vorgehen soll ...

“)
Der Dialog ist eine einfiihrende Horiibung zur Wortakzentuierung.

a) Beliebige Beispiele weisen neben den Unterschieden, um die es konkret geht (hier:
Lange und Kiirze der 4-Laute) sehr viele andere Unterschiede auf (Lautkontext,
Silbenzahl, Akzentverhiltnisse u. a.), so dass es sehr schwer wird, die Horaufgabe
zu lésen.

b) Nonsens-Worter machen zwar die phonetischen Unterschiede gut deutlich, sind
aber nicht empfehlenswert, weil sie fiir den Sprachalltag keine Relevanz haben und
die Lernenden nicht motiviert sind, ,Nonsens* zu iiben.

¢) Namen sind Quasi-Nonsens-Material, aber alle wissen, dass man Namen genau
héren und aussprechen muss. Die Lernenden sind motiviert, die phonetischen
Unterschiede werden gut deutlich — Namen sind empfehlenswert.

d) Echte Minimalpaare sind ebenso gut wie Namen, aber es gibt nur wenig geeignete
Beispiele.

Testa) 1. Frau Miihler — Frau Miiller Test b) 1. = (Herr Dahler — Herr Dahler)
2. Frau Miihler — Frau Méhler 2. # (Herr Bieder — Herr Bidder)
3. Frau Mohler — Frau Méller 3. = (Herr Schiiler— Herr Schiiller)
4. Frau Miiller — Frau Méller 4. # (Herr Kuhler — Herr Kuller)

Test ¢) 1 2 3
1 X 1. Dabhler — Daller — Dahler
2 X 2. Bieder — Bidder — Bidder
3 X 3. Schiiler — Schiiler — Schiiller
4 X 4. Kuhler — Kuller — Kuhler
1. (1.4.1) (14.2)
1 2 3 4 1 2 3 4
1. X | X X
2, X X 2.| X X
3. X 3. X
4. X X 4.1 X X
5; X X 5] X X
6. X 6.| X X
7. X X
8. X X

2. Ubungsbeispiele zur Diskriminierung von 0- und U-Lauten finden Sie in Kapite] 7
(Bausteine 8 und 9, S. 121ff)).



Lol lel | [x] ] [4]
X (Jena)
X (echt)
X {acht)
X (Bach)
X (Biche)
X (Jugend)

2. Eine Ubung fiir das Erkennen der Wortakzentsilbe finden Sie in Baustein 2, S. 1011t

1. 1 Ohr, 2 Hose, 3 Kirsche, 4 Beeren, 5 Rose, 6 Bus, 7 Uhr, 8 Busch, 9 Biren, 10 Kirche

2. Minimalpaare: Ohr — Uhr, Hose — Rose, Kirsche — Kirche, Beeren — Biren, Bus —
Busch

Johannes Brahms war zu einem Abendessen eingeladen. v Die schonsten Fleischstiicke
von Rind, - Schwein und Huhn wurden aufgetragen. ¥ Brahms speiste mit gutem
Appetit. \ Als Nachtisch servierte ihm die Tochter des Hauses Beethoven, — Mozart
und auch Brahms auf dem Klavier. ¥ Nach dem Vortrag eilte die Mutter auf den
Komponisten zu und fragte gespannt: — ,,Grofler Meister, — welches Stiick hat Ihnen
am besten gefallen? “ \ Ruhig antwortete Brahms: > ,Das Stiick vom Rind.“ v

Kontrollméglichkeiten fiir Hortibungen:

— Ankreuzen

— Markieren (Unterstreichen, Durchstreichen)
— Ordnen

— Transkribieren

— Schreiben (Diktat, Liickendiktat)

— Nachsprechen

— (Hand-)Zeichen

— Korperbewegungen

2. Diktat: Ich heife Jack. Ich komme aus England. Meine Familie wohnt in Oxford.
Das liegt ungefihr 100 km nordwestlich von London.

3. Liickendiktat: 1. ,lhre Fahrkarten bitte, sagt der Mann.

. .Ich habe keine.

., Moment mal, das kostet 60 Mark.*

. .Ich bezahle. aber ich habe eine Frage:

. Was kostet eine Karte fiir die Stralenbahn?*

hoda o

Fehlerursachen: z. B. Schwierigkeiten beim Artikulieren, Schwierigkeiten beim Um-
setzen von Laut in Schrift (Codewechsel) oder der Lernende ,,stolpert iiber unbekann-
te Worter. Vielleicht hat er auch Probleme beim Segmentieren von Sitzen. Er erkennt
die Silben-, Wort- und Akzentgruppengrenzen nicht.

Die Beispiele in a) bestehen aus rhythmischen Gruppen, die im normalen Sprachge-
brauch vorwiegend verwendet werden — wir sprechen nur selten in Einzelwortern. Sie
haben auBerdem einen inhaltlichen Zusammenhang, so dass einmal Merkprozesse
unterstiitzt werden, zum anderen lisst sich mit dieser Ubung dann noch sehr viel mehr
anfangen: Sitze bilden, die eine Geschichte erzithlen, die Geschichte weitererzahlen u. A.

Die Beispiele in b) erfiillen diese Anforderungen nicht, sie sind mehr oder weniger
willkiirlich zusammengestellt. An Ubungen dieser Art herrscht leider kein Mangel.

Das Chorsprechen sollte als Ubungsmethode nicht vergessen werden. Es gestattet dem
Lehrer zwar nicht, einzelne Schiiler zu horen, aber es gibt den Lernenden die Gelegen-
heit, sich zu verstecken, sich auzuprobieren, sich mit anderen zu vergleichen, sich zu
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korrigieren, Hemmungen zu iiberwinden — und es vervielfacht die Zeitspanne, in der
im Unterricht jeder laut sprechen kann.

Bei der kaschierten Nachsprechiibung kénnen ganz unterschiedliche zusitzliche An-
forderungen gestellt werden. Im vorliegenden Beispiel geht es um die Veréinderung der
Sprechmelodie — im Stimulus steigend, in der Antwort fallend. AuBerdem ist schnelles
Reaktionsvermdgen gefragt.

Ubung: z. B. mit Substantiven: das Haus — die Hauser, das Los — die Lose, ...; mit
Verbformen: lesen — er liest, reisen - er reist, ...

Kurt ist groB3, Kurtchen ist klein.

Die Gans ist groB, das Ganschen ist klein.
Der Park ist grof, der Garten ist klein.

Der Berg ist grof3, der Hiigel ist klein.

Das Klavier ist groB, die Geige ist klein.
Kassel ist groB, Kleinkleckersdorf ist klein.

1. Die Schwierigkeiten Portugiesisch — Deutsch fiihren zu Abweichungen in folgenden
Bereichen:
Intonation
— Akzentuierung
— Rhythmus
- Melodie

Vokale

— lang — gespannt vs, kurz — ungespannt
— O-und U-Laute

— reduzierte Vokale

Konsonanten

— fortis (gespannt) vs. lenis ( ungespannt)
~ Konsonantenverbindungen

— Assimilation

2. Es treten auch Fehler in Wortschatz und Grammatik auf, die man korrigieren muss,
obwohl die Aufmerksamkeit hier eben der Aussprache gelten sollte.

2. Zu Horbeispiel 45
Muttersprache: Indonesisch
Abweichungen: Satzakzent, Gliederung/Pausen, Melodie, Vokalquantitit, £-Lau-
te, O- und U-Laute, reduzierte Vokale, Vokalneueinsatz, Fortis-Lenis-Konsonan-
ten, R-Laute, /ch- und Ach-Laute, Konsonantenverbindungen, Assimilation
Zu Horbeispiel 46
Muttersprache: Spanisch (Mexiko)
Abweichungen: Satzakzent, Wortakzent, Vokalquantitit und -qualitit, Laute, redu-
zierte Vokale, Vokalneueinsatz, Fortis-Lenis-Konsonanten, [b] - [v], R-Laute, Jch-
und Ach-Laute, Konsonantenverbindungen, Auslautkonsonanten, Ang-Laut

Zu Horbeispiel 47

Muttersprache: Finnisch

Abweichungen: Melodie, Wortakzent, A-Laute, O- und U-Laute, E-Laute, Auslaut-
konsonanten, Konsonantenverbindungcn, R-Laute

Zu Horbeispiel 48

Muttersprache: Spanisch (Spanien) :
Abweichungen: Satzakzent, Wortakzent, Vokalquantitdt und -qualitit, O- und
U-Laute, E-Laute, reduzierte Vokale, Vokalneueinsatz, Fortis-Lenis-Konsonanten,
[b] - [v], R-Laute, Ich- und Ach-Laute, [[], Konsonantenverbindungen, Auslaut-
konsonanten



Zu Horbeispiel 49

1.

Muttersprache: Portugiesisch (Brasilien)

Abweichungen: Melodie, Vokalquantitit, O- und U-Laute, reduzierte Vokale,
Vokalneucinsatz, Fortis-Lenis-Konsonanten, s-Laute, R-Laute, /ch-Laute,
Konsonantenverbindungen, Assimilation

Zu Hérbeispiel 50

Muttersprache: Spanisch (Spanien) :
Abweichungen: Satzakzent, Melodie, Wortakzent, Vokalquantitit und -qualitat,
reduzierte Vokale, Vokalneueinsatz, Fortis-Lenis-Konsonanten, [b] — [v], R-Laute,
Ich-und Ach-Laute, [ [], S-Laute, Konsonantenverbindungen, Auslautkonsonanten,
Ang-Laut

Zu Horbeispiel 51

b)
c)

Muttersprache: Polnisch . "
Abweichungen: Melodie, Wortakzent, Vokalquantitét, O- und U-Laute, E-Laute,

reduzierte Vokale, /ch- Laute, R-Laut

. Wenn alle Lernenden in einer Gruppe wiiren, sollte man Akzent und Vokalldnge

besonders {iben, auch dic generelle Unterscheidung von Lenis- und Fortiskonsonanten
wire ein Schwerpunkt, che man sich den festgestellten Einzelproblemen zuwendet.

. Zungenbrecher diirfen nicht das cinzige Ubungsmaterial bleiben und nicht allzu

ernsthaft geiibt werden, weil sie die Schiiler oft iiberfordern. Sie sind nur »~Bon-
bons*, nicht das tigliche Brot.

s: sein; Sie

Schreibméglichkeiten fiir [[1]:

sch - schin s(t) - Start
s(p) - Spiel ch —  Chef

. Losung der Aufgaben:

(1) 1<ss> 2<B>, 3 <B>, 4 <B>, <s>, 5<5>, 6 <s>

(2) Maus: Regel S/miissen, Tasse: Regel 1/er musste, er wusste: .Regcl 3/sie liest:
Regel 4/Griifse, Strafe, draufien: Regel 2/Pass, er mafs, er stief3: Regel 3

Verdnderung der Regeln nach der neuen Rechtschreibung: F luss, ich ess, er lasst;

diese Beispiele fallen aus den bisherigen Regeln heraus und bilden eine neue
Gruppe: nach kurzem Vokal wird statt des fritheren <B> jetzt <ss> geschrieben.

1. Kiste, Kirsche, Tiir, Brille, Igel, Friichte, vierzehn, flinfzehn

a)

Beim Liickendiktat konnen sich die Schiiler (und Lehrer) auf den jeweiligen Schwer-
punkt konzentrieren, Andere Fehler werden ausgeschlossen, und damit entfallen
aufwiindige, an dieser Stelle nicht passende Korrekturen.

Das Liickendiktat ist eine ldentifizierungsiibung.

. Vgl. Sie die Transkription von Horbeispiel 56 auf Seite 160.

Der Murmelvokal (Schwa), das unbetonte und reduzierte E, fallt in der Endung -en
oft aus, muss aber geschrieben werden.

Diktate von der Kassette sind mehrmals in der gleichen Art reproduzierbar.

. Solche Hortexte eignen sich auch

— als Eintauchtexte,

—als kontrollierbare Horiibungen, wenn Aufgaben zum Ma
ten Lauten, Melodieformen, Pausen ...) gestellt werden,

— als Lesetexte (synchron mitlesen, vorlesen, gestalten).

rkieren (von bestimm-

Auslautverhirtung/Umlautbildung:
Haus — Héuser, Maus — Miuse, Gras — Graser
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b) Auslautverhirtung:

Bilder - Bild, Kinder— Kind, Hemden — Hemd
¢) R-Laute (vokalisiert — frikativ):

Uhr — Uhren, Ohr — Ohren, Tiir — Tiiren

d) O- und U-Laute:

Mutter — Miitter, Tochter — Téchter, Bruder — Briider

loben — Jobte — gelobt
lieben — liebte — geliebt

glauben - glaubte — geglaubt

geben — gab — gegeben

schreiben — schrieb — geschrieben

bleiben — blieb — geblieben

Weitere Verben: liegen, legen, biegen, tragen, ...

I. Vgl. Sie die Transkription von Horbeispiel 59 auf Seite 160.
Weitere Komposita: der Umweg, der Wanderweg, der Ausweg, ...

2. Verben mit weg-: wegnehmen, weglaufen, wegsehen, ...

Phonetische Erscheinung Grammatik

(Kapitel/Baustein)

Melodie (7.5) Satzzeichen

Gliederung (7.4) Satzzeichen und Pause (Sie, nicht er. — Sie nicht, er.)

Wortakzentuierung (7.2)

Vokallinge (7.7 - 7.10)

Vokalwechsel

Auslautverhdrtung (7.13)

R-Laute (7.12)

<ch>-Realisation (7.14)
Konsonantenhdiufungen

Koartikulation/Assimi-
lation (7.15)

Kompositabildung (Fahrkarte — Strafienbahnfahrkarte)
Flexion (Stammbetonung erhalten: Strafe, Strafien oder
veridndert: Doktor, Doktoren)

trennbare (Prifix betont), untrennbare (stammbetonte)
Verben (umfahren — umfahren)

Ableitungen (Afrika — Afrikaner)

Antonymbildung mit un- (genau — ungenau)

ur-, -ei, -ieren (betont: Ursache, Bickerei, studieren)
miss- (betont: Missgeschick, unbetont: misslingen)
kontrastiver Akzent (be- und entladen)

Orthographie (z. B. Doppelschreibung von Vokal- und
Konsonantenbuchstaben)

Silbenstruktur (lang in offener, kurz in geschlossener
Silbe: Weg — We-ge — weg)

Konjugation (sprechen, spricht, gesprochen, sprach)
Pluralbildung (Mutter — Miitter)

Verkleinerung (Haus — Héuschen)

Modus (lesen — ldsen)

Konjugation (werden — wird)

Pluralbildung (Berge- Berg)

Adjektivformen (gelb — gelbe)

Konjugation (hdren — horst)

Pluralbildung (Ohren — Ohr)

Adjektivformen (schoner — schonere)

Konjugation (sprechen —spricht)

Pluralbildung (Koch — Kdiche)

Konjugation (leben — lebst)

Kompositabildung (Geburtstagskarte)

Endungen (leben - ['le:bn])
Wortbildung (gleiche Laute werden nur einmal realisiert:
auffangen; stimmhafte Laute werden nach stimmlosen
Lauten stimmlos: wegsehen)



= - f
1. Was kann man alles ernten? Es gibt z. B. die Apfelernte — was noch? (Bildet Aufgabe 83

Zusammensetzungen mit dem Wort Ernte als Grundwort.)

2. Was fiir Kuchen kennt ihr? Ich kenne Apfelkuchen — und ihr? (Bildet Zusammen-
setzungen mit dem Wort Kuchen als Grundwort.)

3. Wir machen ein Kettenspiel mit folgenden Wortern: Schule, Hof, Pause, Zeichen,
Stunde, Plan (bei weit Fortgeschrittenen geht es auch ohne Vorgabe von Wortcfn))-
Das Wort, das hinten ist, muss im niichsten Beispiel vorn stehen_, z.B. Kmr_ierga{tm
- Gartentisch. Unser erstes Wort heifit Schulhof — wer findet ein Wort mit Hof am
Anfang?

: i f 4
1. Geiibt werden die Aussprache des /ch-Lautes, die Verdnderung des betonten Vokals Aufgabe 84
und Konsonantenhéufungen (Schrénkchen, Striimpfchen, ... )-
2. Vgl. Sie die Transkription von Horbeispiel 63 auf Seite 160.

Magliche Arbeitsschrite: StGate £
— horen
— hdoren, still mitlesen
— Semantisierung :
— Ergiinzungen finden: 4ha, die Deutschen sind FuBballweltmeister, ... ¥
— Bewusstmachung phonetischer Merkmale (hier: Aussprache des <sch>, Melodie-
verldufe, emotionale Sprechweise — je nach Bedeutung der Interjektionen)
— hdren, nachsprechen (zeilenweise)
— hdren, synchron halblaut mitlesen
vorlesen
— vortragen (spiclen)
— An dem Gedicht lassen sich iiben: der Wortakzent, die Sprechmelodie, die Verbin- Aufgabe 87
dung [ts] (= <z>).
Siehe Losung zu Aufgabe 85; eingehen sollte man auf die Lange und Kiirze der Aufgabe 88
O-Laute.
3. Singen lockert auf, es fordert die Atmosphre. : e Aulg
4. Bei geeigneten Liedern werden Melodie und Rhythmus sehr deuthch,‘sne pfradge‘n‘
sich gut ein. Falsche Pausierung ist nicht moglich. Achten muss man dar(all.u s azli:;
im gewihlten Lied nicht gerade das veréndert ist, was man gerade ubi,\ k;lsiwcr-
z.B. die Vokallinge nicht verzerrt wird (i-hi-him sttt im), dass keine B:’; Hor-
schiebungen auftreten (Schneefldckchen statt Mf“kc‘r’e”) us“f‘\i, : cort St
beispicl 68 z. B. werden die Wochentage in zwei Versionen gesungen: Weisct
Ihre Schiiler auf die sprechrichtige Version hin.)
5. Mobgliche Arbeitsschritte:
— Lied héren
— horen, still mitlesen
— unbekannte Lexik erklédren : y
— Bewusstmachung (phonetische Besonderheiten, Laut-Buchstaben-Beziehun
gen)
— horen, nachsprechen (zeilenweise)
— horen, synchron halblaut mitsingen
— vorlesen
— mitsingen, singen, spielen (falls vorgesehen)
4 bei macht ist f 9
Bei Ton und Musik werden die Lippen nach vorn gestulpt und g:;:']i?cdlf;;i nach hinten, Aufgabe 90

der Mund am weitesten gedffnet. Bei Ton bewegt sich der Zung
bei Téne nach vorn (wie bei den E-Lauten).
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Der Jch-Laut wird vorn gebildet — genauso wie das [i].
Der Ach-Laut wird hinten gebildet - genauso wie das Reibe-R.

I. Es gibt groBe individuelle Unterschiede in der Gestik — sowoh! was ‘die Art der
Gesten als auch was ihr (rdumliches) Ausmaf und ihre Hiufigkeit betrifft.

2. Unterdriickie Gesten fithren hiufig zu einer unnatiirlichen Sprechweise. Der Spre-
cher wirkt zudem unglaubwiirdig und der Kontakt zum Hérer ist gestort.

Korperbewegungen aller Art, die eine korperliche Spannung erzeugen, unterstiitzen
die Akzentuierung. Die Korperspannung wird auf die Sprechspannung iibertragen:
durch Klatschen, Klopfen, Springen, Werfen ...

1. 1. Silbe: Greifswald, Tiibingen
2. Silbe: Hannover, Schwerin
3. Silbe: Neuruppin, Kaiserslautern

1.b) Vorher:  vorbereitende Ubungen zum Erkennen und Reproduzieren; Korrektur
von Artikulation und Intonation
Nachher: konkrete Auswertung mit Korrekturhinweisen

I. Integrierte Materialien zur Phonetik

Vorteile:  Die phonetischen Ubungen sind mit dem Lehrwerk in Lexik, Gramma-
tik und didaktischem Vorgehen abgestimmt; Lehrer und Lernende
»stolpern zumindest ab und zu iiber Phonetikaufgaben.

Nachteile:  Die phonetischen Ubungen sind an Lektionen gebunden, stehen also
nicht zur Verfiigung, wenn sie gebraucht werden (z. B. in fritheren
Lektionen) bzw. werden nicht gemacht, wenn sie dran sind, weil sie zu
diesem Zeitpunkt nicht wichtig sind.

Separate Materialien zur Phonetik

Vorteile:  Lehrer und Lernende haben standigen Zugriff; es gibt eine gesonderte
Kassette, so dass auch die individuelle Wiederholung friiherer Schwer-
punkte einfach ist; es ist ein ausreichendes Ubungsangebot da.

Nachteile: Es kann Probleme mit der Lexik und Grammatik geben, da die
separaten Materialien mit dem Lehrwerk nicht abgestimmt sind.

Losung 3 und 5 sind praktikabel.

Losung 1:  Ist nicht praktikabel, weil der phonetische Einflihrungskurs aus der Mode
gekommen ist, faktisch also nicht mehr existiert. Er miisste erst wieder
»nheu erfunden® werden (siche dazu auch Kapitel 2.7 und Neuner u. a.,
Neuer Start, 1991, der einen Anfang macht).

Losung 2:  Manches wird der Lehrer hier finden, aber manches wird er auch vermis-
sen, manches wird er verwerfen. Und vor allem: Nicht immer werden
Lernstufe und sprachlicher Schwicrigkeitsgrad iibereinstimmen. In vie-
len Féllen wird er die Materialien erst fiir seine Schiiler adaptieren miissen.
So bleiben auch hier viele Wiinsche offen.

Losung 4:  Solche Materialien, die in den entsprechenden Landern existieren mogen,
wiren sehr wichtig und niitzlich, dem Lehrer im Inland sind sie Jjedoch
meist nicht bekannt und auch nicht unbedingt zuganglich. Fiir Siidost-
asiaten hat Kelz (1992a) ein entsprechendes Material vorgelegt, das als
Modell fiir andere vergleichbare Arbeiten dienen kénnte.

Neue Materalien sollten:

— sehr anschaulich sein, Regeln erkennbar machen,

— mehrere Kanile (Héren, Sprechen, Denken, Fiihlen ...) ansprechen,

— didaktisch gut aufbereitet sein (Vielfalt an Ubungsformen, Kontrollierbarkeit,
Spaf),

~ Individualisierung im Unterricht bzw. individuelles Arbeiten (Selbstlernen) ermog-
lichen,




Phonetik mit der Arbeit an der Lexik und Grammatik verbinden,
landeskundliche Gesichtspunkte beriicksichtigen.

. Fachlicher Einwand: Die Methode hilft nicht, wenn die in den Zungenbrechern

enthaltenen Laute nicht korrekt gebildet werden kénnen, die Lautbildung selbst
wird durch den vollen Mund nicht korrigiert.

Asthetischer Finwand: Manchen Lernenden ist es unangenehm, mit vollem Mund
zu sprechen und u. U. etwas aus dem Mund herauskriimeln zu lassen.

. Einsatzt von Ton- und Videotechnik

Pro: Authentizitit, Wiederholbarkeit
Kontra: eventuelle Schwierigkeiten mit der Technik

. Computerprogramme konnen die Arbeit individualisieren, sie konnen (noch) keine

konkreten Korrekturhilfen geben, d. h. dem Nutzer mitteilen, was er z. B. bei der
Lautbildung verindern muss, um dem Muster nahe zu kommen.

. Schrifistiick: Schrift — stiick: KKVKK - KKVK
Textsorte: Text — sor — te: KVKK - KVK - KV
Aufsatz: Auf — satz: VK - KVKK
Inhaltsangabe: In — halts —an — ga—be: VK~ KVKKK - VK -~ KV - KV
schriftlich: schrift — lich: KKVKK - KVK

. In deutschen Silben kommen zu cinem Vokal/Diphthong in der Regel mehrere

Konsonanten, Es entstehen innerhalb von Silben und besonders an Silbengrenzen
teilweise umfangreiche Konsonantenverbindungen, z. B. in Strumpf, du sprichst
Tschechisch. Viele deutsche Silben enden mit einem oder mehreren Konsonanten.

zwei Silben:  im Zoo, Affen, e¢in Schwein

drei Silben: Giraffen, ein Lowe, Nicht fittern!

vier Silben: bunte Fische, Papageien, lange Schlangen

fiinf Silben:  alte Kamele, drei kleine Tiger, Fiittern verboten!
sechs Silben:  Elefantenkinder, cin Tierkindergarten

sieben Silben: so viele Pinguine, Bitte fotografieren

Jo-hann Wolf-gang Goe-the (6 Silben)
Wolf-gang A-ma-de-us Mo-zart (8 Silben)
Al-bert Ein-stein (4 Silben)

Karl May (2 Silben)

Mar-le-ne Diet-rich (5 Silben)
Ka-tha-ri-na Witt (5 Silben)

Bo-ris Be-cker (4 Silben)

Tiger, Hose, iiber, Rose, Insel, Norden, gemiitlich, Elbe, November: Thiiringen

Regeln:

a)
b)

c)

d)
e)

f)

Einfache Worter sind stammbetont: arbeiten, die Arbeit, der Arbeiter:

Worter mit be-, ge-, ver-, zer- u. a. unselbststindigen Préfixen sind ebenfalls
stammbetont: erarbeiten, die Bearbeitung, gearbeitet.

Untrennbare Verben sind auch stammbetont: wiederholen, umreifien, durchfah-
ren.

Trennbare Verben sind prifixbetont: wiederholen, umreifien, vorfahren.
Komposita haben den Akzent auf dem Bestimmungswort: F remdsprache, Sprach-
unterricht, Fremdsprachenunterricht.

Buchstabenwaérter sind auf dem letzten Teil betont: ABC, USA, PNAS (= Pritfung
zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse).
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Akzentsilben sind: lauter, héher, lan gsamer, deutlicher

Akzent auf der ersten Silbe:  Januar, Februar, Juni, Juli,

Akzent auf der zweiten Silbe: April, August, September, Oktober, November, De-
zember

SCHNICK-SCHNACK, PING-PONG, SE-SAM, KLIM-BIM
LAP-ZE-RAP, FIR-LE-FANZ

SIM-SA-LA-BIM, HO-KUS-PO-KUS. HO-KUS-PO-KUS FI-DI-BUS
A-BRA KA-DA-BRA

Mag-de-burg, Ber-lin, Ham-burg, Dres-den, Re-gens-burg, Wies-ba-den, Pa-ris, Lon-
don, Ma-drid, Ve-ne-dig, Ca-sa-blan-ca

Schleswig-Holstein, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen, Sachsen-Anhalt,
Brandenburg, Sachsen, Thiiringen, Hessen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz,
Saarland, Baden-Wiirttemberg, Bayern, Bremen, Hamburg, Berlin

Bei den Doppelnamen liegt der Akzent auf dem zweiten Namen.

die Schulklasse — der Klassenraum, das _L_mrerzimmq - die Zimmernummer, die
Deutschstunde — der Stundenplan, die Horiibung — das Ubungsheft, das Fremdwort —
das Worterbuch, die Hausarbeit — das Arbeitsblatt

Der Akzent liegt auf dem Bestimmungswort,

Gemiise, Mdhren, Zwiebeln, Kartoffeln, Gurken und Salat

Apfel, Birnen, Kirschen, Apfelsinen, Bananen und Zitronen

kaufen, verkaufen, die Verkduferin, einkaufen, der Einkauf
fragen, befragen, die Befragung, anfragen, die Anfrage
bieten, verbieten, das Verbot, anbieten, das Angebot

fahren, erfahren, die Erfahrung, abfahren, die Abfahrt

Worter ohne Prifix sind: stammbetont
Trennbare Verben sind: prifixbetont
Untrennbare Verben sind: stammbetont

1. a) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
b) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
¢) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
d) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich.
Sachlich ist nur Satz ¢), alle anderen sind kontrastiv-emotional.

- b) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich, nicht Linz.
a) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich, nicht irgendeine Stadt.
d) Wien ist die Hauptstadt von Osterreich, zweifellos.

[a*]

L betonbar | nicht betonbar
a) Substantive X
b) Verben X
¢) Hilfsverben X
d) Prépositionen X
e) Adjektive X
f) Konjunktionen X
g) Pronomen X

2. Der Akzent liegt in Pridikats- oder Objekterginzungen auf der Ergénzung.




a) Falsch:
Neulich fuhr ich mit dem Bus. Ich habe nicht aufgepasst. Ich bin eine Haltestelle zu
spiit ausgestiegen. Ich musste zuriicklaufen. Also kam ich viel zu spét zum Unter-
richt. Mein Lehrer sah mich traurig an. ,.Er sagte: Es ist immer dasselbe mit dir!*
b) Sinnentsprechend:
Neulich fuhr ich mit dem Bus. Ich habe nicht aufgepasst. Ich bin cine Haltestelle zu
spit ausgestiegen. Ich musste zuriicklaufen. Also kam ich viel zu spat zum Unter-
richt. Mein Lehrer sah mich traurig an. ,,Er sagte: Es ist immer dasselbe mit dir!*

Komm! Nicht.

Komm her! Ich nicht.

Komm bitte her! Ich will nicht.

Komm mal bitte her! Ich will nicht mit.

Komm mal bitte schnell her! Ich will nicht mit ins Kino.

Komm mal bitte ganz schnell her! Ich will nicht mit dir ins Kino.
Komm mal bitte ganz schnell her zu mir! ~ Ich will heute nicht mit dir ins Kino.

Akzentwérter sind: lauter, hoher/tiefer, langsamer, deutlicher.

Falsch betont: Richtig betont:
Wenn Mai ist, Wenn Mai ist,
soll Mai sein, soll Mai sein,
wer nicht frei ist, wer nicht frei ist,
soll frei sein. soll frei sein.

Aller Anfang ist schwer. / Aller Anfang ist schwer.

Ubung macht den Meister. / Ubung macht den Meister.
Ohne Flei kein Preis. / Ohne Fleif3 kein Preis.

Keine Regel ohne Ausnahme. / Keine Regel ohne Ausnahme.
Alle Tage ist kein Sonntag. / Alle Tage ist kein Sonntag.

1. Hast du Peters ncue Freundin schon gesehen? zu ¢)
2. Hast du Peters ncue Freundin schon gesehen? zu d)
3. Hast du Peters neue Freundin schon gesehen? zu b)
4. Hast du Peters neue Freundin schon gesehen? zu a)
Ines.

Ines und Wolfgang.

Ines und Wolfgang spielen.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden am Strand.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden am Strand in der Sonne.

Ines und Wolfgang spielen seit zwei Stunden am Strand in der Sonne Schach.

1. Monika will, Christian nicht.
2. Monika will Christian nicht.
3. Hans sagt, Franz wird nie Professor.
4. Hans, sagt Franz, wird nie Professor.

Pausen gliedern die Rede. Sie konnen bedeutungsdifferenzierend sein.

Plétzlich stand ein Mensch vor mir auf dem Kopfe, einen steifen Hut an den Fiiflen,
zerrissene Schuhe in der Hand, einen dicken Stock im Munde, eine erloschene Zigarre
in finsteres Schweigen gehiillt.

Plétzlich stand ein Mensch vor mir, auf dem Kopfe einen steifen Hut, an den Fﬁﬂen
zerrissene Schuhe, in der Hand cinen dicken Stock, im Munde eine erloschene Zigarre,
in finsteres Schweigen gehiillt.
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Claudia liest viel. || Sie liest gern Mirchen. || Viele Mirchen,| die sie kennt,| fan_gen 80
an: |l In den alten Zeiten,| wo das Wiinschen noch geholfen hat,| lebte ein Konig,| der
eine sehr schone Tochter hatte. ||

Kleiner Unsinn Kleiner Unsinn
Wernichtrichtiglesenkann Wer nicht richtig lesen kann
fangnochmalvonvornean fang noch mal von vorne an

dennichschreibehierdieWorte denn ich schreibe hier die Worte
andersalsmanseuchgelehrt anders als mans euch gelehrt
zwarnichtunbedingtverkehrt zwar nicht unbedingt verkehrt
sonderneinfachaneinander sondern einfach aneinander
daBmansienichtgleicherkennt dall man sie nicht gleich erkennt
auchwennihrdasUnsinnnennt auch wenn ihr das Unsinn nennt
docheinkleinerUnsinnmacht doch ein kleiner Unsinn macht
daBmangerndariiberlacht daB man gern dariiber lacht

Herold (1987), 78

Die Wurst, nicht den Kise! Den Honig nicht, die Marmelade! Kakao nicht, Milch!
Fisch, nicht Fleisch! Suppe nicht, Salat! Pudding, nicht Kuchen!

Ein Herr hatte dreif3ig Autos. Die Leute sagten: Oh, wie viele Autos er hat. Dicser Herr
hatte auch dreifig Haare. Und die Leute sagten: Nein, wie wenig Haare er hat.
Schliefilich blieb ihm nichts weiter iibrig, als sich eine Periicke zu kaufen.

Zehn Finger hab ich, an jeder Hand fiinf,

und zwanzig an Handen und FiiRen!

(Anmerkung: In dieser iiberlieferten Geschichte werden dic »Zehen* auch als ,,Finger*
bezeichnet.)

[ch koche gern. ¥ Am Wochenende koche ich fiir die Familie. ¥ Gib mir das Kochbuch!
v Kauf bitte Apfel, Mehl und Eier! \ Wo warst du so lange? ¥ Warum hast du kein Mehl
gekauft? ¥ Hast du die Eier? 7 Gab es keine anderen Apfel? 7 Ich nehme zuerst die Eier,
~ und dann ... Du kannst die Apfel schiilen, — weil ... \

Die wichtigsten Regeln, hier stark verkiirzt und vereinfacht:

terminal: Am Ende einer AuBerung sinkt die Melodie. Das gilt fiir Aussagen,
Befehle und fiir Fragen mit Fragewort (Ergénzungsfragen).

interrogativ: - Am Ende einer AuBerung steigt die Melodie. Das gilt fiir Fragen ohne
Fragewort (Entscheidungsfragen).
Auch in sehr freundlichen Aussagen, Aufforderungen und Erginzungs-
fragen wird diese Melodieform benutzt.

progredient: In Satzverbindungen und Satzgefiigen bleibt die Melodie vor einer
Pause (z. B. am Komma) in der Schwebe.

1. a) ironisch; b) neutral; ¢) neutral: d) ironisch; e) ironisch; ) neutral; g) ironisch:
h) neutral

2. Die Ironie ist an den groBeren Melodicintervallen und am Stimmklang zu erkennen,

(1) Wann kommst du? \ (2) Kommst du heute? 7 (3) Am Nachmittag oder am Abend?
¥ (4) Komm doch gleich! \ (5) Ich warte hier auf dich. ¥ (6) Ich warte so lange, > bis
du kommst. \

Regeln:

I. ... in Fragesatzen mit Fragewort, in Aussage- und Ausrufesitzen.
2. ... in Entscheidungsfragen.

3. ... in nicht abgeschlossenen TeilduBerungen.

(1) Warten Sie?7 (2) Héren Sie mir zu! \ (3) Schreiben Sie das auf?\ (4) Stehen Sie jetzt
auf! ¥ (5) Nehmen Sie die Tasche mit? 7 (6) SchlieBen Sic das Fenster? 7 (7) Offnen Sie
die Tiir! v (8) Kommen Sie mit! \



Eierkuchen (+); Kartoffelsuppe (-); Nudeln (+); Thiiringer KldBe (-); Tomatensalat
(—); Schokoladeneis (+); Limonade (+); Apfelsaft (+); Mineralwasser (—); Vanille-
pudding (+)

In welchem Monat isst man am wenigsten? \ (im Februar, der hat nur 28 Tage)

Er geht mit mir baden und wird nicht nass. \ Wer ist das? ¥ (mein Schatten)

Ein Ei kocht fiinf Minuten. ¥ Wie lange kochen drei Eier? \ (auch fiinf Minuten)
Zwei Viter und zwei Sohne gehen zusammen spazieren. v Es sind aber nur drei
Personen. \ Ist das moglich? 7 (ja: Grofivater, Vater und Sohn)

Welche Frage kann man nicht mit ,,Ja* beantworten? \ (Schldfst du?)

Was hat der Affe vorn und das Zebra hinten? \ (ein 4)

In welche Teegliser kann man keinen Tee gieBen? \ (in volle Gldser)

(Anmerkung: Die Fragen mit Fragewort kann man auch mit steigender Melodie
sprechen — z. B. wenn man neugierig ist.)

a) Langsam, fast jedes Wort betont, kaum Spannungsunterschiede zwischen betonten
und unbetonten Silben, unrhythmisch (unnatiirlich).

b) Auch langsam, aber nur die sinnwichtigsten Worter betont, rhythmisch.

c) Schnell (normal), sinnwichtigste Worter betont, rhythmisch; diese Version kommt
dem deutschen Rhythmus (beim Vorlesen) am nichsten und entspricht der Bedeu-
tung: besinnlich, philosophische Weisheit.

Komm doch! — Komm her! — Komm mit! X - ~
Geh weg! — Geh jetzt! — Geh los! - | x | -
Bleib doch noch! - Bleib doch hier! — Bleib bei mir! X - -
Wo bist du? — Bist du hier? — Bist du weg? X = =
Geh doch hier weg! — Geh doch endlich! — Geh doch schon los! — X

bam-ba: Hallo! Morgen! Tschiis denn! Schlaf schon!
ba-bam: Griif Gott! Bis gleich! Mach's gut! Bis dann! Bis bald! Ade!

laB das stell das sofort wieder weg
komm sofort her palB auf
bring das hin nimm die Finger weg

kannst du nicht horen
hol das sofort her
kannst du nicht verstehen

sitz ruhig
mach dich nicht schmutzig
bring das sofort wieder zuriick

sei ruhig schmier dich nicht voll
fal} das nicht an sei ruhig
sitz ruhig laB das

nimm das nicht in den Mund
schrei nicht

wer nicht héren will
mubB fithlen

lang/gespannt kurz/ungespannt
[a:] Staat [a] Stadt

[e:] Beet [e] Bett

[iz] Dbieten [1] Dbitten

[o:] Ofen [0] offen

[uz] Ruhm [0] Rum

[o:] Hohle [ee] Holle

[y:] fiihlen [v] fiillen

Baustein 5/U 4

Baustein 5/U 5
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lang/kurz Beispielworter
doppelt geschriebene Vokale lang Loome
Vokalbuchstaben + / lang Dahler
i+e lang Schiefer
Vokale vor doppelten Konsonanten kurz Daller

Wagner (1), Schiller (k), Uhland (1), Raabe (1), Bach (k), Macke (k), Grimm (k), Fried
(1), Hesse (k)

Schokolade (1), ein Buch (1), eine Bluse (1), ein Rock (k), eine Hose (1), ein Ball (k), ein
Spiel (1), eine Kette (k), eine Puppe (k), ein Stift (k), Schuhe (1), Blumen (1)

lang: war, vier, Friihling, Blumen, Klee, Trauben, Schnee
kurz: Mutter, Kinder, Sommer, Herbst, Winter

1. Tour, Tier, Tiir — Biene, Buhne, Biihne — losen, lesen, 16sen — hehlen, holen, Hohlen

2. Zungenstellung: vorn bei I-, U- E, O-Lauten, hinten bei U-, O-Lauten
Lippen: gerundet bei U-, U-, 0, O-Lauten, ungerundet bei /-, E-Lauten

lang: mdglich, schéne, Schénheit, hire, frohlich, unmoglich
kurz: Képfe, Konnen, Topfe

Mehler, Moller, Meller, Mohler, Mobhler, Méller,
I Peter Mehler, 2 Kerstin Meller, 3 Thomas Mohler, 4 Tom Moller, 5 Séren Méhler,
6 Dorte Moller

der Sohn — die Séhne, der Ton — die Téne, das Wort — die Worter, der Koch — die Koche,
der Topf - die Tépfe, der Vogel - die Vogel, der Frosch - die Frosche, der Storch — die
Storche, der Wolf — die Wolfe

lang: kurz:

Mowenberg, Romerweg, Kélner Strafie, Am Monchsberg,
Goetheallee, Konigsplatz, Kéln

Méowenviertel, Lobauer StraBe,

Ddébeln, Kothen, Lébau,

Béhlen, Rémhild

lang: griin, FiBen; kurz: miissen
fuhren, Miitter, Briider, drucken, nutzen, Giinther, Biene, Fliige, spielen, miissen

der Bruder — die Briider, die Mutter — die Miitter, der Zug — die Ziige, das Buch — die
Biicher, der Full — die Fiile, der Fluss — die Fliisse, der Stuhl — die Stiihle, der Hut — die
Hiite, der Wunsch — die Wiinsche, der Turm — die Tiirme, die Kunst — die Kiinste

1. Miinchen (k), 2. Tiibingen (1), 3. Fiirth (k), 4. Niirnberg (k), 5. Kiihlungsborn (D
6. Wiirzburg (k), 7. Miinster (k), 8. Liibeck (1), 9. Ziirich (1), 10. Griinau (1)

]

lang: griin, Fiife, Briider, Friihstiick, Gemiise, Biicher

lang: GriB, Siiden,
kurz: Miinchen, Biirger, Kiinstler, Kiinste, Nymphenburg



[e:] e Weg

eh sehen

ee Tee
[e] e stellen

a kriftig
[e:] i spit

ih zédhlen
[2] € beginnen

lang: Peter (J), Vera (M), Grete (M), Eva (M), Fred (1)
kurz: Ben (1), Ellen (M), Helmut (1), Kerstin (M), Steffen (J)

lang/gespannt: Mehler, geht, Regenschirm, entgegen, stehen, gesehen, sehen, den,
geben

Erkldrung:
Beim Vokalneueinsatz wird die Stimme kurz unterbrochen, die geschlossenen Stimm-

lippen werden mit einem Knackgeriusch geoffnet und beginnen zu schwingen. Beim
Fliistern kann man dieses Knackgerdusch horen.

Regel:
Der Vokalneueinsatz tritt im Deutschen immer bei Vokalen im Wort- und Silbenanlaut

(-anfang) auf, nur beim schnellen, nachlissigen Sprechen verschwindet er.
1. mit Anne, 2. von Nina, 3. im Ei, 4. beim Messen, 5. Berlin erleben, 6. Himbeereis

1. gegen/iiber, 2. iiber/all, 3. ver/indern, 4. be/achten, 5. be/antworten, 6. er/6ffnen,
7. sich er/innern, 8. an/erkennen

Heut kommt der Hans nach Haus, freut sich die Lies.
Ob/er/aber/iiber/Ober/ammergau/oder/aber/iiber/Unter/ammergaw/oder/aber/iiberhaupt
nicht kommt,/ist nicht gewiss.

Fiir das vokalisierte [r] gilt die Regel:

— nach langen Vokalen (hérst),

— in den Prifixen er-, ver-, zer- (verstehen) und

— in den Endungen -er (Leser) wird kein R, sondern ein Vokal gesprochen.
Konsonantische R-Laute in diesen Positionen sind keine standardsprachlichen, son-
dern dialektale, z. B. bairische, Varianten.

konsonantisch vokalisch Beispiele
am Wortanfang X rauchen
am Silbenanfang X befahren
nach Konsonanten X [reihalten
nach kurzen Vokalen X darf
nach langen Vokalen X nur
als -er-Kombination X verboten

die Meere — das Meer, die Tiere — das Tier, die Baren — der Bér, die Tiren — die Tiir,
die Tore — das Tor, die Papiere — das Papier, die Uhren — die Uhr, die Chére — der Chor,
die Flure — der Flur, die Haare — das Haar, die Paare — das Paar

1. Mein Vater fihrt nach Amsterdam. 2. Horst du miy'zu? 3. Peter stoyt mich immcr
wieder. 4. Auch ein Tiey spiirt die Kilte im Winter. 5. Veyliey nuy’ das Geld nicht!
6. Erklarst du mir die Aufgabe?
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Der blaue Hund

Geh ich in der Stadt umher
Kommt ein blauer’ Hund daher,
Wedelt mit dem Schwanz so sehr;
Nebenher,

Hinterher

Und verldsst mich gar nicht mehr.
Wedelt mit den blauen Ohren,
Hat wohl seinen Herrn verloren.

nach: Hacks (1976), 35

Sfortis lenis

[p] Paar [b] Bar

[t] tanken [d] danken
[kl Kern [g] gern

[f]  wvier [vl  wir

[s] reiBen [z] reisen
[c] Che(mie) [i] je(mand)
[x] Kuchen [K] Kuren

fortis: Bild, Berg, beliebt, Reis: lenis: Reise, lieben, bilden, Berge

die Ziige — der Zug, die Wege — der Weg, die Berge — der Berg, die Wiilder — der Wald,
die Felder — das Feld, die Linder — das Land, die Betriebe — der Betrieb, die Korbe —
der Korb, die Siebe — das Sieb, die Felsen — der Fels, die Hauser — das Haus, die Ginse
— die Gans

Heute ist es heiB, 35 Grad. Peter kommt mit dem Fahrrad, er ist schon 12 Kilometer
gefahren. Nur noch ein paar Meter, dann ist er endlich zu Hause. Er hat Durst und trinkt
einen ganzen Liter Wasser. Dann macht er seine Hausaufgaben. Zuerst Mathematik, er
soll die richtige Lésung aufschreiben: ,,Eine Tonne hat 1000 Kilogramm, 2000 Pfund
und 1 000 000 Gramm. Ein Hektar hat 10 000 Quadratmeter.” Stimmt das? Ja. Zur
Belohnung nimmt er sich ein Stiick Kuchen — es ist genau acht Zentimeter breit,

[ch-Laut ([¢]): sprechen, Gespriich, Spriiche, Sprichwort

Ach-Laut ([x]): Sprache, Spruch, gesprochen

Regel: <ch> wird gesprochen als ch-Laut nach den hinteren Vokalen <a, 0, u, au>, als
Ich-Laut nach den vorderen Vokalen.,

Zehn, zwanzig, dreifig,
Midchen, du bist fleiflig.
Vierzig, fiinfzig, sechzig,
Midchen, du bist prichtig,

Siebzig, achtzig, neunzig,
Midchen, du bist einzig.
Hundert, tausend, Million,
Madchen, du verdienst die Kron,

Ich-Laut ([¢]): endlich, gleich, manchmal, zundchst, rechtzeitig, tiglich
Ach-Laut ([x]): nachher, noch, auch, danach, nachts

ein Buch — viele Biicher, ein Tuch — viele Tucher, ein Spruch — viele Spriiche, eine
Nacht — viele Nichte, ein Fach - viele Ficher, ein Dach — viele Diicher

Ich-Laut ([¢]): Biicher, Tiicher, Spriiche, Nichte, Ficher, Dicher

Ach-Laut ([x]): Buch, Tuch, Spruch, Nacht, Fach, Dach



Herr und Frau Koch aus Bochum sind bei Freunden zu Besuch. Spit in der Nacht
klingelt das Telefon. Eine Stimme spricht: ,,Thre Kinder schlafen nicht. Sie machcp
furchtbaren Krach. Ich habe sie ins Bett gebracht. Ich habe den Hahn zugemacht, damit
die Badewanne nicht tiberlduft. Ich habe den Hund aus dem Kiihlschrank befreit. Ic_h
habe das Licht ausgemacht und die Tiiren geschlossen. Sie konnen froh sein, dass ich
s0 ein anstindiger Einbrecher bin.*

Bach: 1.3.1685, Brecht: 10.2.1898, Einstein: 4.3.1879, Goethe: 28.8.1749, Luther:
10.11.1483, Mozart: 27.1.1756

In Peking spricht man Chinesisch. In Prag spricht man Tschechisch. In Athen spricht
man Griechisch. In Tokio spricht man Japanisch. In Rio spricht man Portugiesisch. In
Rom spricht man Italienisch.

Der erste Konsonant des zweiten Wortes bzw. der zweiten Silbe bleibt stimmhaft, wenn
ein Vokal oder ein stimmhafter Konsonant vorangeht: in_Gera, vor drei, ein Buch,
von dir, hingehen, ansehen, von Berlin.

Er wird (fast) stimmlos, wenn ein stimmloser Konsonant vorangeht: aus Gera, nach
drei, das Buch, mit dir, weggehen, aussehen, ab Berlin. In den letzten drei Beispielen
wird nur jeweils ein Konsonant gesprochen (nicht 2 x [k/g, s, p/bl).

In Variante (a) klingt alles stimmhaft und weich, in Variante (b) klingt es hart. Variante
(b) klingt richtig.

Wasch dich! Putz dir die Ziihne! Lass das sein! Ich bitte dich! Gib doch Acht! Was_g_oll
das? Wer hat dich gefragt? Du hast genug geredet! Mach deine Hausaufgaben! Leg dich
ins Bett!

Bewaffneter Friede

Ganz unverhofft an einem Hiigel

sind sich begegnet Fuchs und Igel.
,,Halt”, rief der Fuchs, ..du Bosewicht!
Kennst du des Kénigs Order nicht?

Ist nicht der Friede ldngst verkiindigt,
und weifit du nicht, daf jeder stindigt,
der immer noch geriistet geht?

Im Namen seiner Majestit

geh her und iibergib dein Fell.**

Der Igel sprach: ,,Nur nicht so schnell.
LaB dir erst deine Zdhne brechen,
dann wollen wir ung weiter sprechen!*
Und allsogleich macht er sich rund,
schlieft seinen dichten Stachelbund
und trotzt getrost der ganzen Welt,
bewaftnet, doch als Friedensheld.

nach: Busch (1964), 85

a) Was konnte man gelten lassen: 6, 9, 12, 13, 17, 18, 19, 20.
b) Was ist nur bedingt richtig (unter bestimmten Umsténden): 15,7, 8,10, 14,15
¢) Was ist reiner Unsinn: 2, 3, 4, 11, 16.

Baustein 14/0 4

Baustein 14/0 5

Baustein 14/U 6

Aufgabe 129

Baustein 15/U 1

Baustein 15/U 4

Baustein 15/U 5




12 Glossar

(Das Glossar enthilt auch einige phonetische Begriffe, die in dieser Fernstudieneinheit nicht verwendet werden, die
aber in der Phonetik hdufig vorkommen: bei diesen Begriffen finden Sie also keinen Seitenverweis.)

Affrikate, die (S.40): Enge Verbindung eines () Explosivs mit einem (~») Frikativ, der an der gleichen bzw.
unmittelbar benachbarten () Artikulationsstelle gebildet wird, z. B. [pf] in Pfennig, [ts] in Zeit, rechts.

akustisch (S.11): Physikalisch messbare, iiber das Gehér aufnehmbare Schallmerkmale (z. B. von Sprache), (—
auditiv).

Akzent, der/Akzentuierung, die (S. 26): Betonung/Hervorhebung von () Silben ( Lauten, Lautgruppen) in Woértern
und Wortgruppen durch Verinderung der Tonhéhe, durch groBere Lautstirke, geringeres Sprechtempo sowie
groBere Spannung und damit Deutlichkeit.

akzentzihlend (S. 26): ( » Rhythmus).

Allophon, das: Realisierungsvariante eines () Phonems, z. B. vokalisiertes R (wie in Meer) und Reibe-R (wie in
Meere) als Allophone des Phonems [r].

API/IPA (S. 37): Association Phonétique Internationale/International Phonetic Association; internationale Gesell-
schaft, die u. a. dic gebrauchlichste Lautschrift entwickelt hat (API-Transkription), (- Transkription).

Artikulation, die (S. 11); Lautbildung, d. h. die fiir das Hervorbringen von Vokalen und Konsonanten erforderlichen
Einstellungen und Bewegungen der Sprechorgane.

Artikulationsstelle, die: Genaue Stelle, an der ein Laut gebildet wird, z. B. bilabial (an beiden Lippen).

Artikulationsweise, die (S. 19): Art und Weise der Lautbildung, d. h. der Beeinflussung der Ausatmungsluft durch
Offnung, Enge und Verschluss im Mundraum, z. B. (-») frikativ, (—) explosiv, (—*) nasal.

Aspiration/Aspirierung, die: Behauchung der () Explosive vor betontem Vokal und im Wortauslaut, z. B. in 7ag
[thakA].

Assimilation, die (S. 28): Angleichung benachbarter Laute in Artikulationsart, () Artikulationsstelle und Stimm-
beteiligung. Nach der Wirkungsrichtung ist die Assimilation (- *) regressiv (der vorangehende (—) Laut wird

beeinflusst) oder progressiv (der nachfolgende Laut wird beeinflusst). Im Deutschen dominiert die progressive
Assimilation, sie ist oft mit (->) Reduktionen und () Elisionen verbunden, z. B. wegsehen [gz], leben [nln]‘

audiolinguale Methode, die (S. 43): Lehr- und Lernmethode, bei der die Fertigkeiten Héren und Sprechen im
Mittelpunkt des Sprachunterrichts stehen.

audiovisuelle Methode, die (S. 43): Eine Variante der (—) audiolingualen Methode, bei der viel mit visuellen
Impulsen gearbeitet wird.

auditiv (S. 11): Uber das Gehor aufgenommen (sprachliche Signale); die auditive Wahrnehmung ist subjektiv
gepragt, u. a. durch die muttersprachigen Horgewohnheiten, so dass z. T, grofere Diskrepanzen zu den objek-
tiv gemessenen Daten auftreten (— akustisch).

Auslautverhirtung, die (S. 28): Anstelle von (stimmhaften) () Lenisexplosiven und (—) Lenisfrikativen treten am
Wort- und Silbenende in der Regel stimmlose (—) Fortiskonsonanten auf, z. B. Hand [t], aber Hénde [d].

bilabialer Explosiv/Verschlusslaut, der: Durch den Verschluss beider Lippen gebildeter Konsonant ([p, b)).
Diphthong, der (S. 39): (Untrennbare) Verbindung von zwei Vokalen innerhalb einer Silbe, z. B. in new, auch, dre;.
direkte Methode, die (S.43): Lehr und Lernverfahren unter Ausschluss der Muttersprache.

Distinktion (Opposition), die: Phonologische Merkmale bzw. (—) Phoneme, die zwei Worter in ihrer Bedeutung

voneinander unterscheiden, z. B. die ( ) Vokalqualitiit in lesen — lisen, die () Artikulationsstelle in Rinne
— Ringe.

distinktiv (S. 27): Bedeutungsunterscheidendes Merkmal, in der Regel bezogen auf Merkmale der (—) Phoneme
(distinktives Merkmal), gelegentlich auch bezogen auf intonatorische Merkmale. Distinktiv sind z. B. die ()

Artikulationsstelle der (—) Konsonanten, wie bei [p — k] (Pole — Kohle), oder die () Vokallinge, wie bei
la: - a] (Staat - Stad).

Distribution, die: Gesamtheit der Bedingungen fiir das Auftreten von (=) Lauten und Lautverbindungen in
bestimmten Positionen (z. B. Silbenanlaut, Wortauslaut) bzw. in Kombination mit anderen Lauten (z. B. kann
der Konsonant [h] nur vor Vokalen vorkommen, wie in Hand [hant], nicht aber nach Vokalen, wie in sah [za:].
hier ist der Buchstabe <h> nur ein Dehnungszeichen),
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Dynamik, die: Lautstirke.

dynamisch: Auf die Lautstirke bezogen.

elidieren/Elision, die (S. 116): Ausfall eines Lautes, . B. des unbetonten Endsilben-E in lesen [zn].
Experimentalphonetik, die (S. 90): Untersuchung phonetischer Merkmale mit Hilfe technischer Gerite.

Explosiv (Plosiv, Verschlusslaut), der (S.28): Konsonant, der durch die Bildung eines Verschlusses im Mundraum
entsteht, an dem sich die Ausatmungsluft staut und eine Sprengung erfolgt ([p, b, t. d, k, g)).

Fortis, die (S. 25, 66): Mit starker Spannung und starkem Geriusch gebildeter stimmloser () Explosiv oder ()
Frikativ (z. B. [p, t. s]).

Frikativ (= Reibelaut), der (S. 10): Konsonant, der durch die Bildung einer Enge im Mundraum entsteht, an der sich
die Ausatmungsluft reibt (z. B. [f, v, s, Z]).

funktionales oder analytisches Horen, das (S. 48): Erkennen abweichender Lautbildungen.

Gebrauchsnorm, die (S. 13): Aussprachenorm, die sich am tatsachlichen Gebrauch in bestimmten Situationen
(z.B. Sprechen/Lesen in den Medien) orientiert, d. h. keine idealisierte Norm.

Geminate, die: ,,Doppelkonsonant*, d. h. ein mit groBerer Dauer gesprochener Konsonant. Im Deutschen gibt es
keine echten Geminaten; doppelt geschriebene Konsonanten sind nur Zeichen fiir die Kiirze des vorangegan-
genen Vokals (z. B. Kaffee ['kafe:]). Es kann aber an Silben- und Wortgrenzen zur Gemination (Dehnung)
kommen, wenn gleiche Konsonanten zusammentreffen (z. B. in einnehmen, im Gegensatz zu Ei nehmen).

gerundete Vokale (PL) (S. 90): Vokale, die mit gerundeten Lippen gebildet werden, im Deutschen die O-, U-, O-
und U-Laute.

Glottisverschlusslaut (Glottisschlag, Knacklaut), der (S. 130): (— Neueinsatz).

Graphem, das (S. 38): Kleinste bedeutungsunterscheidende Einheit der geschriebenen Sprache; wi(? dzfs( ») Phqn_mn
eine Abstraktion, die durch verschicdene Buchstabenformen (Schrifttypen, individuelle Schriftform) realisiert
wird.

Halbvokal/Halbkonsonant, der: Laut, der in sciner Bildung zwischen Vokal und Konsonant steht, z. B. das [i] in
Nation zwischen [i] und [j].

Hauchlaut, der (S. 25, 130): Bezeichnung fiir den Konsonanten [h].

heterosyllabisch: Zu verschiedenen aufeinander folgenden Silben gehdrend, z. B. <e> und <u> in beurteilen (IM
Gegensatz zu <e> und <u> in heute).

Hinterzungenvokal, der: Vokal, der durch Hebung des hinteren Zungenriickens gebildet wird, im Deutschen sind
das die O- und U-Laute,

Identifizierung/Identifikation, die (S. 52): Erkennen und Zuordnen eines gehorten (—) Lautes und s_einm‘"Merkmak;
(im Wortkontext) zu einem () Phonem oder (—) Allophon, findet hiufig Anwendung in Hértests unc
-iibungen, z. B. in Aufgaben wie: Héren Sie in ,, WEG " ein langes oder ein kurzes E?
Implosiv (Plosiv, Verschlusslaut), der: Im Gegensatz zum () Explosiv stromt die Luft nach dc_:r Sprengung nicht
von innen nach aufen, sondern von auBen nach innen; im Deutschen gibt es keine Implosive.

Interferenz, die (S. 17): Prozess und Ergebnis der Ubertragung sprachlicher Merkmale und Regeln aus einer
(Muttersprache) in eine andere Sprache (Fremdsprache).

interrogativ (S. 112): Steigende Melodie am Ende einer AuBerung, tritt vorwiegend bei Entscheidungsfragen, aber
auch bei sehr freundlichen Aussagen auf.

Intonation, die (S. 112); Im engeren Sinne Verlauf der Sprechmelodie, im (gebr‘eiuch]iglmrcn) weiteren Sinnc_‘die
Gesamtheit der () suprasegmentalen (prosodischen) Merkmale, d. h. der Veréinderungen von Tonhohe,
Lautstirke, Dauer, Tempo und Spannung — also auch () Akzentuierung, () Rhythmus, Gliederung.

Intonem(realisation), die (S. 112): Bedeutungsunterscheidender melodischer Verlauf, z. B. Sie warten hier! ((_"")
terminal = fallend), Sie warten hier? () interrogativ = steigend), Sie warten hier; ... ((—) progredient = weiter
weisend).

Kinetik, die (S. 77): Bewegungslehre.

Knacklaut, der (S. 25): (> Neueinsatz).

Koartikulation, die (S.141): Ineinandergreifen der Artikulationsbewegungen bena_chbancr Vokale pnd Kons'onan-
ten, z. B. werden in dem Wort kommen schon bei der Bildung des [k] die Lippen gerundet (im Wort kamen
dagegen nicht).
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Kognition, die (S.43): Erkenntnis.

kommunikative Didaktik, die (S. 43): Vorrangig auf die Entwicklung kommunikativer Fertigkeiten bezogene Lehr-
und Lernverfahren,

kommunikative Fertigkeiten (PL.) (S. 14): Sprachliche und aulersprachliche Fertigkeiten, dic fiir das Kommuni-
zieren (schriftlich/miindlich) gebraucht werden.

kommunikative Ubungen (PL.) (S. 81): Auf die Kommunikation vorbereitende bzw. Kommunikation umfassende
Ubungen, also kein mechanisches [Jben sprachlicher Strukturen.

Konsonant (Mitlaut), der (S. 8): Laut. der durch Engen (— Frikative) oder Verschliisse (— Explosive) im Mund
gebildet wird; er kann in der Regel nur in Verbindung mit Vokalen gesprochen werden.

Konsonantencluster, der (-verbindung, die) (S. 28): Verbindung von mehr als zwei Konsonanten, z. B. in zwei
[tsy].

labial(isiert)e Vorderzungenvokale/Labiale (PL): Vokale, die durch Hebung des vorderen Zungenteils und gleich-
zeitiger Rundung der Lippen gebildet werden, im Deutschen sind das die O- und {-Laute.

Laut, der (S. 11): Konkrete Realisation eines () Phonems durch einen Sprecher. Die Zahl der Laute ist also
unendlich, da die physiologischen und physikalisch-akustischen Bedingungen von Sprecher zu Sprecher und
von Lautkontext zu Lautkontext variieren,

Laut-Buchstaben-Beziehung, die (S. 16): Das Verhiltnis zwischen Aussprache und Schreibung. Im Deutschen ist
dieses Verhaltnis kompliziert: nicht immer entspricht einem (—) Laut eine Schreibweise. So kann z. B. der
Vokal [i:] durch <i, ie, ih, ieh> wiedergegeben werden, der Buchstabe <z>entspricht der Konsonantenverbindung
[t+s] usw.

Lautphysiologie, die: Gesamtheit der zur Bildung eines (—) Lautes notwendigen Bewegungen und Merkmale (—
Artikulationsart, -stelle, -spannung usw.).

Lenis, die (S. 25, 66): Mit geringer Spannung und geringem Geriusch gebildeter, oft stimmhafter (—) Explosiv oder
(—) Frikativ (z. B. [b, d, z]).

Lernergrammatik, die (S. 12): Von den Lernenden selbst erkannte und angewendete grammatische Regularititen.

Lernerphonetik, die (S. 12): Von den Lernenden selbst erkannte und angewendete phonologische bzw. phonetische
Regularititen,

Liquid, der (S. 40): FlieBllaut, oft als Oberbegriff fiir R- und L-Laute verwendet.

Minimalpaar, das (S. 50): Worter bzw. Sitze mit verschiedener Bedeutung, die sich nur in einem (—) Phonem bzw:.
einem Merkmal unterscheiden, z. B. Staat — Stadl, Sie kommen? — Sie kommen.

Mittlerfertigkeit, die (S. 59): Ziel einer Ubung oder Aufgabe ist nicht die Herausbildung einer bestimmten
sprachlichen Fertigkeit (Sprechen, Héren, Lesen Schreiben), sondern die Ubung ist nur , Mittel zum Zweck®,
z. B. Sprechiibung, bei der es um das Einiiben von Grammatik und nicht um Kommunikation geht
(— Zielfertigkeit).

Monophthong, der: Einfacher Vokal, im Unterschied zum () Diphthong.
Morphem, das (S. 106): Teil eines Wortes, der sich aus der Wortstruktur ergibt und nicht mit der (—) Silbe

tibereinstimmen muss; es werden z. B. Stamm- und Endungsmorpheme unterschieden wie in Fest-e (Feste).
Murmelvokal, der (S. 68): (— Schwa(laut)).

Nasal, der (Nasenlaut) (S. 40): Durch Verschluss des Mundraumes gebildeter Laut, bei dem die Ausatmungsluft
durch die Nase strémt; im Deutschen gibt es drei Nasale: [m, n, nl.

Neueinsatz!Vokalneueinsatz, der (S. 25, 40): Einsetzen der Stimmlippenschwingungen bei einem Vokal, der am
Anfang einer Silbe oder eines Wortes steht und nicht an einen vorausgehenden Vokal oder Konsonanten
gebunden wird: be | achten, (das) ess [ ich. Er ist im Deutschen kein selbststindiger Laut.

Nukleus (, der) einer Silbe: Silbenkern, in der Regel ein Vokal oder () Diphthong.

Orthoepie/Orthophonie, die: Standardlautung, Standardaussprache, d. h. uberregionale und allgemein akzeptierte,
vorwiegend in den Medien und in der dffentlichen Kommunikation zu findende Ausspracheform.

Palatogramm, das (S. 94): Abbildung der Beriihrungsflidchen von Zunge und Gaumen.
perzeptiv (S. 12): Auf das Héren bzw. die Sprachverarbeitung bezogen.
Phon, das: a) Synonym fiir () Laut. b) Maf3einheit der Lautstirke.
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Phonem, das (S. 10): Kleinste bedeutungsunterscheidende sprachliche Einheit, eine Abstraktion, der gesprochene
() Laute zugeordnet werden konnen.

Phonemopposition, die: Sich gegeniiberstehende (in einem () distinktiven Merkmal verschiedene) () Phoneme,
die jeweils zwei Worter in ihrer Bedeutung unterscheiden, z. B. Fisch — Tisch, schoén — schon (—* Phonem, *
Minimalpaar).

Phonemrealisation, die: Laut, d. h. die hirbare, messbare, konkrete Umsetzung des (—) Phonems durch einen
Sprecher.

Phonetik, die (S. 10): Lehre bzw. Wissenschaft, die die physiologischen (artiku]ato‘rischen)‘ und akustischen
(physikalischen), d. h. die messbaren Eigenschaften von () Lauten, unabhingig von ihrer Funktion im
sprachlichen System untersucht.

phonetisches Horen, das (S. 31/48): Erkennen phonetischer (d. h. nicht nur bedeutungsunterscheidender) Merkmale.
z. B. die unterschiedlichen R-Varianten.

Phonologie/Phonematik, die (S. 10): Lehre bzw. Wissenschaft, die die bedeutungsunterscheidende Funktion von
() Lauten im Sprachsystem untersucht.

phonologisches/phonematisches Horen, das (S. 48): Erkennen bedeutungsunterscheidender Merkmale, z. B. den
Unterschied zwischen langem und kurzem A.

phonostilistische Varianten (P1.) (S. 12): Aussprachebesonderheiten verschiedener Stilebenen. So sinc! ﬁ:u- \fmtrag
und Lesung sehr viel weniger phonetische Veréinderungen (— Elisionen, ~ Reduktionen, —> Assimilationen)
charakteristisch als fiir ein Unterhaltungsgesprich, in dem Endungen ,.verschluckt®, Laute verkiirzt und
geschwiicht werden oder wegfallen.

Physiologie, die (S. 11): Wissenschaft von der Funktion menschlicher Organe.

physiologische Abliufe (PL.) (S. 11): Die fiir die Bildung von () Lauten bzw. Lautverbindungen erforderlichen
Bewegungen der Sprechorgane.

Plosiv, der: Synonym fiir (*) Explosiv; in manchen Sprachen, z. B. im Laotischen, Oberbegriff fiir Explosiv und
Implosiv.

privokalisch: Einem Vokal vorangehender Konsonant bzw. vorangehende Konsonantenverbindung innerhalb emer
Silbe.

produktiv (S. 12): Auf das Sprechen bzw. Aussprechen bezogen.

progredient (S. 112): Schwebende (weiter weisende) Melodie vor Pausen in nicht abgeschlossenen Auferungen.

progressive Assimilation, die (S. 28): ( » Assimilation)

Prosodie/Prosodik, die (prosodisch) (S. 98): a) Gesamtheit der (—») suprasegmentalen Eigenschaften. b) Teilgebict
der ( ») Phonologie und ( *) Phonetik, das sich mit a) beschiftigt.

Quantitat, die (S. 25): ( Vokalquantitt).

Qualitit, die: (— Vokalqualitit).

Reduktion, die (S. 116): Abschwiichung, Verkiirzung und Ausfall von () Lauten, tritt vor allem und sehr hiufig

in unbetonten () Silben bei hohem Sprechtempo und niedriger Spannung (d. h. in niedrigeren phonostilisti-
schen Ebenen, wie z. B. im Gespriich) auf.

Regiolekt, der (S. 13): Dialektale, d. h. auf ein bestimmtes Territorium beschrinkte sprachliche Form.
regressive Assimilation, die (S. 28): (— Assimilation).
Reibelaut, der (S. 10): (— Frikativ).

Rhythmus, der (S. 26): RegelmiBige Aufeinanderfolge betonter und unbetonter Redeteile, durgh die (}er Redestrom
gegliedert wird. Die rhythmischen Muster sind sprachabhangig, es wird zwischen ( ») silbenzéhlenden (hlchl'
liegen etwa gleich viele Silben zwischen zwei () Akzenten) und () akzentzdhlenden Sprachen E“"Me fiag
Sprechtempo, unterschiedlich vielen Silben, aber etwa gleichen Zeitspannen Z\VIIFC‘hen zwel Akzmtf:n) :tllll';ter-
schieden. Das Deutsche gehort zu den akzentzihlenden Sprachen, das Franzosische z. B. zu den silben-
zihlenden.

Schwa(lautyMurmelvokal, der (S. 94): Bezeichnung fiir einen unbetonten, reduziert
zungenvokal, z. B. im Deutschen das Endungs-E in bitte, kommen.

Schwa-Anaptyxe, die: Einfligung eines Murmelvokalsin Konsonantenverbindungen, tritt z. B. bei Deutschlernenden 8
auf, die dann fir Arzt [artost/artsot] sagen.

en, zentralisierten Mittel-
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segmental/Segment, das/Segmentalia (P1.) (S. 53): Auf einen () Laut bzw. ein () Phonem bezogen.

Semantisierung, die/semantisieren (S. 51): Die Bedeutung von Sprache (eines Wortes, eines Satzes usw.) erkennen
bzw. erkliren

Silbe (Sprechsilbe), die (S. 26): (Phonetische) Gestaltungseinheit eines Wortes, die nur zum Teil mit dem (—)
Morphem tibereinstimmt, z. B. Straff-¢ (Morphem = Silbe); der Silbenbegriff spielt vor allem im Zusammen-
hang mit (—) Akzentuierung und () Rhythmus, aber auch mit phonetischen Verinderungen an der
Silbengrenze, z. B. bei der R-Realisation in hdren (frikativ) und hért (vokalisiert), eine Rolle. Geschlossene
Silbe: Silbe, die mit einem () Konsonanten endet; offene Silbe: Silbe, die mit einem Vokal endet.

Silbencoda, die: Dem Silbenkern (Vokal, Diphthong) nachfolgende(r) (- *) Konsonant(en).
Silbenkopf, der: Dem Silbenkern (Vokal, Diphthong) vorausgehende(r) () Konsonant(en).
silbenzéhlend (S. 26): (- Rhythmus).

soziophonetische Methoden, die: Methoden zur Untersuchung des Gebrauchs bzw. der Akzeptanz bestimmter
phonetischer Merkmale und Formen in bestimmten sozialen Gruppen.

Sprechtakt, der/rhythmische Gruppe, die (S. 40): Rhythmische Einheit mit einer betonten und unterschiedlich
vielen unbetonten () Silben, bestehend aus einem oder mehreren inhaltlich zusammengehérigen Wortern.

Standardaussprache, die (S. 13): Uberregional akzeptierte und als Norm anerkannte Aussprache (z. B. der Nach-
richtensprecher im Fernsehen), die auch im Fremdsprachenunterricht Deutsch verwendet wird.

Stimmeinsatz, der: Bezogen auf den Beginn der Stimmgebung beim Sprechen; unterschieden werden u. a. der ge-

hauchte Einsatz, bei dem die Stimmlippen langsam zu schwingen beginnen (wie in heute) und der (—) Neu-
einsatz.

stimmhaft (S. 8): Mit Stimmbeteiligung gebildete (—) Laute, z. B. [b, d, g, v, z, j, r]; sie gehoren zu den un-
gespannten (—) Leniskonsonanten.

stimmlos (S. 8): Ohne Stimmbeteiligung gebildete () Laute, z. B. [p, t, k, f, s, J, x]; sie gehtren zu den gespann-
ten (—) Fortiskonsonanten.

Suprasegmental/Suprasegment, das/Suprasegmentalia (PL.) (S. 40): Sich {iber mehrere Segmente erstreckendes
Merkmal, wie () Akzent, Dauer, Melodie.

tautosyllabisch: Zu ein und derselben Silbe gehdrend, z. B. <e> und <u> in heuze (im Gegensatz zu <e> unq <u> in
beurteilen, hier gehéren sie zu verschiedenen aufeinander folgenden Silben und sind — heterosyllabisch).

terminal (S. 112): Fallende Melodie am Ende abgeschlossener Aulerungen (Aussagen, Befehle, Erganzungsfragen),
Tonhéhenunterschiede (P1.) (S. 27): Unterschiedliche Tonhéhen in der Sprechmelodie.

Transkription, die (S. 27): Lautschrift/Umschrift, mit deren Hilfe gesprochene Sprache verschriftet werden kann,
wenn — wie im Deutschen — Schreibung und Aussprache voneinander abweichen bzw. Aussprachevarianten

erfasst werden sollen; (—) Phoneme werden in Schragstriche gesetzt (/ /), (—*) Laute in eckige Klammern ([ ])
(— API/IPA).

ungerundete Vokale (P1.) (S. 90): Vokale, die ohne Rundung der Lippen gebildet werden, im Deutschen die I-, E-
und A-Laute (— gerundete Vokale).

uvulare Realisierung (von R), die: Bildung des R am Zipfchen (Uvula); das ist eine mogliche Realisierungsvariante
neben dem (—) Reibe-R (Rachenwand) und dem (—*) Zungenspitzen-R.

Vokalisierung von R, die/vokalisches, vokalisiertes R (S. 10): Realisierung des () Phonems /t/ als (reduziertem
Mittelzungen-)Vokal unter bestimmten Bedingungen: nach langem Vokal, z. B. in Uhr [g], sowie in unbe-
tonten Suffixen und Prifixen mit er, z. B. in lertreter [e]

Vokalneueinsatz, der (S. 25): (» Neueinsatz).
Vokalphonen, das (S. 10): (- Phonem).

Vokalqualitit, die (S. 118): Vokalspannung/-klang, gespannte/geschlossene und ungespannte/offene Vokale stehen

sich im Deutschen gegeniiber, z. B. Beeren — Biiren; Vokalqualitit und (—) Vokalquantitit sind im Deutschen
miteinander verbunden.

Vokalquantitét/Vokallinge, die (S. 28): Lange und kurze Vokale stehen sich im Deutschen gegeniiber, z. B. Staqr
— Stadf; in der Regel sind die langen Vokale gespannt/geschlossen, die kurzen ungespannt/offen.

Vokalviereck, das (S. 18): Grafische (abstrakte) Darstellung der Bildung von Vokalen durch die verschiedenen
Maglichkeiten der Zungenbewegung.
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Vorderzungenvokale (P1.) (S. 93): Vokale, die im vorderen Bereich der Zunge gebildet werden, im Deutschen sind
das die £-, /-, O- und U-Laute.
Wortakzent, der (S. 27): Betonung/Hervorhebung einer () Silbe in mehrsilbigen Wortern, die bestimmten Regeln

unterliegt und durch die Kombination von Tonhdhe, Lautstarke, Sprechtempo sowic Spannung zustande
kommt.

Zipfchen-R, das (S. 10): Variante des () Phonems /r/, die mit dem Zépfchen (vgl. Sagittalschnitt im Anhang 15.1,
S. 195) gebildet wird.

Zielfertigkeit, die (S. 22): Durch cine Ubung oder Aufgabe tatsichlich getibte sprachliche Fertigkeit, z. B. Horlibung,
die das Horverstehen in kommunikativen Alltagssituationen iibt (> Mittlerfertigkeit).

Zungenspitzen-R, das (S. 11): Variante des () Phonems /r/, die mit der Zungenspitze gebildet wird.
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15 Anhang

15.1 Ubersicht iiber Vokal- und Konsonantensystem/Sagittalschnitt

Vokale
vorn Mitte hinten !'l
nichtlabial labial
hoch geschlossen i yi u
offen 1 Y U
mittelhoch  geschlossen  e: ol e o
offen £ el fo5 a o
flach a ai
Stock/Hirschfeld (1996), 19
Konsonanten

Artikulationsstellen (siehe auch Kapitel 1.6, Aufgabe 12, S. 18): Rlckverweis
1. bilabial (beide Lippen)

2. labiodental (Unterlippe und obere Schneidezihne)

3. dental-alveolar (Vorderzunge und obere Schneidezihne)

4. alveolar (Vorderzunge und Zahndamm)

5. pripalatal (Vorderzunge und vorderer — harter — Gaumen)

6. palatal (mittlerer Zungenriicken und vorderer — harter — Gaumen)

7. lateral (seitlicher Zungenrand und Backenzihne)

8. postpalatal (Hinterzunge und hinterer Gaumen)
9. velar (Hinterzunge und hinterer Gaumen/Gaumensegel)
10. laryngal (im Kehlkopf)
Artikulationsstelle U
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Explosive fortis p t k
lenis b d
Frikative fortis f s I ¢ X
lenis \4 z 3 j r h
Nasale m n n
Liquide |
P—

Stock/Hirschfeld (1996), 23

Sagittalschnitt (Querschnitt durch die Sprechorgane)

Vordergaumen
(harter Gaumen)

Hintergoumen
(Gaumensegel,
weicher Gaumen)

obere Schneidezihne Zaplchen

Lippen ::’_‘Zlun nspitze
e

z ken

Rachen
untere Schneidezahne

Kehlkopl

Stimmlippen

Luflrohre

Querschnitt durch dic Sprechwerkzeuge

e
DUDEN, Ausspl‘acl'lcwiilrtcrbuch (1990), 25
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15.2 Buchstaben-Laut-Beziehungen

Buchstaben

chs

ee
eh
ei
-er-

cy
eu

ff
g

gs

ie
ieh

ih

[ ST S

ks

1l

Laute

[a]
[a:]
[e]
[e:]
[a:]
[a:]
[e:]
[ae]
[ao]
[00]
[ae]
[b]
[p]
[¢]
[x]
(ks]
(k]
(d]
t]
[t]
€]
[e:]
[4]
[e:]
[e:]
lag]
[e]
[ae]
[o9]
(f]
[f]
[g]
(k]
(3]
(ks]
(h]
(1]
[iz]
[iz]
[iz]
[¢]
[iz]
[l
[3]
(k]
[ks]
(1]
(1]

Beispiele

Stadt
baden
kréftig
spit
Staat
Bahn
zéahlen
Mai
Auge
Traume
Bayern
Ober
gelb
Licht
Buch
wachsen
Zucker
reden
Hund
Stadt
stellen
Weg
beginnen
Tee
sehen
Wein
Erzihler
Meyer
heute
Feld
hoffen
liegen
Weg
Etage
du sagst
Hut
Bitte
Kino
sieben
ziehen
Leipzig
ihr
Jacke
Journalist
kénnen
links
Lampe
hell

Buchstaben

m
mm

ng
n(k)

sch
Sp
ss
st

tt
th
-tion

Laute

[m]
[m]
[n]
(0]
In]
[n]
[o]
[o1]
[ce]
[o:]
[o:]
[o]
[o:]
[p]
[pf]
[p]
[kv]
[r]
[e]
[r]
[r]
[s]
(z]
/]
[/p]
[s]
[Jt]
[s]
[t]
t]
[t]
[ts]
[ts]
[ts]
[v]
[u:]
[v]
[y:]
[uz]
[y:]
[f]
(v]
[v]
(ks]
[v]
ly:]
[ts]
[ts]

Beispiele

Mann
kommen
Name
singen
Bank
Mann
voll
Brot
Loffel
l16sen
wohnen
fréhlich
Boot
Oper
Pfennig
doppelt
bequem
rot
Tir
Rhetorik
Herr
Haus
reisen
Schule
Spiel
Tasse
Stufe
reiflen
Tiir
bitte
Theorie
Lektion
rechts
Platz
Gruppe
Buch
Gliick
Schiiler
Stuhl
frith
Vater
Visum
Welt
Text
Ypsilon
Typ
zehn
Skizze

196




Einige Regeln zu den Buchstaben-Laut-Beziehungen

= Lange Vokale erkennt man im Schriftbild an der Doppel-
schreibung des Vokalbuchstabens (aa, ee, 0o, ie) und am
nachfolgenden <h=: Staat, Tee, Boot, viel, sehen.

= Kurze Vokale erkennt man an nachfolgenden doppelt
geschriebenen Konsonanten: bitte, kommen. Oft ist der
Vokal auch kurz, wenn ihm drei oder mehr Konsonanten
folgen: Wurst, Herbst.

w- Die Buchstaben <b, d, g, s, v> werden am Wort-und Silben-
ende wie [p, t, k] ausgesprochen (Auslautverhirtung):

gelb [p] aber: gelbe [b]
Kind  [t] Kinder [d]
Tag (K] Tage  [g]
Haus  [s] Hauser [z]
Motiv  [f] Motive [v]

w Der Konsonant R wird frikativ — d.h. als Reibe-, Zapfchen-
oder Zungenspitzen-R - gesprochen [r]:
a) am Anfang eines Wortes oder einer Silbe: Rose, Biiro
b) nach Konsonanten: grau
¢) nach kurzen Vokalen: Mark
d) bei Doppelschreibung: Herr

w R wird vokalisiert ([e]):
a)in der unbetonten Verbindung er-, ver-, zer-, -er:
erzihlen, versuchen, zerstoren, Arbeiter, besser
b) nach langen Vokalen: Uhr, Meer, ihr

w Die Buchstaben <ch> werden gesprochen als

a) [x] nach ,u".0".a"au": Buch, noch, Fach, auch

b) [¢] nach allen anderen Vokalen, nach ,I*,.n",,r* und
in ,-chen": nicht, Biicher, Ficher, euch, durch, manch-
mal, Madchen

¢) [k] in der Verbindung <chs> sowie am Anfang einiger
Fremdwarter und deutscher Namen: sechs, Chor, Chem-
nitz

e

Goroshanina (1995), 58/60

15.3 Wortakzentregeln

Die Stammsilhe wird betont:

.'. '. .'. 00 e

1. in einfachen deutschen Wortern: Schule, kommen, héren

2. in Wortern mit den Vorsilben ,be-, ,ge-", ,er-, ver-*, .zer-";
bekommen, erholen, Gehor, verabschieden

3.in untrennbaren Verben und davon abgeleiteten Substanti-
ven auf ,-ung": wiederholen - Wiederholung

Der Wortanfang (Priifix) wird betont:

.' .., 089 e

1. in trennbaren Verben und davon abgeleiteten Substantiven:
mitkommen, Aufsatz, Vorbereitung

2.in Zusammensetzungen mit ,un-“ und ,ur-*: Urlaub, unbe-
kannt

Das Bestimmungswort wird betont:

L ] [ B ]
., .' L]

in zusammengesetzten Substantiven und Adjektiven: Schul-
kind, dunkelblau, Musikschule

san

Die letzte Silbe wird betont:

] ' [ X ] P [ X ¥ ] s

1. in deutschen Wortern mit der Nachsilbe ,-ei": Arznei, Poli-
zei, Konditorei

2.in Buchstabenwbrtern: EG, ABC, GmbH

3.in Fremdwortern, die auf langen Vokal enden: Allee, Ener-
gie, Biologie

4. in Fremdwortern, die auf einen oder mehrere Konsonanten
enden: Student, Fakultiit, interessant

5. in Fremdwortern, die auf ,-ion" enden: Nation, Explosion

Die vorletzte Silbe wird betont:

L] e o9 ® see L]
» )

1.in Fremdwdrtern, die auf -¢", .eren®, ,l", ,-er" enden

Maschine, informieren, Vokabel _
2 in Fremdwdrtern, die auf kurzen Vokal vor einem Konso-

nanten enden (aufer ,e*): Museum, Organismus

T
Goroshanina (1995), 58/60
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15.4 Diagnosebogen

Intonation
a) Rhythmus/Gliederung/Pausierung

(] immerrichtig [] oft richtig

[ ] immerrichtig [ ] oft richtig

¢) Akzentuierung im Wort und im Satz

[] immerrichtig [ ] oft richtig

Artikulation
a) Vokale

— Quantitdt (Lange und Kiirze)

[ ] richtig [] etwas abweichend
~ O-und U-Laute

[] richtig [] etwas abweichend
- E-Laute

[ ] richtig [] etwas abweichend
Vokalneueinsatz (Knacklaut)
[] richtig [] etwas abweichend

L

b) Melodieverlauf im Satz und besonders an Satzzeichen

L]
U

selten richtig

selten richtig

selten richtig

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

[] richtig [] etwas abweichend

sehr abweichend

] richtig ] etwas abweichend

b) Konsonanten

fortis — lenis/stimmbhaft — stimmlos

[] richtig [] etwas abweichend
R-Laut (frikativ)

[ ] richtig [] etwas abweichend
R-Laut (vokalisiert)

[] richtig [] etwas abweichend
Ich- Laut und Ach-Laut

[] richtig [] etwas abweichend
Hauchlaut ([h])

[] richtig [] etwas abweichend
Assimilation

[ ] richtig [ ] etwas abweichend

O 4y o o o O

O
[]
L]
[l

]
]

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

mehrteilige Verbindungen ([pf, ts, pfl, tsv, pr, ...])

[] richtig [] etwas abweichend

[

sehr abweichend

[ ] richtig [ ] etwas abweichend

[ ] sehrabweichend

[] richtig [ ] etwas abweichend

[

sehr abweichend
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lichkeit Deutschlernender. Zahlreiche Publikationen zur Didaktik des Aussprache-

unterrichts, Phonetikmaterialien.
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Vorder- und Riickseite des spanischen Begleitheftes zur Fernstudieneinheit Phonetik lehren und lernen

Das Fernstudienprojekt DIFF — UNIK - GI

Weitere Informationen erhalten Sie bei:

Goethe-Institut, Miinchen
Multimedia und Fernlehre
Dachauerstr. 122
80637 Miinchen

Goethe-Institut, Miinchen
Bereiche 312 und 313
Dachauer Str, 122

80637 Miinchen
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