Jurjo Torres Santomé

A atual sociedade baseada em infor-
magcdes surgiu de um processo acelerado
de producdo do conhecimento sustentado
pelas politicas de globalizagdo, que em sua
maioria responde aos principios neoliberais.
O conhecimento, assim, aparece como a
base para a produtividade econdmica e para
os mercados competitivos e passou, conse-
quentemente, de um bem comum ao que
podemos chamar de “conhecimento capita-
lista”: uma forma privada de conhecimento
que estd a servico das empresas multinacio-
nais de produgdo, distribui¢fio e comercia-
lizacHo.

Essa orientacdo neoliberal do conhe-
cimento é visfvel nos féruns elitistas, tais
como os encontros de Ministros da Educa-
¢éo do G8. O poderoso documento do grupo
A declaragiio de Moscou, de 2006, deu nova
énfase 4 comercializacfio do conhecimento
e A elevagdo dos padrdes educacionais de
matemdtica, ciéncia, tecnologia e linguas
estrangeiras como disciplinas intimamente
ligadas ao desenvolvimento dos mercados.
Ao mesmo tempo, disciplinas como filoso-
fia, literatura, arte ou educacio fisica foram,
preferencialmente, postas de lado.

A Mesa Redonda de Industriais Euro-
peus, criada em 1983, é um dos lobbies em-
preendedoristas mais influentes da Unifio
Europeia. Inclui altos executivos de empre-
sas multinacionais, como Volvo, Nestlé, Bri-
tish Airways, Rolls-Royce, Heineken, Philips,
Volkswagen, Nokia, Renault, etc., que tam-
bém tém usado seu poder econbémico para
pressionar os governos a alinhar as politicas
educacionais e de pesquisa aos interesses
comerciais das empresas.

O CAVALO DETROIA DOS
CONTEUDOS CURRICULARES

A Iuz dessa nova orientacfio do conhe-
cimento, os atores educacionais cada vez
mais se veem na condicdo de justificar o
conhecimento escolhido para ¢ ensino dos
estudantes. Nédo obstante, as politicas neo-
k3 . - - N ey
liberais tém simultaneamente feito com que

oS professores percam interesse nesse pro-

cesso de selecdo, por meio da promogao dé

livros que ditam e sequenciam os contetidos
| escolares. Em outras palavras, os professo-
'/res veem pouco sentido em analisar a rele-

vancia dos contetidos, que jd foram anali-
sados e selecionados. Mesmo as tarefas de
casa e os exercicios ji chegam pré-prontos, e
o manual oferece as respostas “certas” para
0s professores. —

Considerando-se o modo como esse
conhecimento se relaciona ao crescimento
dos mercados globais, as instituicdes educa-
cionais fariam bem se ensinassem os alunos
a analisar, entre outras coisas, o modo como
os modelos politicos, econémicos e sociais
podem ser (ou vir a ser) justos; quais per-
versdes e injusticas sdo geradas pelo modelo
neoliberal capitalista; que modos dominan-
tes de relacionamento existem entre conhe-
cimento e poder; e como a racionalidade
cientifica molda as identidades nas insti-
tuicdes educacionais, bem como nas vidas
cotidianas das pessoas. Da mesma forma, as
escolas deveriam ajudar os alunos a refletir
sobre as influéncias negativas da socieda-
de, e sobre como as geragbes mais jovens
podem tornar-se esperangosas e confiantes
em relacéo ao potencial dos seres humanos.
Isso requer que se enfoque o modo como as
pessoas repetidamente optam pela esperan-
¢a e de alguma forma conseguem suplantar
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as adversidades. Também demanda o desen-
yolvimento de habilidades reflexivas e ana-
liticas, e uma dedicago & luta pela justica e
pela democracia.

INSTITUICOES EDUCACIONAIS
NAO SAO SEMPRE PROJETADAS

PARA A DIVERSIDADE

O otimismo deve ser o resultado dos
esforcos que fazemos para promover a diver-
sidade e o multiculturalismo. Muitos desses
esforcos estenderam-se i nossa vida cotidia-
na nas escolas. Os ganhos produzidos por es-
sas lutas est8o refletidos nas declaragées pro-
mulgadas por instituigdes mundiais, como
as NagBes Unidas e a UNESCO, fim'gle pro-
teger os direitos fundamentais das pessoas.
Isso ndo quer dizer que essas metas estejam
completamente realizadas e garantidas, mas
pode-se identificar avancos importantes. Ain-
da assim, hd muito a ser feito. :

Em todo o mundo, os ntimeros que
indicam o fracasso da escola sdo perturba-
dores; eles testemunham o fato de que os
sistemas educacionais ainda estdo longe de
ser justos. As classes trabalhadora e média
estdo concentradas em escolas ptiblicas lo-
calizadas em dreas marginais. Qualquer luta
por justica deveria, portanto, exigir que o

sistema educacional garantisse 2 todos os
estudantes acesso a uma educacio adequa-
da, independentemente de suas capacidades
intelectuais, fisicas ou sensoriais, de suas
crengas religiosas ou culturais, etnicidade,
género ou classe social.

Um grupo diversificado de estudan-
tes néo se encaixa bem em escolas que sio
uniformemente projetadas para impor um
modelo cultural dominante e inquestion-
vel. Devemos perceber que, nos sistemas

educacionais atuais, um grande niimero de
Alunos T :

origem sociociltural, lingufstica ou étmica

0'se sente reconhecido porque sua

‘ndo ¢ contemplada nos contetidos obrigaté-

rios ensinados na sala de aula, ou porque

Construir um sistema educacional jus-
to que respeita a diversidade e estd com-

" suas cultuiras sdo apresentadas COMmo triviais
(Torfes Santomé, 2006a). '

prometido com projetos antidiscriminat6- | (¥

rios requer a revisio deste cavalo de Troi A

)

resente no fculo:/um curriculo que
maniptla a informagéo e o conhecimento, a
fim de impor uma determinada visdio de so-. -
ciedade, /Neste capitulo, apresentarei nove
estratégias curriculares usadas nas escolas
para reproduzir as formas dominantes de
discurso. Todas elas precisam ser revistas,
para que criemos alternativas curriculares
(Quadro 5.1). O enfoque do estudo ser4 a
Espanha.

y
&
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1. Segregacao

Esta estratégia consiste em “agrupar
os estudantes” de acordo com seu género,
classe social, etnia e habilidades.

Agrupar de acordo com o sexo

Vérias disciplinas, tais como a filoso-
fia, a teologia, a biologia e a psicologia fo-
ram usadas para alegar a inferioridade das
mulheres a para justificar sua exclusdo das
instituicdes de ensino ou sua segregacdo em
escolas exclusivamente para meninas. Jean-
-Jacques Rousseau, pioneiro da educagdo
moderna, em sua obra Emile (1762), de-
fendeu enfaticamente que as garotas rece-
bessem uma educagio em separado, porque
as mulheres deveriam ser preparadas para
servir principalmente como esposas, como
subordinadas a seus maridos.

N&o obstante, muitas vozes tém apoia-
do os direitos das mulheres a uma educagéo
igual. Mary Wollstonecraft (1759-1797),
uma das primeiras pensadoras feministas,
denunciou que a educacdo segregada im-
punha papéis de esposa que enfraqueciam
as mulheres, Contrariamente a isso, ela de-
fendia a tese de que as mulheres deveriam
ter acesso as mesmas oportunidades educa-
cionais dos homens (Wollstonecraft, 1994).
Em 1882, em um congresso internacional de
educacfo na Espanha, Emilia Pardo Bazdn,
conselheira de ensino publico, condenou en-
faticamente a natureza limitadora da edu-
cagio que as mulheres recebiam: “o atual
tipo de educacio oferecido as mulheres ndo
poder ser chamado de educag¢do, mas de do-
mesticagdo, porque ele visa a obediéncia, &
passividade e & submissdo” (Pardo Bazdn,
2006, p. 105).

Na Espanha, durante a Segunda Re-
publica socialista (1931-1939), a educacéo
conjunta de meninos e meninas foi aceita e
adotada em apenas um pequeno ndmero e
escolas. Contudo, a ditadura instituida por
Franco, em 1939, sustentada por uma Igre-
ja Catdlica fundamentalista, baniu qualquer

forma de educagdo conjunta. Foi somente
com a Lei geral de educagdo, de 1970, que
esse banimento foi revogado. Ainda assim,
os pafses mais influenciados pelo catolicis-
mo tendem a limitar a educa¢fio conjunta
com base quase que exclusivamente em
principios morais e religiosos. As instituig6es
catdlicas, tais como a Opus Dei e a Legido de
Cristo, continuam a promover a separagio
de garotas e garotos nas escolas. Sendo as-
sim, vozes dos setores filos6fico e cientifi-
co tém afirmado que ndo hd base para essa
segregacgio em sociedades que alegam de-
fender a democracia e respeitar os direitos
humanos. Com efeito, a educagio conjunta
é essencial para garantir oportunidades ver-
(fiadeira‘mente iguais para ambos o0s sexos.

IR
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Agrupar de acordo com a origem étnica

Outra forma de segregacfo consiste em
separar as criancas na escola de acordo com
sua origem étnica. No contexto espanhol, ndo
podemos esquecer de nossa experiéncia com
as assim chamadas escuelas-puente (escolas-
-ponte). Em 1978, como resultado de um
acordo entre o Ministério da Educacdo e da
Ciéncia e o Apostolado Gitano (“Apostolado
cigano” — uma organizacdo ligada a Igreja
Catélica), uma série de unidades educacional
foi criada para dar aos ciganos uma educa-
cional inicial que Ihes permitiria, finalmente,
a integracfio nas escolas comuns. Contudo, o
que de fato aconteceu foi a segregacdo dos
ciganos em tais escolas.

Como resposta, as comunidades ciga-
nas, apoiadas por vdrios movimentos edu-
cacionais, sindicatos e partidos politicos,
mobilizaram-se para pér um fim as escolas-
-ponte, defendendo a integragiio total dos
alunos ciganos nas escolas comuns. Hoje, os
alunos ciganos sdo auxiliados pelos progra-
mas de Educagdo Compensadora nas mes-
mas escolas infantis e primdrias frequenta-
das pelo restante da populacéo.

Mais recentemente, as chamadas aulas
de enlace podem ser consideradas como ou-
tra iniciativa de segregacdo que algumas Co-
munidades Auténomas (as diversas regibes
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de governo em que se divide a Espanha) es-
tdo implementando com recursos piblicos.
Essas salas de aula séo criadas para facili-
tar e aumentar a velocidade da aprendiza-
gem da lingua espanhola entre estudantes
estrangeiros, de modo que eles possam ser
“incorporados i escola e ao contexto social
no menor espago de tempo e de acordo com
as melhores condi¢des possiveis” (Consejeria
de Educacién, Direccién del Area Territorial
de Madrid Oeste, 2003, p. 1).

Contudo, essa legislacdo tem levado a
outros resultados. Por exemplo, se as esco-
las quiserem receber algum financiamento
para implementar as aulas de enlace, elas
precisam demonstrar que tém espaco sufi-
ciente. Consequentemente, algumas escolas
privadas tém simplesmente alegado que
elas ndo podem oferecer tal espaco, forcan-
do, portanto, o sistema publico a assumir
total responsabilidade por esses alunos. Em
outros casos, muito embora algumas esco-
las privadas de fato oferecam salas de aula,
usam prédios localizados & parte das insta-
lagdes centrais da escola. No final, essas es-
colas tiram vantagem dos subsidios ptblicos
40 mesmo tempo em que mantém a segre-
gacio dos estudantes.

Na Espanha, a maior parte dos estu-
dantes imigrantes esti concentrada nas
escolas ptiblicas. As escolas privadas tém
resistido em matricular estudantes oriun-
dos de minorias. Um relatério do Defensor
Publico (Defensor del Pueblo, 2003) informa
que 82% dos estudantes vindos da América
Latina, do Caribe, da Africa, de pafses que
néo fazem parte da Unido Europeia, da Asia
e da Austrélia estuda em escolas piiblicas. O
relatério, portanto, sugere que “pelo fato de
as escolas privadas serem também financia-

das publicamente, as politicas educacionais
deverian tercomo alvo uma redistribuiciio
homogénea do corpo discente ao longo dos
sistemas piiblico e privado” (p. 414).

Agrupar de acordo com a classe social

Os alunos também sdo agrupados de
acordo com seu status social. Na Espanha,

constatagdes empiricas repetidamente con-
firmam que a classe social continua a de-
sempenhar um papel muito importante no
sistema educacional (Grafieras et al., 1998).
Por exemplo, as escolas privadas que cobram
mensalidades extremante altas sdo uma clara
evidéncia da existéncia de escolas exclusiva-
mente dirigidas as classes cultural e econo-
micamente dominantes. Entre essas escolas,
hd um numero importante de instituicbes
publicamente subsidiadas que usam vérias
estratégias de ocultamento que favorecem a
selecdo de alunos de familias de classe alta
e média alta (Torres Santomé, 2007). Essa
polarizagdo social é tdo pronunciada que em
muitas cidades toda a classe de renda média
e toda a classe trabalhadora, além de imi-
grantes pobres e populages ciganas, estu-
dam em instituicBes ptiblicas, ao passo que
os estudantes da burguesia, pequena burgue-
sia e a classe média profissional de alta renda
frequentam as escolas privadas.

Agrupar de acordo com as habilidades

Outra forma de segrega¢io agrupa
os estudantes de acordo com as suas assim
chamadas habilidades. Tradicionalmente, os
alunos com deficiéncias intelectuais, fisicas,
sensoriais e psicolégicas eram, e em gran-
de parte ainda sfo, educados em escolas de
educacio especial. Mas pelo fato de a esti-
mulacio pedagégica e as interacbes sociais
no dmbito dessas escolas tenderem a ser po-
bres, tais escolas acabam reforgando e legiti-
mando a exclusio social desses alunos.

Os efeitos das lutas ativistas — cuja
maioria emanou de pafses de lingua inglesa
— contra essa forma de discriminacio, final-
mente chegaram & Espanha. Desde a década
de 1970, diferentes associacOes familiares
com membros que sofriam de alguma for-
ma de necessidade especial; educadores que
buscavam a pesquisa e a literatura especiali-
zadas; grupos favordveis & renovagio peda-
gogica; e partidos politicos da esquerda tém
influenciado as politicas educacionais para
que facilitem o surgimento de um sistema
educacional mais inclusivo.
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Desde o primeiro momento, esses ati-
vistas, em vez de usar argumentos médi-
cos e bioldgicos, preferiram usar discursos
baseados em concepgbes sociais favoradveis
a um modelo de justi¢a que valoriza o reco-
nhecimento, a redistribuico e a represen-
tagdo humanas (Fraser, 2006). Os significa:
dos de necessidade especial oferecidos por

essa perspectiva sociopolitica oferecem uma,

ferramenta conceitual mais 1til e uma lin-
guagem mais respeitosa, a partir da qual se
pode defender a mudanca (Barton, 1998).
Essa perspectiva apresenta uma compreen-
sédo mais profunda dos direitos, necessidades
e possibilidades das pessoas com necessida-
des especiais, ajudando a situar as causas
primeiras, ndo sO das préprias necessidades
especiais, mas da marginalizacéo social que
esse setor experimenta em relacdo a estru-
turas econdmicas, politicas e culturais em
geral (Barnes, 2006).

Uma educagdo inclusiva deveria pro-
mover a igualdade e colaboragfio. Nas duas
tiltimas décadas, esse tipo de educagio tem
experimentado um progresso substancial,
-pois agora temos uma primeira geracdo de
adolescentes que, em geral, sabe como in-
teragir com pessoas com necessidades espe-
ciais porque eles aprenderam e interagiram
com elas nas mesmas salas de aula. As crian-
cas com necessidades especiais tém, por sua
vez, se beneficiado da participacdo neste
mesmo contexto, gracas a grande variedade

de estimulos que ele oferece, ao passo que

os demais alunos passaram a entender que

as pessoas com necessidades especiais sio
ndo sé muito mais capazes do que se pode-
ria esperar, mas devem também enfrentar
uma série de injusticas adicionais ao longo
de suas vidas.

2, Exclusao

Um curriculo excludente ignora as mi-
orias culturais e promove recursos peda-
gbgicos que servem para silencid-las. Con-
sequentemente, discursos racistas, classistas

| e/ou sexistas dominantes tendem a ser re-
\ produzidos. Uma maneira sutil de fazer isso

\ é ndo dar voz piiblica a essas culturas.

Silenciar culturas é, portanto, uma das
principais formas de exclusdo. Os sistemas
educacionais silenciam as culturas quando
eles promovem um modelo monocultural de
sociedade. A major parte dos livros didaticos
da Espanha ainda sustentam o pressuposto
filoséfico subjacente segundo o qual, neste
mundo, hd apenas homens adultos, bran-
cos, ocidentais, de classe média, urbanos e
empregados, que também sdo catdlicos, he-
terossexuais, magros, sauddveis e robustos
(ver Quadro 5.2). Em tais materiais curricu-
lares, é muito dificil encontrar informagdo
sobre temas como: a histéria das mulheres
€ 0s espacos nos quais elas tém sido discri-
minadas (trabalho doméstico; maternidade
e criaciio de filhos; violéncia contra as mu-

e T
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Iheres; inseguranca no trabalho; o “teto de
vidro®) ou andlise critica do que significa ser
uma garota ou garoto eu adolescente em
nosso mundo. ;

Tais materiais geralmente ndo abor-
dam pessoas com/necessidades especiais
fisicas ou mentais, idosos ou pessoas com
doengas sérias; nem reconhecem as identi-
dades e a cultura gay, lésbica e bi ou tran-
sexual. Esses materiais normalmente nio
retratam as condi¢Bes de vida dos desem-
pregados ou dos pobres, ou dos trabalhado-
res que recebem baixos saldrios e/ou expe-
rimentam condi¢Ges de trabalho terriveis.
Nédo héd andlise alguma das condicdes de
vida dos ambientes rurais ou das comuni-
dades de pescadores. Ndo hd mencio dos
grupos émicos oprimidos, de culturas que
pertencam a nacdes colonizadas ou das re-
alidades que os imigrantes enfrentam e das
injusti¢cas que devem suportar. Na Espanha,
as concep¢bes dominantes sobre os seres
humanos e o mundo ou derivam da Igreja
Catdlica ou sdo coerentes com sua visiio de
mundo (Torres Santomé, 2006a).

Quando os grupos excluidos resistem
ao silenciamento, sdo logo rotulados como
grupos que supostamente tém menos capa-
cidades inatas ou habilidades produtivas in-
feriores. Rotulagdo similar ocorre quando a
expressdo “cultura” é usada como anténimo
de “cultura popular”. Nesse contexto, “cul-
tura” é algo apresentado como superior, e
consequentemente colocado no centro da
atencdo do priblico. Esse é o tipo de cultura
representado no curriculo escolar e reconhe-
cido como algo que abre portas para o mer-
cado de trabalho nas sociedades neoliberais
€ conservadoras de hoje. Ao contrdrio, a
“cultura popular” ¢ construida como as ex-
geriéncias marginais de grupos particulares
“sem poder” e, portanto, como carentes de
Importincia.

3. Desconexio

_ Hd duas maneiras principais pelas
Quais esta estratégia pedagdgica é imple-
mentada.

“Odiade..”

_ Na Espanha, esta ¢ uma das maneiras
mais comuns das quais as escolas fazem uso
para ensinar assuntos relacionados a valo-
res, problemas sociais e préticas culturais
que poderiam ser altamente significativas
para os alunos, mas que nio sio explicita-
mente incluidas no curriculo utilizado oy
nos livros diddticos. Essa prdtica curricular
consiste em trabalhar durante apenas um
dia questdes como a opressio da mulher (El
dia de la mujer); a luta contra o preconceito
racial (El dia de la hispanidad): a condi¢io da
classe trabalhadora (El dia de la clase obre-
ra); guerras (El dia de la paz); ou direitos e
deveres civis (El dia de la Constitucién).

Este ¢ o tinico “dia” no qual tais ques-
tdes consideradas conflituosas sdo aborda-
das na escola. Ndo obstante, embora esses
temas interdisciplinares possam ser espe-
cialmente relevantes e significativos para os
alunos, eles sio tomados quase que exclusi-
vamente como meros e efémeros sinalizado-
res pedagdgicos. Como resultado, os alunos
néo sdo capazes de relacionar seu trabalho
sobre tais questbes aos programas oficiais
ou as avaliagGes que estabelecem o tipo de
conhecimento que realmente importa. Em
vez disso, os alunos geralmente consideram
tais “dias” como uma pausa ocasional e di-
vertida na rotina do trabalho.escolar,

Mg A, (Beoridece, frtpe

Segmentagdo curricular em disciplinas

Por toda a sua prevaléncia como o
meio de organizar e sistematizar os conteti-
dos curriculares, o curriculo baseado em
disciplinas nfio ajuda os alunos a adquirir
uma compreensdo minuciosa da realidade
ou, por extensfio, de questdes sociais, cul-
turais, politicas e religiosas. Esse modelo
de projeto e desenvolvimento curricular, na
verdade, transforma os contetidos em parce-
las desconectadas de informacio. A Lei Es-
panhola da Educaciio de 1990 (LOGSE) foi
aprovada para desfazer essa limitacfio, in-
troduzindo matérias transversais (materias
transversales), mas desde entdo nmenhuma
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administracdo governamental fez qualquer
esforco sério para incentivar essa espécie de
aprendizagem.

Nas escolas, as unidades de estudo de
cada disciplina baseiam-se em contetdos
obrigatérios estipulados tanto pelo governo
central quanto pelos vdrios departamentos
de educacdio de cada regido (Comunidade
Autbnoma) de governo da Espanha. Isso di-
ficilmente abre espaco para a aprendizagem
localmente relevante e significativa. Ainda
assim, ironicamente, foi precisamente uma
referéncia a esse tipo de aprendizagem que
permitiu ao governo Felipe Gonzalez (1982-
-1996) incluir a “educacfio transversal” na
LOGSE. Mesmo assim, nenhuma politica
clara foi, desde entdo, desenvolvida para re-
forcar esse curriculo transversal e é por isso
que o curriculo tradicional baseado em dis-
ciplinas isoladas prevaleceu.

Além disso, a implementacfio de disci-
plinas transversais tem levado a alguns ca-
sos de conflito entre as escolas e o governo
do Partido Popular, de orientacdo direitista,
liderado por José Marfa Aznar (1996-2004).
Por exemplo, as escolas que quiseram ensi-
nar as disciplinas transversais obrigatdrias
de Educacién para la paz, Educacion moral y
civica e Educacién ambiental enfocaram acon-
tecimentos urgentes e atuais, tais como o de-
sastre ecoldgico produzido pelo petroleiro
“Prestige” na costa da Galicia em 2002, ou a
intervencdo espanhola na Guerra do Iraque.

O governo conservador da regifo autd-
noma da Galicia reagiu, alegando que o uso
pedagodgico desses acontecimentos nédo era
adequado. Assim, em 2003, um documento
oficial foi elaborado, dando instrucdes relati-
vas ao uso de publicidade e propaganda nas
escolas. Sua longa e confusa linguagem ju-
ridica transmitiu um conjunto de regulactes
que se referiam a Constituicéo espanhola, a
vérias leis educacionais e a uma ddzia ou
mais de artigos da Ley Orgdnica de la Cali-
dad de la Educacion (LOCE) de 2000, entao
recém-aprovada pelo presidente Aznar.

Minha convic¢do, assim como da
maioria das comunidades escolares, é a de

que essas instru¢des foram elaboradas para
intimidar. Os administradores de escolas
foram alertados sobre levantar questdes
que supostamente néo se relacionavam aos
prop6sitos das escolas publicas. Quaisquer
“outras” intencdes passadas por meio da pu-
blicidade, propaganda ou declaracdes sobre
questdes ndo consideradas parte das metas
das escolas foram consideradas ilegais. Nos
dias que se seguiram & promulgacfio dessas
instrugdes, os agentes escolares debateram
sobre o que fazer com seu trabalho o desas-
tre ecoldgico do “Prestige” ou da Guerra do
Iraque. Muitas escolas decidiram néo aten-
der aos alertas feitos pelo Departamento de
Educacfo da Galicia (Conselleria de Educa-
cidn, Xunta de Galicia). De acordo com os
conselhos escolares, essas questdes sociais
estavam totalmente de acordo com os con-
tetidos transversais ditados pela legislacdo
educacional em vigor na época.

No final do processo, o Ministério da
Educacfio ndo teve escolha, sendo a de re-
conhecer a liberdade de ensino das escolas.
Contudo, grupos conservadores que aderi-
ram ao Partido Popular desde entfio conti-
nuam a explorar todos os meios pelos quais
possam controlar o conhecimento produzids

¢ fransmitido nas éscolds (Torres Santoms,

“5004). A" atual Ley Grganica de Educacién
(LOE) de 2006 representa outro exemplo de
como os grupos dominantes tém tentado so-
lapar o ensino de certos topicos. Nesta lei, o
termo “transversal” é usado apenas em duas
ocasides. Embora seja mencionado para sus-
tentar a educagio cidadé no curriculo e para
conectar e reforgar essas disciplinas trans-
versais como parte dos projetos educacionais
das escolas, a falta de apoio real continua
clara. Isso estd também evidente nas politi-

_cas de livros didéticos gratuitos promevidos

—pelas vérias Administractes Educacionais,
pois tais politicas ndo ampliam o trabatho

_intérdisciplinar nas_escolas. Ao contrario,
minha impressdo € a de que elas sdo uma
verdadeira bomba-relégio armada contra as
abordagens e projetos interdisciplinares que.
buscam um curriculo thais integrado.
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4, Argumentacao unilateral

A estratégia da argumentacfio unila-
teral é complementar & estratégia de exclu-
sG0. Sua meta € apresentar apenas aqueles

textos alinhados condeterminados modelos
“discursivos, para justificagdo de desigualda-

des sociais, politicas, econdmicas, religiosas,

énicas, linguisticas e de género. Essa es-
=C SLHEr0. L5%a es-

tratégia também envolve excluir dos livros
des que ajudariam os alunos a
lsar criticamente as concepgoes domi-
nantes. Os livros didaticos e os recursos pe-
dagdégicos, entiio, tendem a construir uma
visdo de mundo em que os atores sociais sdo
caracterizados arbitrariamente como infe-
riores ou até mesmo grotescos. A intencfo é
apresentar uma verdade “de um lado s¢”.

Uma educagio verdadeiramente

emancipadora deveria revelar as falsidades
que estdo por trds desses pressupostos e os
truques usados para construir concepedes
racistas que sustentam a légica do senso-
-comum. Deve também_apontar como a
ciéncia ¢ apresentada @neutra € objetiva,
muito embora esteja repleta de preconceitos
e esteredtipos fundamentados no discurso
que seleciona determinadas perspectivas,
tépicos e metdforas sobre “o modo como
nossas coisas boas e as coisas ruins deles
estdo sendo ampliadas ou mitigadas” (van
Dijk, 2005, p. 18). Precisamos estar cons-
cientes de que os livros did4ticos na Espa-
nha podem estar repletos de perspectivas
colonialistas sustentadas pelas instituicdes
educacionais e de pesquisa e que visam a
retratar uma “superioridade” presumida de
“nossa cultura”,

Martin Bernal (1987) em sua obra
Black Athena afirma que o eurocentrismo —
a @uropa como “linica herdeira” dos valores
cle?ssicos gregos e romanos — € um mito. Esse
mito foi construido durante os séculos XVIIT
€ XIX para explicar a predominancia da raga
anana, relacionando-a 4 heranca grega. A
filologia, entre vdrias outras ciéncias, foi
usada para sustentar essa afirmativa. De
acordo com alguns eruditos, a descoberta

das linguas indo-germanicas provou

elas eram comuns a uma determinada rgue
europeia ou ariana. Os gregos, portanto El&:
veram de ser considerados como fundadc;res
desse grupo de linguas europeias. As obrag

- de Ernst Curtius, um especialista em cultura

grega, sdo consideradas cruciais para atingijr
tal objetivo. Ele alega especificamente que
“0s povos que souberam de maneira pecu-
liar como desenvolver o tesouro comum da
lingua indo-germéanica foram os [...] heléni-
cos” (citado em Bernal, 1987, p- 334).

Consequentemente, as mais importan-
tes descobertas da Antiguidade sdo atribui-
das & superioridade dos gregos, enquanto
as inﬂuéncias do Egito e do resto da Asia
e da Africa sdo subestimadas. A razio para
isso estd no fato de que os paises europeus
recusaram-se a reconhecer que tinham umas
divida para com os pafses que colonizaram e
expropriaram. Preferem, entfio, apresentar-
-se como lideres mundiais benevolentes que
agiram com generosidade e justica, ofere-
cendo seu rico legado aos povos colonizados
(Paraskeva, 2006).

A elite dominante sempre tentou in-
fluenciar a produgio e orientacdo do co-
nhecimento por meio do uso, até mesmo
por meio da manipulagio de dados supos-
tamente cientificos para favorecer certas
perspectivas ideoldgicas. Conforme Mark
Walker (citado em Cornwell, 2003) docu-
menta, profissionais de prestigio — os que
detém posicbes de poder nas universidades
e institutos de pesquisa e estdo conectados
aos escritérios governamentais responsaveis
pela satide ptiblica e por politicas sanitdrias
~ desempenham um papel crucial na cons-
truglo e reformulagio das teorias cientifi-
cas, a fim de desenvolver o conceito de uma
cultura germénica e de justificar a alegada
supremacia da raga ariana.

O movimento feminista também deu
grandes passos ao provar que o sexismo sur-
giu em grande parte com o apoio da ciéncia,
das humanidades e da arte, ao longo das
duas tltimas décadas, a pesquisa produzi-
da nesses campos apenas reconheceu o tra-
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balho de um pequeno nimero de mulheres
importantes, a0 mesmo tempo em que silen-
ciava a imensa quantidade de contribuigbes
adicionais feitas por esse género (Solsona i
Paird, 1997). Ndo se pode negar, entdo, que
“as teorias que influenciaram as ciéncias so-
ciais e biolégicas foram inventadas durante
o desenvolvimento de batalhas histéricas
entre géneros, e usadas como armas” (Har-
ding, 1996, p. 93).

Relatos histéricos recentes afirmam
que as mulheres também foram silenciadas
na 4rea musical, em que tém sido muito
atuantes, tanto como compositoras quanto
como intérpretes (Green, 2001; Ramos Lo-
pez, 2003). Patricia Digén (2005), em sua
pesquisa sobre livros diddticos da drea musi-
cal na Espanha, demonstra como as mulhe-
res nio aparecem cOmMoO COmMpositoras, mas
simplesmente como cantoras. Como instru-
mentistas, elas nio sdo retratadas tocando
qualquer tipo de instrumentos que implique
exercicios fisicos ou que afetem suas expres-
sBes faciais. Tais siléncios permitem que es-
ses livros retratem os homens como os Uni-
cos detentores da capacidade de compor em
todos os géneros (cldssico, jazz, rap, rock).

Somos testemunhas hoje de uma onda
de neoliberalismo que usa ativamente a
ciéncia para legitimar as transformagdes
econdmicas recentes. Nessa mesma linha,
Cornwell (2003) explica que nos Estados
Unidos a “National Science Foundation, en-
carregada de sustentar a ciéncia pura, foi
pressionada a examinar a relevancia de seus
alvos de financiamento” (p. 459). A nova
meta é colocar o enorme poder das redes
americanas de pesquisa a servico dos interes-
ses politicos e econémicos das corporacdes

-~ multinacionais e de outros lobbies e grupos
% de pressdo que influenciam o governo. Se
3 essa espécie de pressdo é realizada em ins-

“~
\\
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tituicbes académicas e de pesqulsa é Sbvio
que os livros did4ticos que vém de outros
niveis do sistema educacional e que contém
o que é considerado conhecimento oficial
também oferecerdo versdes exclusivas da re-
ahdade para Justlﬁcar as visoes patticulares

compararmos “todas as mformagoes usadas

nos livros diddticos espanhdis para ensinar
sobre o “Descobrimento” da América com
o trabalho realizado por especialistas dos
paises “descobertos”, encontraremos muitas
informacges que foram silenciadas ou tergi-
versadas nos livros espanhdis.

Frei Bartolomé de las Casas (1484-
-1566) é um caso a ser analisado. Durante
sua vida, esse frade foi proclamado como o
“Apéstolo dos indios” por causa de sua defe-
sa das populacdes indigenas e de sua fervo-
rosa dentincia do genocidio e da expropria-
¢do conduzida pelo poder colonial espanhol
durante o que ficou conhecido como Des-
cobrimento da América. Contudo, em vez
de ensinar sobre o Frei Bartolomé, os livros
escolares espanhéis tendem a enfocar as su-
postas contribui¢des da Coroa Espanhola e
da Igreja Catélica ao desenvolvimento do
continente americano.

Naturalizagdo

Uma maneira de justificar uma deter-
minada visio da sociedade é apresentar essa
visdo como algo natural, como algo que néo
pode ser mudado porque responde a deter-
minadas leis da natureza. Assim, certos gru-
pos podem ficar em desvantagem somente
porque possuem certos genes dominantes
que naturalmente os predispéem ao fracas-
50, Ou porque esses grupos tentam produzir
mais do que suas limitadas capacidades na-
turais permitem. Chamo essa estratégia de

_naturaliza¢do das suuagoes de m;usttpa (Tor-
res Santomé, 2007).

Em uma era de pronunciado neocon-
servadorismo politica, a disciplina de biolo-
gia é em geral empregada em tais estraté-
gias de naturaliza¢io. Um bom exemplo €
o documentério Why Men Don’t Iron (“Por
que os homens nfio passam roupa”), produ-
zido em 1998 por Jim Meyer para a BBC.
Usando provas “cientificas”, o documentario
tenta provar que somos condicionados por
nossas diferencas sexuais biolégicas, e que
estas determinam os tipos de trabalho que
escolhemos. Em outras palavras, os defen-
sores de tal teoria acham que a biologia ¢é

(" W‘” -
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a melhor ciéncia para explicar por que eles
pensam que néo hd sexismo no modo como
o trabalho é distribuido em nossa sociedade,
ou que a “distingfio” sexual no mercado de
trabalho € um processo natural, que estd de
acordo com a natureza humana.

Uma afirmacéo biolégica similar pode
ser encontrada no livro La libertad de elec-
cion en educacidn, escrito pelo entdo Secre-
tario Geral de Educac8io da Administracéo
do Partido Popular, Francisco Lépez Rupé-
rez (1995). Lopez afirma que “sem discu-
tir a proporcéo exata, os fatores genéticos
naturais constituem, ao longo do tempo, a
primeira causa de diversidade do desempe-
nho académico e, além disso, do processo
educacional” (p. 175).

Discursos alternativos sfo necessdrios
para confrontar esses pressupostos domi-
nantes. De fato, alguns deles surgiram
da pesquisa nas dreas de biologia, antropo-
logia, histdria e psicologia. Tais estudos afir-
mam que “é inaceitdvel que os géneros e a
sexualidade humana (identidades, compor-
tamentos, papéis e desejos) sejam determi-
nados pelas diferencas sexuais necessarias
para a reproducéo” (Harding, 1996, p. 117).
Essa afirmacdo demonstra como o conheci-
mento tem sido manipulado para impor um
argumento unilateral que privilegia algumas
perspectivas em detrimento de outras.

Se esses novos discursos continuarem
a ser eliminados ou ndo penetrarem no cur-
riculo escolar, os alunos terdo um menor nd-
mero de oportunidades para por em questio
as concepgdes discriminatorias apresentadas
como realidades naturais: como as tinicas
que existem. Limitar a exposicdo dos alunos
a alguns tipos de argumentacdes faz com
que sejam mantidos em uma base estreita de
conhecimento, de forma que séo obrigados
a, essencialmente, dar seu “consentimento
sem seu préprio consennmento” (Chomsky

e Hemm)"”‘“

5. Psicologizagao

Esta estratégia consiste em usar argu-
mentos psicolégicos para explicar as causas

de desigualdade, mas sem prestar atencfio a
estruturas sociais mais amplas. Ndo faz mui-
to tempo, nos paises europeus e na América
do Norte, a marginalizagio das populac&es
africanas era justificada por meio da alega-
¢do de que a composi¢do racial de tais popu-
lagGes refletia déficits ou QI mais baixo do
que o da raga branca, Essa espécie de légica
ndo leva-abselutamente em conta. as condi-
gbes politicas, ec:cuném:cas, culturais, milita-
res e religiosas que produzem, por sua vez e
em primeiro lugar, condlgues Opresmas de
vidaz- —rm e
v Em 1971, Richard Herrnstein publi-
cou, em The Atlantic Monthly, um estudo
baseado no QI, segundo o qual tentava pro-
var que as andlises estruturais de Karl Marx
e Friedrich Engels ndo eram coerentes com
os resultados das pesquisas psicolégicas. O
argumento de Herrnstein baseava-se no se-
guinte silogismo:

a) se diferentes habilidades mentais sido
herdadas,

b) e o sucesso social requer tais habilidades e

c) se arenda e o prestigio dependem do su-
cesso; entio,

d) o status social (que reflete a renda e o
prestigio) baseia-se, em certa medida,
nas diferencas herdadas entre as pessoas
(citado em Eysenck, 1987, p. 163).

O mesmo autor recebeu uma enorme
cobertura da midia nos anos 1990, depois
do langamento de seu livro The bell curve:
intelligence and class structure in american
life (1994), escrito em coautoria com Char-
les Murray. Charles Murray era um idedlogo
conservador, membro do American Enter-
prise Institute. Ele foi também “o guru do
governo Reagan nas questdes relativas ao
bem-estar social” (Wacquant, 1999, p. 14)
e ja era bastante conhecido por seu livro
Losing ground: american social policy, 1950-
-1980 (1984), uma das publicacbes funda-
mentais em que se baseavam os Republica-
nos para justificar a destruicio do Estado de
bem-estar social.!

A tese principal de The bell curve era
a de que tragos genéticos mensurdveis di-
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ferem entre as ragas biolégicas e explicam
porque alguns grupos sdo mais inteligentes
do que os outros. Esse é o modo como os
autores passaram a afirmar que nos Estados
Unidos — ou em qualquer pais — o fato de
que os empregos mais bem remunerados es-
tejam na méo dos brancos néo é, de acordo
com a visdo dos autores do livro, algo dis-
criminatdrio. Para provar essa tese, Herrs-
tein e Murray afirmam que, em média, o QI
dos afro-americanos estd 15 pontos abaixo
do QI da populagdo branca. Dessa forma, as
pessoas com QI mais baixo tém uma chance
comparativamente mais alta de tornarem-
-se pobres. Embora isso esteja supostamente
provado por uma série de testes, 0s autores
nfo ddo atencdo alguma as condicdes de
vida da populagiio afro-americana que vive
em guetos ou que frequenta escolas que
carecem dos minimos recursos necessarios
para uma educacdo de qualidade.

A mensagem geral de The bell curve é
muito clara: a sociedade ndo é responsdvel
pela falta de oportunidades ou pelo fracas-
so social de certos grupos raciais minorita-
rios. Apenas algumas semanas depois da
publicagéio do livro, o Partido Republicano
pressionou o Congresso norte-americano_a
votar pela manutencio da baixa.tributa¢io
e pela reducéo dos gastos-sociais com mées
pobres ou com programas de alimentacéio e
satide. Embora esses cortes tenham afetado
de maneira adversa os lares de baixa renda,
a elite corporativa e empresarial sé teve ga-
nhos com eles.

Argumentos psicolégicos também sdo
usados para justificar a marginalizagio das
pessoas com identidades étnicas e de género
ndo dominantes. Na Espanha, por exemplo,
os ciganos sdo marginalizados porque se pre-
sume que eles sejam “ladrdes por natureza”
ou porque, na melhor das hipdteses, seus tra-
balhos relacionam-se ao mundo do entreteni-
mento (musica, danca, circo, feiras, etc.) ou
ao tipo de artesanato tradicional que se espe-
ra de grupos minoritarios. Ac mesmo tempo,
os galegos sdo considerados “néo confidveis”
e os andaluzes, “trapaceiros”.

Algumas formas de psicologia tém as-
sim servido grandemente a tradigio conser-

vadora de tentar legitimar a estratificagio
atual da sociedade e a distribui¢do desigual
dos bens socioecondmicos com base em uma
heranca intelectual supostamente genética.
Sob essa 16gica, os esforgos para a reducéo
da desigualdade estdo fadados ao fracasso
porque a sociedade ndo pode ir contra natu-
ra. O sucesso e as oportunidades de promo-
¢flo sdo consequéncias da competi¢cio entre
as pessoas, por meio do esforco préprio e das
capacidades naturais inerentes. Infelizmen-
te, essa perspectiva tem ganhado mais ter-
reno em contraposicfo a outras perspectivas
que atribuem o fracasso social a deficiéncias
estruturais. No caso do sistema educacional
espanhol, a promocdo feita pelo Partido Po-
pular do slogan “la cultura del esfuerzo” (“a
cultura do esfor¢o”) recebeu amplo apoio
porque ndo sé dava a impressdo de que ja
tinhamos chegado a um nivel em que havia
oportunidades iguais para todos, mas por-
que implicava também que, como resultado,
determinados grupos teriam de fazer um es-
for¢o maior para “ter sucesso” na sociedade
(Torres Santomé, 2006).
7 0 cidigo educacional espanhol privile-
/ gia ainda outra forma de reducionismo psico-

—1 16gico, isto é, uma concepgéo individualista

de construtivismo, que é promovida como a
| pedra fundamental das inovacbes pedagdgi-

'\cas herdadas por meio das reformas educa-

cionais. Embora slogans sejam usados para
passar a ideia de que as pessoas constroem
seu proprio conhecimento, nfio ha reflexdo
sobre que tipo de conhecimento deveria ser
esse, ou quando, como, em que condicGes,
com que objetivos e a servi¢o de quem esse
conhecimento deveria ser produzido. E em
torno dessas questdes fundamentais que os
siléncios do construtivismo “oficial” se tor-
nam ensurdecedores.

Além de tornar os individuos os tini-
cos responsdveis por seu destino pessoal,
essa estratégia tem cada vez mais fomenta-
do o pressuposto de que o comportamento
dos grupos empobrecidos estd diretamente
relacionado a delinquéncia, independente-
mente do fato de que aqueles que experi-
mentam a pobreza mais aguda em muitos
casos cometem atos ilicitos para satisfazer
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necessidades bdsicas. Infelizmente, confor-
me observa Bauman (2000), a forma domi-

/nante- de-pensamento apenas ajuda a “exilar -

/o8 pobres do mundo das responsabilidades
I.“ morais” (p. 120) ou a reduzir a responsa-
| bilidade moral mais ampla da sociedade ao
'\ reino estreito da caridade. -

6. Paternalismo e falsa tolerancia

As andlises paternalistas apresentam
certas culturas como “superiores”. Isso pode
ser visto em muitas salas de aula em que
grupos culturais oprimidos sdo retratados
como incapazes de progredir, ao passo que
“nés”, as vozes espanholas oficiais, somos os
redentores bem-sucedidos.

Os livros didaticos espanhdis sio pa-
ternalistas quando apresentam a Africa
destituida de rodovias, prédios modernos
ou personalidades de prestigio nos campos
da ciéncia e da tecnologia, por exemplo.
Ao contrdrio, as imagens que retratam as
populacdes africanas geralmente conotam
ignorncia e inferioridade. Os livros did4ti-
cos nédo perguntam como nas nagdes africa-
nas passaram a ser expropriadas ou sobre
como seus estilos de vida, valores e linguas
foram alterados e subordinados & metrépo-
le colonial. Da mesma forma, termos como
“doagdes” e “caridade” sdo usados para des-
crever as relacdes do Primeiro Mundo com
0 Terceiro Mundo, ao passo que “justica”,
“solidariedade” e “igualdade” mal sio men-
cionados. Essas selecbes discursivas persis-
tentemente negam o racismo ao passo que
exageram a suposta boa vontade do Primei-
ro Mundo em relagfio ao Terceiro.

O tratamento Benetton

Um bom exemplo do paternalismo
pode ser encontrado no modelo publicitdrio
desenvolvido pela Benetton (Giroux, 1996).
Essa empresa usa imagens que retratam “di-
ferencas sociais” em termos de problemas
como a AIDS, o racismo ou a pobreza, en-
quanto, ao mesmo tempo, despolitiza e re-

contextualiza tais problemas sob um novo
modelo em que entram “Colors” (nome da

~revista publicada pela empresa), harmonia e

;iaz mundial. Dessa forma, a Benetton trans-
forma, com efeito, a tragédia humana em

_mera decoragdo. O voyeurismo das imagens

da empresa situa os problemas socias na es-
fera emocional do consumidor-observador, e
assim permite que os observadores sintam-
-se aliviados por viverem a uma razoivel
distancia de tal miséria. A pobreza, assim
contemplada de uma perspectiva somente
estética, coloca qualquer outra reflexdo pro-
funda de lado. Tais imagens fazem muito
potco ou nada para conscientizar os obser-
vadores sobre as transformacdes sociais que
exigem um compromisso mais profundo das
Nagdes Unidas, do Banco Mundial, do Fun-
do Monetério Internac1onal e da OMC.

foiferna fractt oo

7. Infantlllzagao

HA duas maneiras pelas quais esta in-
tervencdo pedagégica pode ser expressa.

“Walt Disneyficagéo”

Esta estratégia baseia-se na crenca de

B

que’ os alunos deverni st proteg__tdbs”i:l?) co-
nhecimento das lnjusthas socials ouda "cLuj:a

'parte doﬂlwos?ﬁancos da escola pré-

-primdria ou primdria apresenta essa abor-
dagem infantilizadora, ou o que poderfamos
chamar de Walt Disneyficacio da cultura es-
colar (Giroux, 1996). As informacdes com
que as criancas interagem estdo repletas de
imagens fantdsticas que, em muitos casos,
reduzem a realidade a representacdes dig-
nas de desenhos animados e a descricbes de
uma sociedade feliz e despreocupada.
Muitos livros diddticos utilizam de
maneira exagerada esse tipo de imagens,
tornando dificil para os estudantes a dife-
renciacdo entre fato e ficgdo. Esses materiais
curriculares tornam-se poderosas molduras
para o conhecimento dos alunos e baseiam-
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_se no consumo de uma “confortavel cultura
de lazer” conservadora, que reproduz pre-
conceitos de classe, raca, sexo e idade e é
promovida por multinacionais como Walt
Disney, Hanna Barbera e Mattel.

O “curriculo do turista”

Outra forma de “infantilizacdo” curri-
cular ocorre na criagdo do que eu chamo de
“curriculo do turista”, no qual as realidades
culturais subalternas sdo tratadas da ma-
neira trivial pela qual os turistas em geral
as experimentam. O envolvimento com tais
culturas limita-se a aprender sobre hébitos
alimentares, vestudrio, praticas cerimoniais,
estruturas habitacionais, paisagens, etc.

Outra maneira de trivializar as culturas
estrangeiras é representé-las por meio de de-
senhos, em vez de fotografias. Tais desenhos
apresentam essas culturas como incomuns,
exdticas ou mesmo irreais. Um grupo social
“diferente” é em geral representado de um
modo que reproduz os estereétipos domi-
nantes (por exemplo, as garotas negras sdo
desenhadas com cabelo crespo, vivendo na
pobreza em dreas rurais e cercada por vege-
tagdo selvagem). O problema é que, para as
criangas, os desenhos sdo apenas desenhos;
as criancas ndo tendem a expressar desa-
provagio quando assistem a uma briga de
gato e rato em um desenho animado, mas
serd que reagiriam da mesma forma se lhes
apresentassem a violéncia da vida real por
meio de fotografias de jornal ou segmentos
de video?

8. A diversidade como
algo estranho e distante

Neste caso, as realidades sociais confli-
tuosas sdo apresentadas como se existissem
em um local distante, como se ndo tivessem
conexio com a vida nas salas de aula. Elas

_s8o tratadas como realidades excepcionais

qué"s“oggtranhas ou exdticas, causadas por

" _“eles” e\nao pormds”
e/

Nos livros diddticos, os conflitos entre
as populacBes europeias e os imigrantes de
outros paises sdo minimizados ou negados,
a fim de manter toda espécie de dindmica
racista longe dos olhos e, quando essa dina-
mica racista aparece, € geralmente atribuida
a imigrantes que supostamente néo querem
“integrar-se” no estilo de vida do pais. A vio-
Iéncia contra as mulheres recebe tratamento
similar. Na Espanha, lida-se com essa violén-
cia como se fosse um problema excepcional
que ndo afeta muitas mulheres, ou como
um comportamento criminal que apenas ho-
mens estranhos, mentalmente doentes, que
sdo diferentes de “nds”, teriam.

Dado que as sociedades de hoje séo
cada vez mais sensiveis a questdes de racis-
mo e discriminacfo, culpar o “outro” € algo
“suavizado” ou amenizado por meio de uma
homenagem ou elogio ocasional dispensa-
do a um outro grupo minoritario. Isso fica
evidente em jornais e na televisdo quando
um ato herdico isolado de uma “daquelas”
pessoas ajuda um de “nés”. Contudo, essa
espécie de noticia isolada €, ndo obstante,
rara, e dificilmente interrompe a producéo,
predominante e recorrente, de, por exem-
plo, um discurso sobre o comportamento
“criminoso” e “mau” dos povos islamicos do
mundo.

Outro “processo de alteridade ou ‘ou-
trizagdo™ consiste em as culturas dominan-
tes envolverem-se com as culturas ndo domi-
nantes por meio do que Martha Nussbaum
(2005) chama de ceticismo normativo, isto
é, uma forma errdnea de multiculturalis-
mo. Esse ceticismo consiste em meramente
descrever determinadas realidades culturais
sem oferecer qualquer forma de julgamen-
to normativo quanto aos aspectos positivos
ou negativos de tais realidades, a ideia de
que a “diferenga” deve ser “respeitada”, em
qualquer circunstdncia. Embora seja posi-
tivo nfo passar um julgamento, ¢ também
importante notar que

a verdadeira tolerdncia ndo é a indife-
renca as ideias ou um ceticismo genera-
lizado. Ela de fato pressupbe uma con-
vicgdo, uma fé, uma escolha ética e, ao
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mesmo tempo, a/aceitagdo de expressdes
de ideias, convicgGes e escolhas que se-
jam contrdrias /as nossas. (Morin, 2001,
p. 123)

w
/ A educagiio multicultural critica deve
Jar voz aqueles que sio silenciados em qual-
[ quer cultura. E por isso que € tdo necessirio
| combater nogBes essencializadoras da dife-
@g:nfu/lgl_rgif, pois elas impedem as pessoas
de criticamente examinar, entender e expres-
sar opinides sobre crencas e prdticas cultu-
rais especificas, especialmente quando estas
representam uma ameaca para os direitos
humanos fundamentais. A aceitacfio integral
da “diferenca” a qualquer custo tem muito
a ver com o surgimento de uma forma exa-
gerada de relativismo e de essencialismo de
identidade que as elites conservadoras e neo-
colonialistas exploram a fim de manterem-se
indiferentes aos problemas que de maneira
adversa afetam as culturas estrangeiras mas
que beneficiam as suas préprias.

Néo é preciso dizer que os grupos ét-
nicos, representados como exéticos ou es-
tranhos, devem ter a oportunidade de ex-
pressar suas perspectiva de ser ouvidos elos
grupos socialmente dominantes. Ao mesmo
tempo, a tdtica empregada pelos meios de
comunica¢do de massa para representar
mal, desacreditar ou ofender imigrantes
e/ou cidaddos de “outros” paises deve ser
denunciada e posta em questfo. Os grupos
étnicos minoritdrios devem ser capazes de
defender seus direitos por meio de educacfio
politica e civica. Eles tém o direito de opor-
-se a qualquer processo, politica ou pratica
que tente assimilar ou restringir suas tradi-
¢Oes, identidades e direitos humanos (que
devem ser ampliados, incluindo, por exem-
plo, o direito a migrar).

9. Presentificacdo - ou vazio histérico

Esta estratégia curricular consiste em
~Iepresentar a diversidade cultural em um

_vazio Ristérico. A evolucao social de dife-
- —_— -~

mn@ﬁ_@&lﬁ@bl@memgﬁé?
abordada. Os livros didéticos ndo informain

__“"‘*‘,\-:M
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que as culturas sdo o resultado de proces-
sos histéricos, preferindo, em vez disso,
apresentd-las como entidades fixas. Tal ati-
tude 56 pode levar z‘}.es@fijli’zagéo de suas
respectivas realidades. .

Essa filosofia educacional é coerente
com as teorias e ideologias sobre o supos-
to “fim da histéria” (Fukuyama, 1992), que
afirma que o mundo nfo pode ser melho-
rado porque este é o melhor, sendo o 1ini-
co, mundo possivel. Esses discursos tentam
convencer as pessoas a aceitar seu destino
na vida como inevitdvel, pois argumenta-
-se que n#o existem alternativas realistas a
ordem econdmica capitalista atual e domi-
nante. Por extensdo, também ¢ considerado
fitil refletir sobre as muitas disfuncdes cau-
sadas pelo capitalismo ao longo da histdria.
O objetivo final é copyencer a populacfio de
que o desemprego,\a injusticas e a pobreza
que surgem da ordem econdémica mundial
atual s#o normais e transitérios em relagfio
a um mundo futuro repleto de grande rique-
za (para aqueles que aprendem como usar o
sistema em seu favor, é claro).

“Bducar”, porém, significa algo intei-
ramente diferente: é ajudar os estudantes
a construirem suas préprias vistes de mun-
do, apresentando-lhes informacdes funda-
mentais sobre acontecimentos presentes e
passados que explicam as potencialidades
e limitacbes dos desdobramentos sociais,
culturais, politicos e cientificos, Educar os,

alunos para que tenham esperanca sobre o
futuro requer a implementag¢ao daquiloque
"eu chamo dé_“curriculo otimista” (Torres"

“Santomé, 2007). Tal ciiFriculo déve facilitar

a compreensio de como a humanidade tem,
em muitos casos, melhorado com sucesso as
condic¢des de vida de todos por meio de es-
tratégias desenvolvidas por diferentes gru-
pos sociais que pdem em questiio e buscam
alternativas para os problemas pessoais,
sociais, econdmicos, culturais, cientificos e
religiosos.

Se as histdrias das mulheres ou da es-
craviddo fossem ensinadas rigorosamente,
elas teriam uma influéncia exemplar sobre
uma geracio de adolescentes que continua-
mente reclama das injusticas mundiais e da

-‘\\,
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falta de possibilidades de mudanca. Essas
expressdes fatalistas demonstram o quanto
esses jovens tém trabalhado com recursos
curriculares que silenciam os elementos fun-
damentais que movimentam e transformam
nossas sociedades. Em vez disso, um curri-
culo que revela, por cxemplo, como as mu-
theres foram capazes de desafiar enormes
aparelhos ideoldgicos, cientificos, religiosos
e militares, a fim de convencer populagdes
inteiras de que elas ndo sdo seres inferiores,
seria um grande ant{doto para tal pessimis-
mo e opressdes similares.

Nestes tempos em que os poderes poli-
ticos imperialistas dividem o mundo entre o
bem e o mal, entre o Islé e o resto do mun-
do, é essencial que na Espanha lembremos
da experiéncia do Al-Andalus - a regifo
espanhola governada por mugulmanos en-
tre 711 e 1492 — especialmente a regido de
Cordoba, onde Maiménides (1135-1204) e
Averréis (1126-1198) nasceram. O primei-
ro foi um fildsofo e médico de prestigio, o
segundo foi um dos maiores filésofos e cien-
tistas do mundo &rabe, cujo trabalho levou-
-0 a ser conhecido como “o comentador de
Aristételes”.

N#o podemos entender a cultura euro-
peia sem considerar as contribuicGes dessas
duas personalidades de outros pensadores
da Andaluzia, que foi considerada a épo-
ca “a cidade mais moderna do continen-
te” (Jahanbegloo, 2007, p. 69). Gracas ao
respeito pelo pluralismo, caracteristica de
Al-Andalus, o resto da Europa pbde reco-
nhecer as grandes contribui¢fes da cultura
cldssica grega e romana.

Se, ao contrério, as pessoas se sentem
sub-reconhecidas ou excluidas elas podem
radicalizar suas demandas ou organizarem-
-se em grupos bem fechados, fazendo o que
for necessdrio para defender suas perspec-
tivas politicas, econdmicas, sociais e cultu-
rais e seus direitos. Hd pessoas que muito
provavelmente se tornardo membros de
grupos fundamentalistas que (pelo menos
aparentemente) lhes oferecam alternativas
para defenderem-se e reforcarem seus or-
gulhos racial, étnico, religioso e linguistico

| di

(Wieviorka, 2003). Embora as ideologias
fundamentalistas instrumentalizem as pri-
vagdes das pessoas, muitas de fato oferecem
a promessa de uma vida depois da morte
repleta de satisfagio. Os seguidores dessas
ideologias fundamentalistas “adquirem uma
identidade que afirma sua superioridade so-
bre os outros. Se necessdrio, essa afirmagdo
também se levanta contra qualquer forma
de resisténcia” (Meyer, 2007, p. 21).

Se conceitos alternativos ndo forem cria-
dos e incentivados — alternativas que diferem
das concepgdes dominantes em voga —, mas
sim silenciados ou limitados, tal fato poderad
dar ensejo a novas formas de fundamentalis-
mo ou levar & naturalizagio e a justificacdo
de qualquer coisa que ocorra na sociedad¢ de
hoje como a dnica ordem possivel.

OBSTACULOS A UMA
EDUCACAO ANTIDISCRIMINATORIA

A préxis curricular que desafia as va-
rias disfuncdes descritas acima demanda
que estejamos conscientes de todo um con-
junto de tradi¢des de ensino e culturas que
atuam como obstdculos & mudanca.. Esses
obstdculos sdo:

B A obsessdo dos professores em fazer com
que os alunos estudem livros diddticos
inteiros ou todos os contetidos curricula-
res obrigatérios prescritos pelas adminis-
tragbes de educacdo publica.

B A omisséo nos livros diddticos de temas
controversos, bem como de fontes de in-
formagdo que consideram os conflitos a

---pa{tir de perspectivas alternativas e di-
vergentes.

/@ O medo de lidar com questdes social-

mente' controversas na sala de aula.
Esse medo responde, em grande parte, &
presszjb de pais ou administradores es-
[ -.colafes.
/W Acaréncia de uma cultura e de uma tra-
o de debate nas salas de aula. A ca-
“\pac ade de debater ndo é inata; nem o

papél de moderador dos professores.
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m A tradi¢do curricular de abordar a rea-
lidade segmentando-a em vérias disci-
plinas ou matérias nfio promove uma
compreensdo holistica das mdltiplas ca-
madas da realidade.

W A existéncia de politicas de avaliagio
externas baseadas em padrdes curricu-
lares, o que leva a uma obsessdo com o
ensino de temas que estejam presentes
nos testes e quase nada além disso.

m A caréneia de recursos informativos para
que os alunos se envolvam com questdes
controversas, em parte devido ao mono-

/%61;0, e também as perspectivas ideols-
gicas dos editores de livros diddticos.

Muitos professores afirmam que nfo es-

tao |familiarizados com essas questdes

controversas e que elas nfo estdo conec-
tadas ao restante do curriculo.

Por todas essas razdes e muito mais,
uma cultura do debate deve ser favorecida
em nossas salas de aula. Ao fazé-lo, permi-
tiremos que a diversidade que j4 existe em
nossas vidas entre no curriculo. Temos ur-
gente necessidade de opormo-nos 4 predo-
minante indiferenca para com o “Outro”, ao
esquecimento do “Outro”. O curriculo pode
tornar-se ndo um motivo de divisdo, mas um
espaco para nossa unifo — espaco em que o
direito de ser diferente e de respeitar mu-
tuamente nossos direitos legitimos torna-se
possivel.

NOTA

1 De Acordo com Loic Wacquant (1999, p. 15),
0 Manhattan Institute ofereceu a Charles
Murray US$30.000, 00 para escrever Losing
Ground. O Manhattan Institute entfio organi-
zou um grande simpdsio em Nova York, con-
vidando jornalistas e especialistas em politicas
publicas e ciéncias sociais, pagando-lhes uma
boa quantidade de dinheiro. Charles Murray
foi convidado a apresentar suas ideias ao
pliblico norte-americano nos talk-shows dos
canais de TV mais assistidos nos Estados
Unidos. Isso atesta, mais uma vez, o enorme
poder com o qual a midia seleciona certos

contetidos culturais e os promove como razo-
aveis, a0 passo que outros sio ignorados.
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