Capituro |

Construindo pesquisas coletivamente
em Educacdo Matematica:

Jussara de Loiola Araitjo?

Mavrcelo de Carvalho Borba®

Neste capitulo, pretendemos discutir algumas questdes
referentes & metodologia de pesquisa na drea da Educagio Ma-
tematica. Logo de partida, € importante ressaltar que nio temos
o objetivo de apresentar um receitudrio a scr seguido para a
realizagiio de pesquisas nessa area, mesmo porque acredita-
mos que isso ndo exista. Como o leitor verd, isso seria contradi-
tério em relagéio ao que acreditamos.

O principal motivo que nos leva a enfrentar essa tarefa é
uma preocupagado que pode incomodar alguns pesquisaclores
que decidem desenvolver pesquisas em Educagdo Matemati-
ca: como realizar uma pesquisa na area das Ciéncias Sociais
se passamos boa parte de nossas vidas trabalhando com as
Ciéncias Exatas? Acreditamos que essa preocupagao é familiar
a muitos que pretendem iniciar, ou mesmo continuar, suas

" Embora nado sejam respansiveis pelas idéias aqui apresentadas, gostaria-
mos de agradecer a Fernanda Bonafini ¢ a Francisco Benedetti, membros
do GPIMEM, por comentdrios feitos a versdes preliminares deste capitule,

* Prafessora do Departamento de Matemitica da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMC. E-mail: jussara@mat.ufmg.br.,

* Professor do Departamento de Matemdtica e do rograma de Pos-Gra-
duagdo em Educacio Matemdtica da Universidade Estadual Paulista -
UNESP - de Rio Claro, SP. E-mail: mborba@rc.unesp.br,
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pesquisas em Educagéo Matematica, jd que a maioria deles ¢
professor de Matematica que, se chegou a ter contato com pes-
quisas, o fez e uma area de investigagio completamente dife-
rente daquela a qual decidiu se dedicar. Certamente, ndo vamos
responder & pergunta feita acima, mas pretendemos discutir
questdes e apresentar exemplos que podem ajudar os pesquisa-
dores a criarem sua propria resposta para ela.

Como poderd ser percebido ao longo do capitulo, pratica-
mente tudo que falamos se refere 2 Educagéo, de maneira geral.
Um dos diferenciais, nesse caso, é que os exemplos séo de pes-
quisas desenvolvidas (ou em desenvolvimento) na drea de Edu-
cacio Maternética. Mais especificamente, restringimos nossos
exemplos a pesquisas que tém como tema a Modelagem Mate-
matica e Informdtica na Educagao Matematica. Esperamos que,
com a leitura deste capitulo, o leitor possa estender nossas refle-
xBes até o seu campo de atuagio.

Um outro ponto que, acreditamos, diferencia este trabalho
de outros na drea da Educagao é a abordagem de questdes que,
se por um lado, sdo naturais e passam despercebidas para al-
guém da area de Ciéncias Sociais, por outro sdo preocupagtes
legitimas para alguém que até pouco tempo se dedicava exclu-
sivamente as Cigncias Exatas. Dentre essas questdes, pode-
mos citar: como delimitar uma pergunta de pesquisa? Podemos
alterar nosso projeto de pesquisa depois que jd comegamos a
desenvolvé-lo?

De certa forma, abordaremos as duas questdes acima na
préxima segdo. Além delas, discutirermos, na segéo 3, a utiliza-
¢ao de diferentes procedimentos metodolégicos em uma pes-
quisa, o que esta ligado a credibilidade damesma. Com os exem-
plos apresentados nessa se¢&o, nos encaminharemos, na secao 4,
para uma discussio sobre a abordagem de diversos focos den-
tro de um mesmo tema e sobre a revisio de literatura, o que nos
levara para uma discusséo sobre a realizagio de pesquisas em
grupos. Na secdo 5, buscaremos abordar nossa discussdo em
um nivel tedrico para, finalmente, apresentar as consideragoes
finais na segao 6.
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Construgio da pergunta de
pesquisa e o designemergente

Um dos momentos cruciais no desenvolvimento de uma
pesquisa € o estabelecimento de suapergunta diretriz. E ela que,
como o préprio nome sugere, ird dirigir o desenrolar de todo o
processo. Entretanto, como diversos pesquisadores devem sa-
ber, esse momento constitui-se, muitas vezes, como um dos mais
dificeis em sua empreitada de pesquisar.

Goldenberg (1998), que apresenta uma agradavel suges-
tdo de roteiro para o desenvolvimento de pesquisas em Ciénci-
as Sociais, afirma, sobre a pergunta diretriz, que “o pesquisa-
dor deve estar consciente da importancia da pergunta que faz e
deve saber colocar as questdes necessarias para o sucesso de
sua pesquisa” (p. 71-2). Como ela mesma coloca como titulo de
um dos capitulos de seu livro, Faga a pergunta certa! (p. 68). Em
outras palavras, elaborar, ou melhor, construir uma pergunta
diretriz é um ponto crucial, do qual depende o sucesso da pes-
quisa. Essa grande importancia da pergunta diretriz ¢, acredi-
tamos, uma das causas da dificuldade inicial que vérios pes-
quisadores tém em construi-la.

O processo de construgdo da pergunta diretriz de uma
pesquisa €, na maioria das vezes, um longo caminho, cheio de
idas e vindas, mudangas de rumos, retrocessos, até que, apos
um certo periodo de amadurecimento, surgea perginta. Um gran-
de problema que percebemos em diversas pesquisas é que, mui-
tas vezes, esse caminho néo é apresentado pelo autor. Talvez
ele pense que aquele caminho percorrido até o estabelecimento
da pergunta tenha sido cheio de enganos, ndo merecendo ser
divulgado, e ndo perceba que a pergunta é a sintese desse cami-
nho, ou seja, que todo o processo de construgao da pergunta faz
parte da propria pergunta.

Buscando quebrar essa regra quase geral, ou mesmo por
compreender a pergunta diretriz da forma apresentada no pa-
ragrafo anterior, Aratjo (2002) discute o processo de gestagao
de uma pergunta. A autora compara a pergunta a uma bissola
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que se mantém oculta por algum tempo no decorrer da pesqui-
sa, mas que, “mesmo oculta, ... continua funcionando, mostran-
do-nos a rota que, ao ser trilhada, permite-nos encontrd-la pelo
meio do caminho” (p. 1).

Nesse trabalho, a pesquisadora tem por objetivo estudar
as discussdes que ocorrem entre alunos de Céleulo Diferencial
e Integral que desenvolvem projetos de Modelagem Matematica
em ambientes de aprendizagem que contam com computado-
res. Fot adotada uma abordagem de pesquisa qualitativa, e o
principal procedimento foi a observagéo de dois grupos de alu-
nos de Calculo I durante o desenvolvimento de seus projetos de
Modelagem Matematica. Os sujeitos da pesquisa eram alunos
de Engenharia Quimica de uma universidade puiblica do Esta-
do de Sao Paulo.

As discussdes entre os alunos ndo eram, entretanto, a pre-
ocupagdo inicial de Aradjo (2002). Ela tinha, em principio, sua
atengdio voltada para a aprendizagem de Matematica no am-
biente acima citado, como podemos perceber na primeira per-
gunta diretriz de sua pesquisa: “de que forma os alunos, per
meio da Modelagem Matemdtica, aprendem Calculo em umam-
biente computacional?” (p. 6).

Essa primeira pergunta diretriz surgiu a partir de preocu-
pagbes e questionamentos iniciais da autora, oriundos de sua
pratica docente. Segundo Morse (1994), “a chave para selecio-
nar um topico de pesquisa com qualidade ¢ identificar algo que
prenderd nossa atengéo no decorrer do tempo” (p. 220). E quan-
do um professor (de Matematica) se dispde a realizar uma pes-
quisana area de Educago (Matematica), talvez seja porque ele
vem problematizando sua prética, o que poderd levéd-lo a se
dedicar com afinco ao desenvolvimento de uma pesquisa origi-
nada dessa problematizagao, e, para isso, é preciso que ele sin-
tetize suas inquietagdes iniciais em uma (primeira) pergunta
diretriz. Isso estd de acordo com Morse (1994), quando afirma
que, muitas vezes, as questdes de pesquisa se originam na pré-
pria pratica profissional do pesquisador.

28

VTR

ot e o o O

Pesquisa Qualitativa em Educacho Matemalica

A primeira pergunta diretriz, entretanto, pode ser modifi-
cada 2 medida que a prépria experiéncia com o trabalho de
campo e as leituras de novas referéncias levem o autor a ganhar

-umanova perspectiva que transforma o foco em questao, como

no exemplo que foi aqui apresentado. Esse fato é caracteristico
do que Lincoln e Guba (1985) denominam design® emergente de
uma pesquisa. Para eles, o design da pesquisa é emergente, ou
seja, ele vai sendo construido a medida que a pesquisa se de-
senvolve e seus passos ndo podem ser rigidamente determina-
dos a priori. Eles afirmam que “o foco da investigacao pode, e
provavelmente mudard” e acrescentam que

o naturalista [denominagio dada pelos autores aquele
que faz a pesquisa naturalistica, proposta por eles] es-
pera tais mudangas e antecipa que o design emergente
serd colorido por elas, Longe de serem destrutivas, elas
sao construtivas, j4 que estas mudangas sinalizam um
movimento para um riivel de investigagao sofisticado
e'que proporciona um maijor insight. (p. 229)

O carater emergente do design da pesquisa desenvolvida
por Araujo (2002) se mostrou presente ao longo de todo seu
desenvolvimento, ji que a autora ndo pretendia estabelecer an-
tecipadamente uma agenda rigida de pesquisa. Varios dos pro-
cedimentos, por exemplo, foram planejados 4 medida que se
fizeram necessarios. Entretanto, seguindo as orientagdes de
Alves-Mazzotti (1998), a autora procurou estabelecer um pla-
nejamento inicial, flexivel, para néo correr o risco de se perder
em um emaranhado de dados e néo encontrar significado al-
gum para eles. O objetivo inicial da pesquisa, qual seja compre-
ender como os alunos aprendiam Céalculo enquanto desenvol-
viam seus projetos de Modelagem Matematica em ambientes
computacionais, mesmo néo permanecendo até o final da

# O termo ‘design’ corresponde ao plano e as estratégias utilizadas pelo
pesquisador para responder as questdes propostas pelo estudo, incluin-
do os procedimentos e instrumentos de coleta, andlise e interpretagao
dos dados, bem como a Idgica que liga entre si diversos aspectos da
pesquisa”. (Atves-Mazzotr, 1998, p. 147)
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pesquisa’, dava-lhe a certeza de que a observagao seria um dos
procedimentos adotados, mas ela sabia que isso néio bastava
para atingir tal objetivo.

Destacamos, assim, a importancia de se adotar procedi-
mentos diversos em uma pesquisa, ou seja, a adog¢do damti-
plicidade de procedimentos.

Multiplicidade de procedimentos

Discutiremos nesta segao duas pesquisas que tm, em co-
murn, a Modelagem Matemitica como enfoque didatico-peda-
g0gico no contexto educacional estudado. Enfatizaremos alguns
aspectos relativos aos procedimentos de coleta de dados adota-
dos nessas pesquisas, buscando discutir as influéncias de dife-
rentes procedimentos em seus resultados. Pretendemos, com
isso, discutir a questao da multiplicidade de procedintentos que
proporciona diferentes visées de objetos semelhantes.

Uma pesquisa sobre Modelagem Matematica

Borba, Meneghetti, Hermini (1997) apresentam resultados
parciais de uma pesquisa na qual se pretende estudar os efeitos
de dois enfoques pedagégicos - Modelagem e “experimental-
com-calculadora” —na sala de aula de Matematica. Para eles, a
Modelagem é “vista como o esforgo de descrever matematica-
mente um fendmeno que é escolhido pelos alunos com o auxilio
do professor” (p. 63), e o enfoque “experimental-com-calcula-
dora” incentiva 0s alunos a realizarem experimentagdes mate-
maticas, envolvendo os contetidos fungdes, derivadas e inte-
grais, com a calculadora. A pesquisa possui trés perguntas
diretrizes: “Qual o impacto das calculadoras graficas na sala

* Como j4 foi mencionado no inicio desta seqdo, o objetivo da pesquisa, ao
seu final, era estudar as discussdes que ocorrem entre alunos de Céleulo
Diferencial e Integral que desenvolvem projetos de Modelagem Matemé-
tica em ambientes de aprendizagem que contam com computadores.
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de aula? Que matemadtica os alunos aprendem quando fazem
modelagem matematica? Como eles usam a calculadora gréfica
nas suas modelagens?” (p. 64).

Esse estudo vem sendo realizado na disciplina Matema-
tica Aplicada, oferecida para alunos do curso de Biologia da
Universidade Estadual Paulista — UNESP - de Rio Claro, SP
desde de 1993. Adota-se uma abordagem qualitativa de pesqui-
sa. No artigo aqui discutido, os pesquisadores apresentam o
estudo de um caso - originado do trabalho de Modelagem Ma-
temética de um grupo de alunas da turma de 1995 ~, cujos da-
dos sdo a gravagdo em video da apresentagéo oral do trabalho
para a turma e a versio escrita do trabalho final.

O trabalho de Modelagem analisado tinha por objetivo
investigar a influéncia de diferentes tipos de solo no desenvol-
vimento de mudas de uma determinada planta. No decorrer do
trabalho, as alunas deparam-se com a necessidade de encon-
trar um grafico que representasse o crescimento das mudas em
fun¢do do tempo e outro que representasse o nimero de germi-
nagdes das mesmas, também em fungéo do tempo. As alunas
marcaram, em um plano cartesiano, alguns pontos obtidos a
partir da coleta de dados realizada e, durante a apresentagéo
oral do trabalho, falaram em “encontrar uma fungao para cada
ponto”. Essa afirmativa desencadeou um debate entre o grupoe
o professor, no qual ele questionou as alunas sobre o significa-
do do que tinham dito e argumentou sobre a importincia de
encontrar uma tnica lei cujo gréfico se aproximasse de todos os
pontos, definindo expressdes para diferentes intervalos do do-
minio, ao invés de tentar encontrar uma lei para cada ponto.

As alunas tinham observado, desde a apresentagao oral,
que o gréfico do crescimento assemelhava-se a graficos de fun-
¢Bes exponenciais e que o grafico que representava o nimero de
germinagdes era parecido com graficos de fungdes logaritmicas.
Passado um més da apresentagao oral, o grupo entregou a versao
escrita do trabalho. Borba, Meneghetti, Hermini (1997) avaliam,
entdo, que o grupo acatou a sugestéo do professor de trabalhar
com aproximagdes, encaminhando o trabalho por uma busca de
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fungdes exponenciais e logaritmicas que se aproximassem dos
dados que tinha. Entretanto, como afirmam os autores, havia
“uma diferenca na forma como conduziram a procura por ex-
pressbes analiticas das fungbes referentes as germinacdes e a
busca pelas fungdes referentes aos crescimentos” (p.67).

Nesse ponto, podemos nos perguntar: o que levou as alu-
nas a darem encaminhamentos diferentes a duas tarefas que,
aparentemente, eram tao semelhantes? Infelizmente, nao temos
informagdes suficientes para responder a essa pergunta, mas
ela aguga nossa curiosidade sobre o que aconteceu ao longo do
trabalho do grupo em momentos diferentes dos considerados
paraa coleta de dados. Na pesquisa aqui analisada, os procedi-
mentos metodoldgicos incluiam, apenas, a analise das apre-
sentagbes oral e escrita do trabalho. Nao sabemos, por exemplo,
como o trabalho se desenvolveu desde o inicio - escolha do
tema, decisbes sobre procedimentos -, como aconteceram as
discussées ao longo do desenvolvimento do trabalho, dentre
indmeras outras informagdes que poderiam influenciar os re-
sultados da pesquisa, quando da consideragio de suas per-
guntas diretrizes.

Borba, Meneghetti, Hermini (1997), com a metodologiae
procedimentos de pesquisa acima citados, concluiram que, du-
rante o trabalho com Modelagem, o grupo utilizou as calcula-
doras sem ser diretamente solicitado, Conclufram também que
a Matematica aprendida pelas alunas, quando fizeram Mode-
lagem, tinha um cardter interdisciplinar, ji que “as ferramentas
matemdticas ajudavam a dar significados aos dados biolégicos
construidos por elas, ao mesmo tempo que a Biologia era utili-
zada como suporte para explicar fatos matematicos” (p. 69).
Como seriam as conclus@es se os procedimentos metodoldgicos
tivessem sido outros?

Em um contexto parecido com o da pesquisa analisada
nesta subsecao, a situagao relatada em Aratjo (2002), ja citada
na segao 2 deste capitulo, utiliza outros procedimentos que res-
pondem parcialmente aos questionamentos apresentados nos
dois pardgrafos acima. Ao invés de se basear nos resultados
apresentados pelos grupos em sala de aula, a pesquisadora se
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bascou nas observages das reunides dos grupos ao longo do
desenvolvimento dos projetos de Modelagem, fora da sala de
aula. Nao se trata aquidejulgar os procedimentos como certos
ou errados, mas de sugerir que a utilizagéo de multiplos proce-
dimentos favorece a confiabilidade da pesquisa. [ essa a idéia
que envolve os trabalhos apresentados. Todos os pesquisado-
res, & época da publicagio de seus trabalhos, eram membros do
Grupo de Pesquisa em Informatica, outras Midias e Educagao
Matematica® ~ GPIMEM -e buscavam compreender a Modela-
gem e suas relagdes com as tecnologias informaéticas através de
estudos diversos com procedimentos diferenciados’ . Passemos,
entdo, a discussdo dessa outra pesquisa.

Influéncia dos procedimentos em uma pesquisa

Comoj& descrito, Aratjo (2002) tinha por objetivo compre-
ender as discussdes entre alunos de Célculo enquanto desen-
volvem projetos de Modelagem Matematica em ambientes que
possuem computadores. O projeto de Modelagem Matematica
era uma das principais atividades propostas pelo professor de
Calculo dos participantes da pesquisa, no comeco do semestre.
O professor ndio chegou a explicitar para a turma a sua perspec-
tiva de Modelagem Matematica. Seu encaminhamento foi soli-
citar aos alunos, desde o inicio das aulas, que escolhessem ou
elaborassern um problema de sua drea de trabalho (ou de inte-
resse) para nele trabalhar durante todo o semestre. De acordo
com suas orientagdes, os alunos deveriam reunir-se em gru-
pos para buscar uma fungao real f{x) que aparecesse no seu

" Grupo de pesquisa sediado no Departamento de Matematica da Universi-
dade Estadual Paulista ~ UNESP - de Rie Claro, SP, cadastrado no CNPq,
Home page: hitp://www.igce.uncsp.br/igee/pgem /gpimem html,

7 Procedimentos como experimentos de ensino tém sido utilizados neste
grupo. Por exemplo, Benedetti (2003) desenvolveu alividades pedagoyi-
cas e depois as submeteu a alunos do primeiro ano do Ensino Médio,
Esse tipo de procedimente permitiu que o professor-pesquisador acom-
panhasse bem de perto como duplas de alunos lidaram com um software
matemadtico ao abordar as questdes propostas.
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dia-a-dia. Foi-lhes sugerido que procurassem dados em experi-
mentos realizados em outras disciplinas ou em jornais, revis-
tas, etc. O objetivo, segundo o professor, era que os alunos levas-
sem, para a aula de Calculo I, algo pertencente as suas vidas
para que criassem, discutissem, descobrissem fatos novos, etc.,
trazidos pelo problema ou situagao escolthida por eles, utilizan-
do-se, para isso, dos conceitos de Célculo e do software Maple.

Durante a coleta de dados, a pesquisadora procurou acom-
panhar todas as etapas do desenvolvimento dos projetos de
Modelagem Matemética de dois grupos, incluindo a escolha
da fungéo, os procedimentos dos grupos para estuda-la, as
duvidas que tiveram, as decisdes que tomaram, etc. Apesar de
todo o esforgo nesse sentido, como ela mesma justifica, issc
néo foi totalmente possivel. Mesmo assim, o acompanhamen-
to in loco do desenvolvimento do trabalho, em grande parte
das reunides dos grupos, teve conseqtiéncias importantes no
desenrolar da pesquisa.

Uma dessas conseqiiéncias veio da escolha, feita pelos gru-
pos participantes da pesquisa, das situagdes a serem estudadas
nos projetos de Modelagem Matematica. A pesquisadora espera-
va, de acordo com a andlise da literatura que realizava e a partir
das orientagdes dadas pelo professor para os grupos, que eles
buscassem situagbes reais para serem abordadas matematica-
mente. Entretanto, os grupos acompanhados durante a pesquisa
mventaram suas situagdes reais, ou seja, eles criaram situagdes
imagindrias como resposta a solicitagao de situagdes reais.

A autora aponta duas “ligdes” que julga ter aprendido
com esse fato. Uma delas relaciona-se diretamente com os pro-
cedimentos adotados na pesquisa®, ja que foi a experiéncia de
acompanhar os grupos que fez destacar a criagdo de situagdes
imagindrias. Por que os grupos fizeram isso? Talvez por ser

* A outra ligio aprendida diz respeito 2 importancia de se refletir, junta-
mente com professor e alunos, sobre a perspectiva de Modelagem Mate-
mAtica que é colocada em prética em sua sala de aula. Por fugir do
escopo deste capitulo, essa questio ndo serd discutida aqui.
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esse um procedimento comum na vivéncia com a Matematica
escolar dos alunos. Aratijo (2002) nos alerta, assim, sobre a pos-
sibilidade de os procedimentos dos alunos, longe dos olhos do
professor, fazerem destacar caracteristicas do contexto educa-
cional no qual a atividade se insere. Nao fosse a presenca da
pesquisadora, durante o desenvolvimento dos projetos de Mo-
delagem dos grupos, tudo poderia se passar como se eles ndao
tivessem inventado situa¢des imaginarias.

Alguns autores (ALves-MazzoTTi, 1998; Lincoln & Guba,
1985) destacam a importéncia da utiliza¢io de diferentes pro-
cedimentos para a obtengdo de dados, por eles denominada
trinngulacio, como uma forma de aumentar a credibilidade de
uma pesquisa que adota a abordagem qualitativa. A credibili-
dade é entendida como a plausibilidade, para os sujeitos envol-
vidos, dos resultados e interpretages feitas pelo pesquisador
(Arves-Mazzotri, 1998). Ela é um dos critérios utilizados para
atestar a confiabilidade da pesquisa. Os outros sdo a transferi-
bilidade, a consisténcia e a confirmabilidade.”

Os principais procedimentos sugeridos por Alvez-Mazzotti
(1998) para aumentar a credibilidade de uma pesquisa sao “per-
manéncia prolongada no campo, ‘checagem’ pelos participan-
tes, questionamento por pares, triangulac¢do, analise de hipéte-
ses alternativas e andlise de casos negativos” (p. 172-4).

Particularmente, a triangulagio em uma pesquisa quali-
tativa consiste na utiliza¢do de varios e distintos procedimen-
tos para obtengéo dos dados. Os principais tipos de triangula-
¢do sdo a de fontes e a de métodos. Quando checamos, por
exemplo, as informagoes obtidas em uma entrevista com as
atas de uma reunifo sobre um mesmo assunto, estamos fazen-
do uma triangulagéo de fontes. Por outro lado, se observarmos
o trabalho de um grupo de alunos e depois entrevistarmos seus
componentes sobre o trabalho desenvolvido, realizaremos uma
triangulagao de métodos. Fazendo assim, o pesquisador, ao

¥ Por ndo ser objetivo deste capitulo, ndo discutiremos esses critérios
aqui. Para maiores informagdes, sugerimos uma consulta a Alvez-
Mazzotti (1998).
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invés de construir suas conclusdes apenas a partir de observa-
oes, pode utilizar as entrevistas para checar algum detalhe ou
para compreender melhor algum fato ocortido durante as obser-
vagdes, promovendo uma maior credibilidade de sua pesquisa.

A triangulagdo ndo é exatamente o caso aqui, ja que esta-
mos falando de duas pesquisas distintas ~ Borba, Meneghetti,
Hermini (1997) e Aratjo (2002) —; e a triangulag¢do, como discu-
tida acima, é utilizada para aumentar a credibilidade de uma
tinica pesquisa. Entretanto, como afirmamos ao final da subse-
gdo anterior, essas duas pesquisas nao séo completamente in-
dependentes: a segunda pesquisa nasce de uma confluéncia de
interesses dos autores deste capitulo. Mais que isso, as duas
pesquisas foramn desenvolvidas no &mbito do GPIMEM, que tem,
como um dos focos de sua pesquisa, o estudo dos efeitos do uso
conjunto da Modelagem Matematica e das tecnologias informa-
ticas em salas de aula de Matematica (Borsa, 2000).

Poderiamos, entdo, estender a nogao de trinngulagio em
uma pesquisa para a triangulagio na pesquisa de um grupo,
que se realiza, dentre outras formas, por meio das pesquisas de
cada um de seus membros que, por sua vez, estdo relacionadas
entre si, Ou poderiamos ver os diversos estudos como parte de
uma pesquisa major que busca a compreensao da Modelagem
em ambientes de sala de aula. Essa diversidade de procedimen-
tos, além de aumentar a credibilidade da pesquisa desenvolvi-
da pelo GPIMEM como um todo, permite que uma pesquisa nao
fique isolada, ou seja, que ela ndo seja compreendida individu-
almente e sim interligada a putras pesquisas.

Com relacio a essa pesquisa maior, a0 analisarmos a lite-
ratura que trata do tema Modelagem Matematica na Educagao
Matematica'®, podemos perceber que ndo hd estudos que anali-
sem dados longitudinalmente nessa drea. De maneira geral, ha
pesquisas, como as ja relatadas neste capitulo, que focam em
uma dada turma ou em um dado grupo. Malheiros (2004),

™ Ver, por exemplo, as revisdes de literatura feitas por Barbosa (2001) e
por Aradjo (2002).
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alternativamente, analisou mais de cem trabalhos e fitas de vi-
deo de apresentagées em sala de aula de projetos de Modela-
gem Materndtica, buscando compreender qual a Matematica
produzida pelos alunos dentro desse enfoque pedagégico. Os
trabalhos analisados foram desenvolvidos por alunos de dife-
rentes turmas do curso de Matematica Aplicada para Biologia
ja apresentado neste capitulo. Ao analisar ess¢ numero de tra-
balhos, ela buscou encontrar padrdes que resultassem em res-
postas parciais a pergunta levantada. No desenvolvimento dessa
pesquisa longitudinal, ela encontrou trabalhos que represen-
tam diferentes aspectos da produgfio matematica dos alunos. A
autora pdde concluir que é possivel aplicar conhecimentos-tra-
zidos de experiéncias prévias e construir novos ao se trabalhar
com Modelagem na sala de aula.

Para este capitulo, que discute metodologia de pesquisa, o
que é relevante é o fato de que esses muiltiplos procedimentos,
entrelagados com diferentes perguntas de pesquisas, permitem
que se tenha uma compreensdo mais abrangente da Modela-
gem sendo vivenciada em salas de aula de Matematica.

Pesquisas em grupo, multiplicidade
de foco e revisdo da literatura

O leitor talvez tenha percebido que os trés exemplos de
pesquisa analisados na se¢do anterior tém um mesmo tema em
comum, mas ha diferenga quanto ao foco de pesquisa. Confor-
me dito anteriormente, o trabalho de Aratjo (2002), o de Borba,
Meneghetti, Hermini (1997) e o de Malheiros (2004) tém como
tema Modelagem e informatica na Educagio Matematica, mas
cada um deles foca em um problema diferente. O mesmo ocorre
com outras pesquisas desenvolvidas pelo mesmo grupo. Por
exemplo, o trabalho de Borba, Meneghetti e Hermini (1999) se
preocupa com o que seria um trabalho de qualidade dentro da
perspectiva de Modelagem, e o de Borba e Bovo (2002) analisa
como que trabalhos na drea de Modelagem podem redundar em
pesquisas profissionais na drea de Biologia, mostrando uma
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nova face da relagdo entre Educagdo e pesquisa, ou uma nova
perspectiva da interdisciplinaridade, onde Educagao Matema-
tica e pesquisa em Biologia se encontram.

Entretanto, no contexto do GPIMEM, houve também um
estudo relacionando Modelagem e formagao inicial de profes-
sores. Partindo de uma indagagao inicial ~ “como os professo-
res poderiam utilizar Modelagem se a pratica, em geral, néo [¢]
abordada na Licenciatura?” (Barsosa, 2001, p. 3) -, o pesquisa-
dor chama a atengao para a timida presenga da Modelagem na
formagcdo inicial de professores de Matematica, o que pode ser
uma justificativa para a escassez de estudos sobre esse tema.
Por outro lado, boa parte das pesquisas sobre Modelagem e
formagao de professores dizem respeito a sua educagao conti-
nuada (por exemplo, GazzETTA, 1989; ANASTACIO, 1990; BURAK,
1992), na qual a proposta de Modelagem é apresentada. Dentro
dessa perspectiva, Barbosa (2001) desenvolve um trabalho de-
talhado sobre formagéo de professores, critica parte da literatu-
ra sobre concepgdes de professores e relaciona a experiéncia
que o professor tem em sua formagao inicial e suas concepgdes
de Matematica e Educagéo.

Voltando-nos para o propésito deste capitulo, é importan-
te notar que a Modelagem, que surgiu dentro do GPIMEM rela-
clonada a informética e que é vista nesse grupo como uma pro-
posta pedagdgica que tem sinergia com a informatica (Borsa,
2002), ganha fdlego novo namedida em que, para compreendé-
la, é necessdrio que n&o somente a interface com a informatica
seja analisada, mas também com outras partes da literatura em
Educagao, como interdisciplinaridade e formagéo de professo-
res. Salientamos, assim, a importancia do desenvolvimento de
pesquisas em grupo (Borsa, 2000). Um trabalho em grupo per-
mite que diversos focos sejam escolhidos, diversos procedimen-
tos sobre o mesmo foco sejam utilizados, proporcionando uma
perspectiva mais global de um fenémeno em estudo.

Por outro lado, apenas os estudos realizados por um gru-
po de pesquisa ndo sao suficientes. Veja, por exemplo, que
Barbosa (2001), para construir seu estudo, precisou fazer uma
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revisio da literatura nao s6 de Modelagem, mas também na
drea de formacio de professores, dentro e fora da Educagéo
Matemadtica. Nesse sentido, o argumento que estamos cons-
truindo sobre a relevéancia de procedimentos multiplos e focos
diversos, embora entrelagados, pode ser estendido, e justificar
para alguns leitores, a importancia da revisao da literatura.

Ao realizar uma pesquisa, torna-se importante que, ap6s
adefini¢do do tema, seja encontrado um foco, que se traduz, de
forma mais especifica, em um problema ou pergunta de pesqui-
sa. E um procedimento primordial nessa empreitada é a revisao
da literatura, na qual o pesquisador situa seu trabalho no pro-
cesso de produgao de conhecimento da comunidade cientifica.
Ela é importante ndo sé para que “néo se reinvente a roda”,
refazendo o que jd esta feito, mas também porque o exercicio de
encontrar lacunas em trabalhos realizados ajuda na “focaliza-
cao da lente” do pesquisador. Como afirma Alves-Mazzotti
(1998}, no processo de revisdo da literatura, o pesquisador

vai progressivamente conseguindo definir de modo
mais preciso o objetivo de seu estudo, o que, por sua
vez, vai lhe permitindo selecionar methor a literatu-
ra realmente relevante para o encaminhamento da
questdo, em um processo gradual e reciproco de foca-
lizagao. (p. 180)

Devemos alertar oleitor, entretanto, para o fato de que néo
hé& um algoritmo a ser seguido. E necessario que haja alguma
area de interesse para se iniciar essa revisdo de literatura, a
qual, por sua vez, pode transfonmar tal interesse ou mesmo modi-
fica-lo totalmente. Sendo assim, conforme ja discutido neste capi-
tulo, a pergunta diretrizda pesquisa pode se transformar com o
trabatho de campo, mas também com a revisio de literatura, o
que nos leva ao ponto de discussio inicial deste capitulo.

Serd que estamos andando em circulos? Comegamos fa-
lando sobre o processo de construcio da pergunta diretriz de
uma pesquisa, o qual apontamos como uma caracteristica de
seudesign emergente, e passamos a discutir a multiplicidade de
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procedimentos. Esses, dentro de um grupo de pesquisa, podem
estar entrelagados com a multiplicidade de foco que, por sua
vez, se alimenta da, e alimenta a, revisdo da literatura, que pode
levar a mudangas na pergunta diretriz, e assim sucessivamente
em um processo de construgiio gradativa e coletiva de conheci-
mento. O que esta por tras disso tudo? Faz-se necessdria, entio,
uma reflexéo sobre como esse entendimento de metodologia de
pesquisa se relaciona com uma concepgao de conhecimento e
sobre como esses se relacionam com uma visdo de Educacio.

Concepgdes de conhecimento,
educaciio e metodologia de pesquisa

Discutimos, até agora, alguns elementos chave no desen-
volvimento de pesquisas: pergunta diretriz, multiplicidade de
procedimentos e de foco e revisdo da literatura. Realgamos uma
inter-relagdo entre eles, utilizando, diversas vezes, exemplos
de pesquisas desenvolvidas pelo GPIMEM., Ao longo dessa
discussao, procuramos destacar dois pontos importantes re-
ferentes a0 modo de pesquisar: o cardter emergente dodesign
da pesquisa e o desenvolvimento de pesquisas dentro de gru-
pos de pesquisa.

O primeiro desses pontos, como ja discutimos na segao 2,
diz respeito 2 impossibilidade de se estabelecer,a priori, teorias
e procedimentos capazes de dar conta da realidade que se in-
vestiga. Conforme afirma Alves-Mazzotti (1998), “a realidade é
rmiltipla, socialmente construida em uma dada situagio e, por-
tanto, ndo se pode apreender seu significado se, de modo arbi-
trdrio e precoce, a aprisionarmos em dimensdes e categorias”
(p- 147). Assim, quando decidimos desenvolver uma pesquisa,
partimos de uma inquietagéo inicial e, com algum planejamen-
to, ndo muito rigido, desencadeamos um processo de busca,
Devemos estar abertos para encontrar o inesperado; o plano
deve ser frouxo o suficiente para nao “sufocarmos” a realida-
de, e, em um processo gradativo e ndo organizado rigidamen-

te, nossas inquietagdes vio se entrelagando com a revisdo da
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literatura e com as primeiras impressées da realidade que pes-
quisamos para, suavemente, delinearmos o faco e o design da
pesquisa.

O segundo ponto refere-se ao pesquisar em grupos, Em
um grupo de pesquisa temos, geralmente, um tema maior de
interesse de seus membros. As pesquisas individuais desses
membros, apesar de se relacionarem com o tema maior, podem
ter focos distintos, o que faz com que cada uma delas demande
diferentes revisdes da literatura e diferentes procedimentos de
pesquisa. O importante de se destacar aqui ¢ que, apesar de
diferentes, essas pesquisas, e seus respectivos focos, revisdes
da literatura, procedimentos, etc., no séo disjuntos e propor-
cionam uma visdo mais abrangente e sob diversas perspectivas
do tema de interesse do grupo.

Esses dois pontos se encontram em uma forma de conce-
ber metodologia de pesquisa que subentende uma certa visao
de conhecimento. Para nés, o conhecimento nio é descoberto e
nem € transmitido: ele é uma produgio gradativa de um coleti-
vo pensante (LEvy, 1999). No nosso caso, o coletivo pensante é
constituido pelos pesquisadores que fazem parte do GPIMEM e
pelas tecnologias da informagdo disponiveis no momento his-
torico da produgio do conhecimento - os seres-humanos-com-
midias (Borna, 2002). Além disso, esse coletivo pensante esta
constantemente em interagdo com outros coletivos. Assim, é
natural que nossas pesquisas, assim como seus procedimentos,
focos, revisdes da literatura, etc., se inter-relacionem como numa
teia, que se constréi ao longo do pesquisar, promovendo uma
harmonia entre metodologia de pesquisa, procedimentos meto-
doldgicos e concepcio de conhecimento, como enfatizaram Lin-
coln e Guba (1985), hd quase duas décadas.

Nao € da algada deste capitulo discutir se essa visio de
conhecimento é adequada ou néo para o desenvolvimento de
pesquisas na drea da Bducagdo Matematica, ou mesmo em ou-
tras dreas. Entretanto, cabe realcar, como fazem Lincoln e Guba
(1985), anecessidade de que haja uma coeréncia entre os proce-
dimentos utilizados e a visao de conhecimento. Nio faz sentido
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dizer que se quer compreender como o aluno pensa e ter testes
de multipla escolha como procedimento fundamental de uma
pesquisa. Ndo é coerente realizar pesquisas de cunho qualitati-
vo e ndo entender que a verdade que dela se origina é social-
mente acordada. Nesse sentido, é importante que haja conso-
néncia (ou ressonance, de acordo com Lincoln e Guba (1985))
entre visao de conhecimento e procedimentos.

Mais que isso, no caso da pesquisa em Educagao, é tam-
bém necessario que haja uma visao de Educagao que esteja coe-
rente com a de conhecimento e a de metodologia. Por exemplo,
se se entende que ha aprendizagem quando se responde de
forma correta a um dado teste, é coerente que se desenhe uma
pesquisa buscando a aplica¢do do teste. Se é privilegiada a com-
preensdo, e nao resultados certos, entdo é importante que se
busquem procedimentos como os discutidos neste capitulo (en-
trevistas, observagéo participante, andlise de video) para com-
preender um dado fendmeno.

No nosso caso, ja que entendemos conhecimento como
uma produgio de um coletivo pensante constituido pelos seres-
humanos-com-midias, é natural que a maior parte dos dados
de nossas pesquisas seja coletada em situacdes nas quais os
alunos/ participantes estejam reunidos em grupos e tenham
midias — oralidade, escrita e informatica — & sua disposicéo.
Além do mais, como o conhecimento, para nés, néo é transmiti-
do nem descoberto, buscamos criar situagdes que estimulem a
investigagao e que levem os alunos a formular problemas, o que
estd em consonéncia com a Modelagem Matematica.

Consideragdes finais

Procuramos discutir, neste capitulo, algumas questdes re-
ferentes & metodologia de pesquisa na drea da Educagao Mate-
matica que, acreditamos, preocupa uma parcela de pesquisa-
dores nessa regido de inquérito.

Demos atengao, principalmente, a construgao da pergun-
ta diretriz, 2 multiplicidade de procedimentos e de focos e &
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revisdo da literatura. Esses elementos foram relacionados sob
dois aspectos principais: o design emergente da pesquisa e o
desenvolvimento de pesquisas em grupos. De forma especial,
buscamos destacar os fundamentos que influenciam diretamen-
te na consonancia entre esses elementos: visoes de conheci-
mento, de Educagao e de metodologia de pesquisa.

Para nés, em uma pesquisa em Educagao (Matematica), a
metodologia que embasa seu desenvolvimento deve ser coeren~
te com as visdes de Educa¢@o e de conhecimento sustentadas
pelo pesquisador, o que inclui suas concepgdes de Matematica
e de Educagao Matematica. Portanto, o que o pesquisador acre-
dita ser a Matematica e a Educagio Matematica e seu entendi-
mento de conhecimento e de como ele é produzido (ou transmi-
tido, ou descoberto) sdo fundamentos que influenciam
diretamente os resultados da pesquisa.

Portanto, em nosso entendimento, pesquisar nido se resu-
mea listar uma série de procedimentos destinados a realizagdo
de uma coleta de dados, que, por sua vez, serdo analisados por
meio de um quadro tedrico estabelecido antecipadamente para
responder a uma dada pergunta. Como procuramos deixar cla-
ro, existem fundamentos que, articulados, constituem a alma
da pesquisa.

Reiteramos que a metodologia de pesquisa é importante
nao como um corpo rigido de passos a serem seguidos, ja que
acreditamos que o ser humano é o principal ator no processo de
pesquisar em geral, e em particular nas Ciéncias Sociais. Assim,
a discussao apresentada por nés ndo visa substituir a criativi-
dade, as perspectivas politicas e os valores do educador-pes-
quisador, mas sim ser sua aliada na construgao de conheci-
mento. Por outro lado, ndo cremos que exista conhecimento
sem o humano, e nem gue uma mera opinido sobre o que inter-
rogamos tenha o mesmo valor de uma pesquisa qualitativa
desenvolvida sob determinadas normas acordadas pela co-
munidade que desenvolve pesquisa. Descartar o “vale-qual-
quer-coisa” e criticar a rigidez, mesmo dentro da pesquisa
qualitativa, que tolhe o insight e as idéias do pesquisador € o
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desafio da pesquisa qualitativa. Para isso, apresentamos a sin-
tese proviséria sobre metodologia de pesquisa, a qual foi abs-
traida de nossos trabalhos prévios de investigagao.
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| CapituLo 11

Pesquisar préticas colaborativas
ou pesquisar colaborativamente?’

Dario Fiorenfini®

Em estudo recente realizado pelo Grupo GEPFPM?, mos-
tramos que existe na literatura nacional e internacional, bem
como nas pesquisas académicas brasileiras em Educacao Ma-
tematica que tém como objeto de estudo préticas e grupos cola-
borativos, uma dispersao semantica envolvendo termos como
trabalho coletivo, trabalho colaborativo, trabatho cooperativo,
pesquisa colaborativa, colegialidade artificial, pesquisa-agéo,
pesquisa-agao colaborativa, comunidade de prética, etc. (NAca-
RATO et al., 2003).

! Este trabalho tem muitos autores: alunos da Licenciatura em Matemati-
ca e da Pés-graduagao da FE/Unicamp, professores escolares, orientandos
e colegas pesquisadores com os quais venhg, nos dltimos dez anos,
mantendo interlocugio e compartilhando experiéncias e estudos sobre a
pratica e a formagdo docente. Cada um, a seu modo, muito me ensinou
e continua a me ensinar sobre como conviver e trabalthar de forma
colaborativa junto aos védrios grupos de pesquisa de que venho partici-
pando: Grupo Prapem (Prética Pedagégica em Matematica); GEPEC
(Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao Continuada); Grupo de
Sébado (GdS); GEPFPM (Grupo de Estudo, Pesquisa sobre Formagao de
Professores de Matemdtica). Agradego e dedico este estudo a todos
esses parceiros, sem 05 quais esse trabalho nio teria sido possivel.

Professor da Faculdade de Educagio - FE - Unicamp. E-mail:
dariof@unicamp.br.

»a

P

Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagio de Professores de Matemé-
tica associado aoc CEMPEM/PRAPEM (Circulo de Estudo, Memoéria e
Pesquisa/Prética Pedagdgica em Matemdtica) da FE/Unicamp.
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Esses termos ora sdao empregados como sindnimos, ora
como se possuissern multiplos sentidos. Essa polissemia vem
afetando ndo apenas a forma de organizagio e de trabalho de
grupos colaborativos como também o modo de investigé-los ou
de mobilizd-los coletivamente em processos investigativos.

Segundo Hargreaves (1998, p. 277), “a colaboracao trans-
formou-se num meta-paradigma da mudanga educativa e orga-
nizacional daidade pés-moderna”, sobretudo, de um lado, pelo
seu “principio articulador e integrador da agéio, do planeja-
mento, da cultura, do desenvolvimento, da organizacio e da
investigagdo” e, de outro, “como resposta produtiva a um mun-
dono qual os problemas sao imprevisiveis, as solugdes s&o pou-
co claras e as exigéncias e expectativas se intensificam”.

O trabalho individual, nesse contexto, tem sido visto como
uma heresia, algo que deve ser reprimido a todo custo. Esse
autor questiona esse entendimento, pois a cultura coletiva pode
ser altamente positiva, mas, dependendo da forma como é con-
cebida e realizada, “pode encerrar grandes perigos, podendo
ser perduldria, nociva e improdutiva para professores e alu-
nos” (IBIDEM, p. 279).

Pretendemos, neste capitulo, aprofundar essa discussao e
trazer algumas contribuigdes que ajudem a minimizar essa dis-
persao semantica. Para isso, tomamos como referéncia, além de
alguns trabalhos nacionais e internacionais, pesquisas acadé-
micas (teses de doutorado) em Educagao Matematica produzi-
das na Unicamp, e que tém como objeto de estudo praticas e
grupos coletivos e colaborativos, e nossa prépria pratica inves-
tigativa e participativa em grupos colaborativos, como é o caso
do Grupo de Sdbado e do GEPFPM, ambos da FE/Unicamp.

Neste texto, tentamos realizar, inicialmente, um mapea-
mento dos multiplos sentidos e modalidades de trabalho coleti-
vo, dando destaque especial ao trabalho cooperative e colabo-
rativo, a pesquisa colaborativa e & pesquisa-agio. A seguir,
descrevemos alguns aspectos caracteristicos e constitutivos do
trabalho colaborativo e de sua dindmica e relevancia ao de-
senvolvimento profissional dos professores. E, por tltimo,
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apresentamos e ilustramos metodologicamente dois sentidos de
pesquisa relacionados as praticas e aos grupos colaborativos,
incluindo, também, algumas consideragdes sobre a pesquisa-agao.

Uma tentativa de mapeamento das diferentes
modalidades ou sentidos de trabalho coletivo

Um dos autores que faz uma discussio do significado de
colaboragio e que tem sido objeto de estudo de grupo GEPFPM
e de quatro teses de doutorado da Unicamp (Jiménez, 2002;
Ferreira, 2003; Lores, 2003; Costa, 2004) é o educador anglo-
canadense Andy Hargreaves (1998). Para introduzir uma dis-
cussdo sobre essa problematica, esse autor comega fazendo
uma distingo entre quatro formas gerais de cultura docente: o
individualismo, a colaboragéo, a colegialidade artificial e a
balcanizacdo.

Para mostrar que nem todo trabalho coletivo é autentica-
mente colaborativo, Hargreaves (1998) desenvolve os conceitos
de colegialidade artificial (colaboragdo ndo esponténea nem vo-
luntaria; sendo compulséria, burocratica, regulada administra-
tivamente e orientada para objetivos estabelecidos em instincias
de poder; sendo previsivel e fixa no tempo e espago) e de balcani-
zagdo* (colaboragdo que divide).

Uma cultura docente balcanizada caracteriza-se pela di-
visdo do corpo docente em pequenos subgrupos que pouco tro-
cam e interagem entre si, podendo, as vezes, serem adversérios
uns dos outros. Essa situagao nio impede que alguns desses
subgrupos sejam, internamente, grupos colaborativos.

A cultura docente balcanizada pode engendrar: a forma-
¢do de grupos isolados que sejam mais confortiveis, comodos e
complacentes; conformismo em algumas pessoas, deixando de
produzir individualmente e de buscar caminhos préprios; a

* Para desenvolver este conceito, o autor tomou como modelo o processo
de balcanizagio do Leste Europeu e que envolve a Sérvia, a Crodcia e a
Eslovénia,
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formagao de colegiados burocréticos, improdutivos e controla-
dos administrativamente, podendo configurar-se como artifi-
cio administrativo e politico {co-optativo) de defesa de interes-
ses particulares.

Hall e Wallace (1993), num sentido bastante préximo ao
de Hargreaves (1998), desenvolvem uma tipologia de formas
de trabalho coletivo, apresentando um continuum que vai do
conflito a colaboragao, passando por fases intermediarias de
competi¢ao, coordenagao e cooperagdo. A cooperagio consisti-
ria, entfio, numa fase de trabalho coletivo que ainda ndo chega a
ser efetivamente colaborativo, pois, no trabalho cooperativo, ape-
sar da realizagdo de agBes conjuntas e de comum acordo, parte
do grupo nio tem autonomia e poder de decisdo sobre elas.

Boavida e Ponte (2002) também diferenciam essas duas
formas de trabalho coletivo e, apoiando-se em Wagner (1997) e
Day (1999), ajudam a esclarecer etimologicamente seus signi-
ficados. Embora as denominagdes cooperagio e colaboracao
tenham o mesmo prefixo co, que significa agao conjunta, elas
diferenciam-se pelo fato da primeira ser derivada do verbo lati-
no operare (operar, executar, fazer funcionar de acordo com o
sistema) e a segunda delnborare (trabalhar, produzir, desenvol-
ver atividades tendo em vista determinado fim). Assim, nacoo-
peragdv, uns ajudam os outros (co-operam), exectitando tarefas
cujas finalidades geralmente nédo resultam de negaociagao con-
junta do grupo, podendo haver subserviéncia de uns em rela-
¢do a outros e/ou relagdes desiguais e hierdrquicas. Nacolabo-
ragio, todos trabalham conjuntamente (co-laboramy) e se apbiam
mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo do grupo. Na colaboragéo, as relagdes, portanto, ten-
dem a ser ndo-hierdrquicas, havendo lideranga compartilhada
e co-responsabilidade pela condugio das agdes.

Outra diferenciagio que podemos estabelecer, tendo em
vista os objetivos deste livro, é aquela referente a trabalho
cooperativo/colaborativo e & pesquisa cooperativa/colabo-
rativa. A maioria das pesquisas brasileiras ern Educagao
Matemdtica relativas a essa tematica, nao estabelece, tedrico-
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metodologicamente, uma distingao clara entre trabalho coope-
rativo e pesquisa cooperativa e entre trabalho colaborativo e
pesquisa colaborativa. Nés, entretanto, destacamos pelo menos
dois sentidos importantes de pesquisa envolvendo priticas ou
grupos cooperativos/colaborativos.

Um desses sentidos concebe as praticas ou os grupos coo-
perativos ou colaborativos apenas como objetos de investigagio.
Um trabalho ou grupo colaborativo pode ser objeto de vérios
estudos e de natureza diversa. O Grupo de Sdbado da Uni-
camp, por exemplo, em seus cinco anos de funcionamento,
deu origem a varios estudos, dentre os quais destacamos: dois
livros publicados com narrativas dos professores escolares
(GPAAE, 2001 e FiorenTiNI & JiMENEZ, 2003); duas teses de dou-
torado (Pinto, 2003; JimEnez, 2002); e uma dissertacio de mes-
trado (Castro, 2004).

O outro sentido concebe a prépria pesquisa como coo-
perativa ou colaborativa, contando com a participagio de
todos os envolvidos numa pratica também investigativa, em
que todos co-operam ou co-Jaboram na realizagio conjunta do
processo investigativo que vai desde sua concepgao, planeja-
mento, realizagéo até a fase de anélise e escrita do relato final.

Mais adiante ilustraremos e aprofundaremos esses dois
sentidos de pesquisa, quando daremos destaque especial ao
trabalho colaborativo e a pesquisa colaborativa. Por ora, quere-
mos apenas mapear 0s maltiplos sentidos e modalidades de
trabalho coletivo e suas relages com a pesquisa.

A figura 1 mostra uma sintese desse mapeamento. Inclui-
mos ai, também, a pesquisa-agao, pois esta tem sido, com fre-
qiéncia, entendida equivocadamente como sindénimo de pes-
quisa cooperativa ou colaborativa.
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A seguir, discutiremos, primeiramente, os aspectos carac-
teristicos e constitutivos do trabalho colaborativo. Depois, nos
debrugcaremos sobre os dois sentidos de pesquisa relacionados
as préticas e aos grupos colaborativos, incluindo, também, al-
gumas consideragGes sobre a pesquisa-agéo.

Aspectos caracteristicos e
constitutivos do trabalho colaborativo

Vérios sdo os aspectos ou principios apontados pela lite-
ratura e pelas pesquisas como fundamentais ou caracteristicos
de um trabalho colaborativo. Apresentamos aqui alguns desses
aspectos, aqueles que mais tém estado presentes em nossos es-
tudos e experiéncias com grupos colaborativos.

Voluntariedade, identidade e espontaneidade

Segundo Hargreaves (1998), este € o principio niimero um
das culturas de colaboragdo. A vontade de querer trabathar jun-
to com outros professores, de desejar fazer parte de um determi-
nado grupo, € algo que deve vir do interior de cada um. Em
outras palavras, um grupo autenticamente colaborativo é cons-
tituido por pessoas voluntérias, no sentido de que participam
do grupo espontaneamente, por vontade prépria, sem serem
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coagidas ou cooptadas por alguém a participar. As rela¢des no
grupo tendem a ser esponténeas quando partem dos préprios
professores, enquanto grupo social, e evoluem a partir da pré-
pria comunidade, nfo sendo, portanto, reguiadas externamente,
embora possam ser apoladas administrativamente ou media-
das/assessoradas por agentes externos.

Assim, quando diretores ou coordenadores pedagogicos,
por acreditarem na importancia do trabalho coletivo, obrigam
seus professores a fazerem parte de grupos de trabalho e estu-
do, podem, inconscientemente, estar contribuindo para a for-
magio de grupos coletivos que, talvez, nunca venham a ser, de
fato, colaborativos. E nesses casos que pode surgir o que Har-
greaves (1998) tem chamado de colegialidade artificial ou de
balcanizagdo.

Q mesmo pode acontecer com um pesquisador univer-
sitdrio que tenta cooptar professores da escola para abrirem

.suas salas de aula para a pesquisa académica e até mesmo

quando os convida para fazer parte de uma equipe de pes-
quisa-agao ou de um programa de educagdo continuada. O
mdximo que conseguiremos, nesses casos, € uma pesquisa
cooperativa.

Alguns estudos, entretanto, tém mostrado que, apds um
longo periodo de trabalho conjunto, grupos formados dessa for-
ma podem vir a ser colaborativos. De fato, os grupos de estudo
e pesquisa iniciam, normalmente, com uma pratica mais coope-
rativa que colaborativa. Mas, 2 medida que seus integrantes
vao se conhecendo ¢ adquirem e produzem conjuntamente co-
nhecimentos, os participantes adquirem autonomia e passam a
auto-regular-se e a fazer valer seus proprios interesses, tornan-
do-se, assim, grupos efetivamente colaborativos. Mas isso leva
tempo e exige o enfrentamento de diversos desafios, como veri-
ficou Ferreira (2003) em relagao ac grupo que conseguiu formar
para a realizagao de sua pesquisa e que foi constituido por pro-
fessoras escolares e pesquisadoras académicas, sendo ela pro-
pria uma das integrantes,
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Sao multiplos os motivos que mobilizam os professores a
querer fazer parte de um grupo: buscar apoio e parceiros para
compreender e enfrentar os problemas complexos da pratica
profissional; enfrentar colaborativamente os desafios da inova-
¢ao curricular na escola; desenvolver projetos de inovagao tec-
nolégica como, por exemplo, incorporar as tecnologias de infor-
magao e comunica¢do — TIC — (computador, internet, videos...)
na prética escolar; buscar o préprio desenvolvimento profissio-
nal; desenvolver pesquisa sobre a propria prética, entre outros.
Esse desejo de trabalhar e estudar em parceria com outros pro-
fissionais resulta de um sentimento de inacabamento e incom-
pletude enquanto profissional e da percepgao de que sozinho é
dificil dar conta desse empreendimento.

A opcao por um determinado grupo (ou querer constituir
um), entretanto, é influenciada pela sua identificagdo com os
integrantes do grupo e pela possibilidade de compartilhar
problemas, experiéncias e objetivos comuns. Tal identifica-
¢do nao significa a presenga de sujeitos iguais a ele (com os
mesmos conhecimentos ou do mesmo ambiente cultural), mas
de pessoas dispostas a compartilhar espontaneamente algo de
interesse comum, podendo apresentar olhares e entendimentos
diferentes sobre os conceitos matematicos e os saberes didatico-
pedagdgicos e experienciais relativos ao ensino e & aprendiza-
gem da matemadtica.

Assim, os grupos colaborativos, dependendo de seus inte-
resses, podem se constituir, como nos mostram as pesquisas
académicas produzidas na Unicamp, de multipias formas:

= entre professoras e coordenadoras pedagdgicas da Edu-
cagao Infantil de uma escola, tendo como mediadora uma
pesquisadora em Educagao Matematica e como foco de
estudo a experiéncia em sala de aula com nogdes de Com-
binatéria, Estatistica e Probabilidade {(Lores, 2003);

» entre professoras das séries iniciais do Ensino Funda-
mental de uma escola num processo simultéaneo de apren-
der geometria e tentar ensiné-la, tendo como mediadora
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uma professora-pesquisadora em Educagio Matematica
{NAacaRrato, 2000);

* entre professoras de matematica de 5* 4 8* série de uma
escola, as quais tinham o propésito de incorporar as TIC
na prética escolar, necessitando, para isso, a colabora-
¢ao de um agente externo com dominio nesse campo
(Cosra, 2004);

= entre professores escolares de matematica e académicos
(ou pesquisadores), como é o caso do Grupo de Sdbado
da FE/Unicamp, o qual foi investigado por Jiménez
(2002) e Pinto (2002), e do grupo colaborativo constitui-
do e investigado por Ferreira (2003);

* entre professores universitdrios, alunos bolsistas de gra-
duagao com dominio em informdtica e doutorandos num
processo de ensinar e aprender Célculo utilizando o sof-
tware Mathematica (Souza Jr., 2000);

= entre professores escolares, licenciandos e formadores
de professores (da universidade) da area de ensino de
Ciéncias e Matematica (Gutrios, 2002).

Lideranga compartilhada ou co-responsabilidade

Desde o inicio do projeto, sdo negociadas responsabili-
dades a serem assumidas por cada um dos participantes. Por
isso, a primeira tarefa consiste em definir como serd entendido
o trabalho colaborativo, para, entdo, definir o papel a ser assu-
mido por cada um no grupo. Um indicio de que a colaboragéo
ainda n3o estd acontecendo ¢ quando um subgrupo ou um
membro do grupo pergunta: “¢ isso que vocés querem ou espe-
ram de nés?” Essa pergunta releva uma relagido de subservi-
éncia de uns em relagao a outros, Ou seja, expressa urna rela-
A0 em que uns apenas cooperam com os outros, nao havendo
ainda uma relagao efetivamente colaborativa. A finalidade de
unt projeto ou do que um grupo pretende, trabalhando junto,
deve resultar do entendimento mutuo de todos os membros.
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Essa finalidade compartilhada depende da convergéncia dos
saberes, das concepgoes e dos lugares diferenciados dos
membros do grupo. Esse, portanto, é um processo que pode
demorar um certo tempo, pois a busca de entendimento co-
mum tem relagao com a construgéo de um sentido de perten-
cimento e de compromisso compartilhado com o projeto e
trabalho do grupo. E um processo que significa a “busca de
reciprocidade entre os significados pessoais e os compartilha-
dos a partir de uma reflexao que tenta visualizar o momento
no qual estamos e para onde nos leva o que fazemos” (LARRAIN
& HERNANDEZ, 2003, p. 46).

Dizemos lideranga compartilhada quando o préprio grupo
define quem coordena determinada atividade, podendo haver
um rod{zio, nessa tarefa, entre os membros do grupo. Mas, num
processo autenticamente colaborativo, todos assumem a respon-
sabilidade de cumprir e fazer cumprir os acordos do grupo, ten-
do em vista seus objetivos comuns. Todos, segundo constatacio
de Ferreira (2003), tém vez, voz e s20 ouvidos no grupo; cada um
sente-se “membro de algo que s6 funciona porque todos se empe-
nham e constroem coletivamente o caminho para alcangar seus
objetivos” (p. 326), ndo havendo hierarquia entre os membros.

Obviamente que alguns tém uma tendéncia maior em lide-
rar processos. Esses provavelmente serido indicados com mais
freqliéncia pelo grupo paraassumir a coordenagio. Entretanto,
apesar dessas relagdes voluntarias e espontaneas, nio signifi-
ca que, num grupo colaborativo, ndo haja tensées decorrentes
de relagdes internas de poder. Além disso, aquilo que o grupo
projeta como ideal em teoria pode néo funcionar na pratica real.
Porisso, o grupo colaborativo necessita ser flexivel e estar per-
manentemente aberto e preparado para rever acordos. Mas o
€éxito e o fracasso dos empreendimentos do grupo dependem,
em grande parte, de como enfrentam juntos os percalgos e con-
tradigdes do mundo da pritica.

O grande desafio de um trabalho colaborativo, segundo
Larrain e Herndndez (2003), “é criar uma sinergia que permi-
ta ndo apenas a aprendizagem compartilhada, mas também a
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geracio de um conhecimento novo, na medida em que é nutrida
de vozes e de posigdes diferenciadas que contribuem para a
melhoria da prélica” (p. 45).

Apoio erespeito miituo

Muitos estudos brasileiros tém mostrado que o apoio mut-
tuo entre os membros do grupo é fundamental para o sucesso e
sobrevivéncia de seu ambiente colaborativo. Esse apoio pode
ser intelectual, técnico ou afetivo, como mostra o estudo de Cos-
ta (2004) em relagéio a dificuldade dos professores incorpora-
rem as TIC na pratica escolar: “Entdo a coisa foi caminhando
bem. [...] Se surgia alguma dificuldade pedia apoio ao grupo,
um ajudou o outro, teve essa mediagio em qualquer dificuldade
que encontrasse” (Proressora Cipa, apud Costa, 2004, p. 147).

No Grupo de Sabado da Unicamp, tem se tornado habitual
os professores trazerem suas expectativas, sucessos, vibragoes,
angustias, frustrages e dilemas da prética profissional para com-
partithar com o grupo: “...faldvamos de nossas angustias, fracas-
s0s e sucessos em sala de aula, n&o sé nas aulas de Algebra, mas
de tudo o que vivencidvamos na semana, nas aulas de matema-
tica” (ConcEICAO, apud FlorenTint et al., no prelo).

O grupo, nesses casos, tem, de um lado, manifestado pro-
fundo respeito aos saberes conceituais e experienciais que cada
professor traz para 0s encontros, bem como em relagao as suas
dificuldades e possiveis falhas, e, de outro, dado apoio afetivo
e tentado encontrar colaborativamente solugdes para os pro-
blemas. Isso tem contribuido para aumentar a confianga, a
auto-estima e o respeito muituo dos professores. O ambiente,
assim, tende a tornar-se franco e aberto a critica construtiva,
sern que alguém imponha como verdade Unica seu ponto de
vista. Isso significa a possibilidade do grupo nzo chegar a
consensos, podendo coexistirem no grupo entendimentos e
conceitos divergentes.

Outro tipo de apoio muituo encontrado no Grupo de Sabado
(GdS) é o incentivo emocional e o suporte tedrico-metodolégico as
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inovagbes pedagogicas, as investigagdes e as tentativas de es-
crita dos professores. Sdo evidentes o incentivo e o apoio dado
pelo grupo aos colegas que tentam e buscam realizar inovagtes
curriculares na escola. Sabendo que pode contar com o apoio
do colega, ninguém teme em compartithar com o grupo algum
fracasso ou tentativa malsucedida de mudanga da pratica esco-
lar. O grupo, nessas situagdes, mediante reflexao compartilha-
da, tem tentado tirar ligbes e novos aprendizados sobre o traba-
lho docente nas escolas atuais, ressignificando, assim, os
saberes e as praticas dos professores e dos formadores de pro-
fessores (Jiméngz, 2002 e PiNto, 2002):

O mais importante de tudo foi a discussio [do grupo).
Porque aprendi a olhar o que fiz com um outro olhar,
num outro tempo, e vi coisas diferentes naquilo;
aprendi que aquilo tinha um valor. {E iss0] me ajuda-
va a ser uma profissional melhor. (Juliana, apud Pin-
10, 2002, p. 133)

Outra forma de apoio encontrada tanto nos grupos in-
vestigados por Ferreira (2003) quanto por Jiménez (2002) é o
suporte que a universidade e 0s académicos podem propor-
cionar aos professores escolares. Além de conhecimentos
tedrico-cientificos, os académicos tém colaborado com profes-
sores escolares no fornecimento de material didatico, na su-
gestao de textos e estudos e, principalmente, na assessoria a
projetos de elaboragdo de propostas e materiais de ensino. En-
tretanto, temos verificado que, 2 medida que o grupo colabora-
tivo vai se consolidando, os professores tornam-se mais autd-
nomos e essa ajuda tedrico-metodolégica dos académicos fica
sensivelmente reduzida.

Além desses trés aspectos, poderfamos destacar outros tais
como: agao e reflexao compartilhadas, didlogo, negociagdo, con-
fianga mutua, etc. Mas, se considerarmos os sentidos que esses
termos podem assumir, veremos que eles se encontram, impli-
cita ou explicitamente, presentes nos trés aspectos acima de-
senvolvidos.
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"A dindmica de trabalho e interagdo de um grupo colabora-
tivo, segundo Ferreira (2003), guarda alguma semelhanga com
aquela descrita por Lave e Wenger (1991) com relagao as comu-
nidades de pritica. As comunidades de pritica, observadas sob a
perspectiva antropolégica e sociocultural desses autores,
constituem-se em grupos que se formam voluntariamente para
alcangar uma meta comum. Envolvem engajamento de agdes e
negociagio de significados. O grupo sé avanga quando todos
os membros se mostram envolvidos e compromissados entre si.

O estudo de Ferreira (2003), tendo sido o tinico da Uni-
camp a utilizar esse referencial teérico, contribuiu para apontar
outros aspectos igualmente importantes para a constituigao e
dindmica dos grupos colaborativos.

Fazendo uma sintese dos resultados obtidos pelas pes-
quisas desenvolvidas na Unicamp e tendo por base também o
estudo desenvolvido pelo GEPFPM (NacaraTO et al., 2003), po-
derfamos conceber um grupo de trabalho colaborativo como
sendo aquele em que:

» a participacéo é voluntaria e todos os envolvidos dese-
jam crescer profissionalmente e buscam autonomia pro-
fissional;

« hd um forte desejo de compartilhar saberes e experiéncias,
reservando, para isso, um tempo livre para participar do
8rupo;

» ha momentos, durante os encontros, para bate-papo in-
formal, reciprocidade afetiva, confraternizagio e comen-
tarios sobre experiéncias e episddios da prética escolar
ocorridos durante a semana;

« 0s participantes sentem-se a vontade para expressar li-
vremente o que pensam e sentem e estao dispostos a ou-
vir criticas e a mudar;

» N30 existe uma verdade ou orientagdoinica para as ati-
vidades. Cada participante pode ter diferentes interes-
ses e pontos de vista, aportando distintas contribuices
e diferentes niveis de participagao;
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» as tarefas e atividades dos encontros séo planejadas e
organizadas de modo a garantir que o tempo de reuniao
do grupo seja o mais produtivo possivel;

» a confianga e o respeito mtituo séio essenciais a0 bom
relacionamento do grupo;

+ 0s participantes negociam metas e objetivos comuns, co-
responsabilizando-se para atingj-los;

» 0s participantes compartilham significados acerca do
que estéo fazendo e aprendendo e o que isso significa
para suas vidas e prética profissional;

» 05 participantes tenham oportunidade de produzir e sis-
tematizar conhecimentos através de estudos investigati-
vos sobre a prética de cada um, resultando, desse proces-
so, a produgao de textos escritos, os quais possam ser
publicados e socializados aos demais professores, como
tem acontecido no GdS;

» hd reciprocidade de aprendizagem. Mesmo nos grupos
que envolvem professores escolares e académicos, como é
o caso do GdS, todos os participantes, professores da es-
cola e formadores de professores, aprendem uns dos ou-
tros. Todos se constituem, no grupo, em aprendizes e “en-
sinantes”. Os académicos aprendem com os professores
escolares os saberes experienciais que estes produzem no
contexto complexo e adverso da pratica escolar, re-signi-
ficando, assim, seus saberes profissionais enquanto for-
madores de professores. Os professores, face aos seus de-
safios e problemas, com a ajuda dos académicos,
produzem, como verificou Jiménez (2002), re-significagdes
sobre o que sabem e fazem: “No grupo... tenho algo a ofe-
recer aos colegas e muito a aprender com eles” (ADILSON,
apud FiorenTinret al., no prelo).

Borba (2000), ao analisar a dindmica do trabalho de pes-
quisa do grupo GPIMEM -0 qual é constituido por participan-
tes experientes e novatos: alunos de iniciagdo cientifica e de
iniciagdo a atividade de extensio, mestrandos, doutorandos e
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pesquisadores-orientadores —, também verificou a existéncia de
reciprocidade de aprendizagem e de apoio mutuo:

os professores, mais velhos, socializam os mais no-
vos no fazer pesquisa. Por outro lade, hd professo-
res, mais velhos, sendo ensinados por alunos, alu-
nos de iniciagdo cientifica ensinando doutorandos...
Desta forma, a idéia de socializagiio inversa, na qual
alguém mais novo guia ¢ processo de aprendiza-
gem do mais velho, acontece com freqiiéncia no
GPIMEM. (Borsa, 2000, p. 52)

Borba acredita, assim, que esse caso difere do modo como
acontece a aprendizagem nas comunidades de pratica (Lavie
WENGER, 1991), pois, para estes autores, a aprendizagem nessas
comunidades (de agougueiros, de alfaiates...) acontece somente
para os novatos, “os quais se tornam especialistas apenas ao
participarem, de forma periférica, das atividades desenvolvi-

~ das pelos ‘detentores de conhecimento’ (Borua, 2000, p. 50).

Considerando esse fato e o conceito de grupo colaborativo
que estamos desenvolvendo neste texto, somos levados a con-
cluir que uma comunidade de pratica, tal como foi concebida
por Lave e Wenger (1991), nio se configura necessariamente
como um grupo colaborativo. A diferenga basica reside no fato
de que todos os integrantes de um grupo colaborativo assumem
um minimo de protagonismo no grupo, nao se reduzindo a
meros auxiliares ou fornecedores de dados e materiais, mas
como sujeitos que ndo apenas aprendem, mas também produ-
zem conhecimentos e ensinam os outros.

Pesquisa colaborativa e pesquisa sobre
priticas ou grupos colaborativos

Quando tentamos mapear os multiplos sentidos e modali-
dades de trabalho coletivo e suas relagdes com a pesquisa, des-
tacamos dois sentidos importantes de pesquisa envolvendo
préaticas ou grupos cooperativos /colaborativos.
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O primeiro é aquele em que as prdticas e grupos cooperativos
ou colaborativos aparecen como “objetos de investigagiv”. Essa mo-
dalidade de pesquisa é geralmente encontrada nos trabalhos
académicos traduzidos em tese/dissertagdo de doutorado ou
mestrado. 540 estudos que visam investigar questoes especifi-
cas relativas ao processo de trabalho ou pesquisa do grupo.

Vejamos, a seguir, dois exemplos desse tipo de pesquisa
ocorridajunto ao GdS.

Pinto (2002), por exemplo, investigou como trés professo-
res escolares de Matematica tornaram-se professores escritores
sobre suas préticas, tendo como contexto de acio, reflexio e
investigagdo o trabalho colaborativo do Grupo de Siabado. Para
aproximar-se do processo que estava sendo vivido por esses
trés professores, em relagdo a pratica da escrita, valeu-se da
abordagem histérico-cultural, tentando apreender o movimen-
to de produgdo de sentidos que eles, em interlocucao com ou-
tras pessoas do grupo, produziam sobre essa pratica. Utilizou,
para isso, 0s préprios registros produzidos sobre os encontros
do grupo, um pequeno questionério e entrevistas semi-estrutu-
radas. Pinto concluiu, com o estudo realizado, que:

um ponto nuclear e comum aos processos experiencia-
dos pelos trés professores com a prética da escrita te-
nha sido o trabalho colaborativo que fomos construin-
do e instaurando no grupo. Cada participante teve um
papel muito importante no trabalho de escrita do ou-
tro, ajudando, sugerindo, estimulando e confortando.
Nas varias (re)leituras feitas de seus textos, os colegas
do grupo colaboravam para {...] que enxergassem e
percebessem nuances no que haviam escrito; nuances
que, sozinhos, talvez nio conseguissem ou demoras-
sem mais tempo para perceber. (p. 173-174)

Como podemos perceber, Pinto (2002), para poder desen-
volver a sua pesquisa, contou, inicialmente, com a cooperagao de
trés integrantes do grupo que se colocaram a disposigdo da pes-
quisadora para responder a um questiondrio, prestar entrevista
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e ler, rever e discutir as anéalises e interpretacdes produzidas
pela pesquisadora sobre o processo vivido por cada um. Embo-
ra Pinto tenha, para isso, apresentado seu projeto de pesquisa
ao grupo ~ obtendo, além do consentimento de todos, algumas
sugestdes de natureza metodoldgica —, a concepgdo do proble-
ma investigativo, as conclusdes, o relato final e a autoria do
estudo foram exclusivos dela. Mas, por outro lado, a integrante
do grupo Renata Pinto colaborouy, juntamente com os outros
participantes, no planejamento e anélise das experiéncias cur-
riculares desenvolvidas pelos professores e, sobretudo, no pro-
cesso de produgao de seus textos escritos.

Portanto, embora de lugares e perspectivas diferentes, to-
dos trabatharam juntos (co-laboraram uns com os outros): “ao
ajudar vocé, ao colaborar com vocé, também me ajudo, colaboro
comigo mesma. Nossas vozes sdo enunciadas do lugar que cada
um ocupa, mas todos trabalhamos juntos, somos ajudados, aju-

. damo-nos e ajudamos os outros” {PiNnto, 2002, p, 175). Entretan-

to, apesar do estudo ter sido produzido num ambiente de traba-
lho colaborativo, ndo podemos assegurar que a pesquisa
desenvolvida por Pinto possa ser qualificada metodologicamen-
te como pesquisa colaborativa.

Apesar de utilizar uma outra metodologia de pesquisa, o
estudo académico desenvolvido por Jiménez (2002), junto ao
GdS, também néo pode ser caracterizado como pesquisa cola-
borativa. Chama nossa atencfio, inicialmente, o fato de que Ji-
ménez, diferentemente de Pinto (2002), ndo desenvolveu inter-
vengao alguma no grupo ou sobre algum participante, visando
ao desenvolvimento de seu projeto de pesquisa. De fato, limi-
tou-se a investigar o processo de reciprocidade e re-significagéo
de saberes, de idéias e de praticas que ocorria durante o proces-
so de trabalho colaborativo do grupo. Valendo-se de registros
em didrio de campo, de gravagbes em audio das discussdes e
reflexdes produzidas durante os encontros do grupo e de narra-
tivas/historias de aulas de Matematica escritas pelos professo-
res sobre suas experiéncias, desenvolveu uma anélise do dis-
curso produzido no e pelo grupo, tentando identificar e analisar

63



CoLecao “"TENDENCIAS Em EDUCAGAO MATIMATICA”

0s significados compartilhados nos encontros e confrontos en-
tre professores da escola e da universidade.

O estudo evidenciou que as discusses tornavam-se bas-
tante ricas, permitindo a produgao de novos significados sobre
0 ensino e os conceitos matematicos, quando o objeto da refle-
xdo coletiva era a pratica discursiva que acontecia na sala de
aula dos préprios professores, sobretudo em situacio de inova-
¢ao curricular na qual o aluno era concebido como alguém ca-
paz de produzir significados e conhecimentos. Entretanto, quan-
do essa reflexdo passava por um processo investigativo do
professor, que compreendia coleta de material produzido pelos
alunos e andlise escrita (narrativas) do professor — mediada
pela reflexdo coletiva do grupo -, a ressignificacio dos saberes
e praticas, tanto dos professores escolares quanto dos académi-
cos, se tornava ainda mais rica e contributiva.

Essas teses académicas e a permanente colaboracio de
seus autores e do orientador trouxeram contribuigdes significa-
tivas para a metodologia de trabalho e pesquisa do grupo, tanto
que, apos trés anos de funcionamento, o Grupo de Sabado siste-
matizaria sua propria metodologia de trabalho colaborativo e

investigativo dos professores escolares. Essa metodologia po-
deria ser assim sintetizada:

1) O ponto de partida sao, geralmente, os problemas ou
desafios vivenciados pelos professores em suas prati-
cas profissionais na escola;

2) Esses problemas sao trazidos para o grupo para refle-
xdo coletiva e, sempre que possivel e necessério, todos
se mobilizam na busca de literatura pertinente ao caso;

3) A partir dessas leituras e de uma melhor compreensio
do fendmeno, sio planejadas, com a colaboragiio do
grupo, algumas tarefas ou agdes a serem desenvolvi-
das em sala de aula na(s) escola(s);

4) Os professores que desenvolverem experiéncias em sala
de aula, a partir dessas tarefas, procuram registrar (em
didrio de campo ou através de gravagio em dudio ou
video) informagdes e impressdes acerca das atividades
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realizadas em classe, recolhendo, inclusive, as anota-
¢Oes ou registros escritos dos alunos;

5) A partir desses registros, o professor produz, por escri-
to, um primeiro ensaio narrativo no qual relata e reflete
sobre o que aconteceu em classe;

6) Esse ensaio e os registros relativos as aulas sdo levados
para discuss@o e analise do GdS, onde recebe contri-
buigdes que ajudam a aprofundar a anlise da experi-
éncia, obtendo outras interpretagdes e compreensdes;

7) Combase nessas discussoes e contribuigdes do grupo,
o professor conclui o estudo e o texto narrativo, o qual
retornard ao GdS para ser novamente discutido e revi-
sado pelo grupo. O processo sé termina quando o gru-
po considera o texto pronto para publicacao (FIoRENTINI
e Jiménez, 2003, p. 7).

Grande parte das 11 narrativas publicadas no segundo
livro do grupo (FiorenTiNg e Jiménez, 2003) foi produzida sob
essa metodologia colaborativa de trabalho. Nesses textos, os
professores narram suas experiéncias e investigagoes de sala
de aula, permeadas pelas vozes dos alunos em processo de
aprendizagem e enriquecidas pelas reflexdes e andlises do Gru-
po de Sébado. Os temas abordados por esses textos tratam do
ensino de geometria (estudo de angulos, perimetro e drea), do
calculo mental, de nogdes de estatistica e de algebra.

Essa metodologia de pesquisa desenvolvida pelos pro-
fessores escolares no GdS, a rigor, também néo poderia ser
denominada de pesquisa colaborativa, pois, assim como ocor-
reu com os estudos académicos de Jiménez (2002) e Pinto
(2002), os estudos produzidos pelos professores tém sido, por
enquanto, investigagdes desenvolvidas e escritas individualmen-
te, embora contem com a mediagao colaborativa do grupo. Medi-
acao essa que envolve discussao coletiva do problema em estu-
do, participagéo colaborativa na preparagio de material didatico
(geralmente tarefas) para intervencao em classe, andlise das ati-
vidades desenvolvidas em sala de aula e leitura e revisdo dos

63



CotecAo “TENDENUIAS En EOUCACAL MATEMATICA”

textos escritos. Entretanto, o processo de concepgiao do problema
de estudo, a experiéncia em sala de aula e a respectiva narrativa
escrita t8m sido reservados a apenas um dos participantes do
grupo. Mas, no presente, ja estao sendo gestados no grupo al-
guns projetos investigativos que podem dar origem a pesquisas
colaborativas.

Os demais estudos académicos produzidos na Unicamp e
que tém como objeto de investigagao préaticas e grupos colabo-
rativos, também, a rigor, ndo poderiam ser considerados exemn-
plos de pesquisas colaborativas, embora alguns deles, como é o
caso de Ferreira (2003) e Souza Jr. (2000), tenham tido como foco
de investigagao o processo e a dindmica de trabalho colaborati-
vo dos grupos investigados. Ferreira (2003, p. 11}, inclusive,
reconhece que sua investiga¢&o nao se caracteriza como pesquui-
sa colaborativa, pois, para ser colaborativa, “todo o processo de
pesquisa - definicdo da pergunta, escotha da metodologia, co-
leta e andlise de dados, bem como a construgao da base tedrica”
- teria que ser decidido e compartilhado pelos envolvidos.

Mas eu jria mais além. Penso que, numa pesquisa colabo-
rativa, ndo basta que o projeto e a pesquisa de campo sejam
compartilhados com todo o grupo. E preciso que a escrita e a
autoria do relatédrio final também sejam compartilhadas.

Nesse sentido, como ja dissemos em Fiorentini (2002), uma
dissertagio ou tese académica nunca poderd ser considerada
uma pesquisa colaborativa, pois a autoria e o processo de escri-
ta e, portanto, de analise, segundo argumento de Artrichter ¢f
al. (1996)" - sao reservados a uma tnica pessoa. O maximo que
se consegue, em situagdes como essas, é desenvolver um projeto
investigativo cooperativo no qual os participantes cooperam
com o pesquisador na realizagdo da pesquisa acadé@mica. Isso

~ * Segundo estes autores, “escrever ndo é apenas comunicar resultados
definitivos de uma anélise, mas escrever é em si uma forma de andlise, £
uma continuagio do processo de andlise sob uma restrican mais severa,
porque precisamos dar contorno e forma aos nossos pensamentos interi-
ores. |...] estas grandes dificuldades sio um indicio de que escrever
significa aprofundar nossa perspectiva e nossa reffexan” (p. 192).
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ndo significa, porém, que o trabalho que acontece no coletivo
néo seja colaborativo. O que um projeto de pesquisa de tese
académica poderia, nesses casos, é realizar uma meta-pesquisa
sobre o trabatho colaborativo que acontece no grupo, podendo,
inclusive, este ltimo ter sido uma pesquisa colaborativa.

A pesquisa colaborativa, portanto, implica parceria e tra-
balho conjunto — isto é, um processo efetivo de co-laboragao e
nao apenas de co-operagéo, ao longo de todo o processo inves-
tigativo, passando por todas as suas fases, as quais vao desde a
concepcio, planejamento, desenvolvimento e analise do estu-
do, chegando, inclusive, a co-participar do processo de escritae
de autoria do relatério final,

Essa modalidade de pesquisa esta sendo desenvolvidano
GEPFPM (FE/Unicamp) desde 2002. O niimero de participan-~
tes do grupo tem variado de 10a 12 e conta, atualmente, com a
presenga de dois professores escolares, dois mestrandos, dois
doutorandos e cinco doutores, todos (exceto uma professora)
da area de Educagio Matemaética. Até o momento, realizamos
quatro pesquisas colaborativas no grupo. Trés pesquisas so-
bre o estado da arte da pesquisa brasileira sobre formagao de
professores que ensinam Matematica (FiorenTint et al., 2002;
NACARATO et al., 2003; Passos et al., 2004) e um estudo sobre as
condicGes de trabalho e de desenvolvimento profissional de
professores paulistas de Matematica no contexto pés-moder-
no (Fiorentimvi et al., 2003).

Para desenvolver colaborativamente pesquisas como es-
sas, © grupo, inicialmente, discute e negocia conjuntamente a
concepgio do projeto de estudo, destacando o problema a ser
investigado, o recorte tedrico-metodolégico, a delimitagdo do
trabalho de campo e o processo de coleta de informagdes, o cro-
nograma de execugao e quais seriam as contribuigdes e respon-
sabilidades de cada participante no desenvolvimento da pes-
quisa. Concluida essa etapa de planejamento, faz-se um
levantamento dos voluntarios que manifestam interesse e dis-
ponibilidade de tempo para desenvolver colaborativamente o
projeto de pesquisa.

67



COLECAO “TENDINCIAS €M EDUCAGAL) MATEMATICA”

Amnossa experiéncia, entretanto, mostra que esse processo
néo é facil. Ha sempre uma tensao entre aspectos que podem ser
considerados favoréveis e outros que podem ser vistos como
indesejaveis ou problematicos. A principal vantagem é que con-
seguimos unir esforcos em torno de projetos que, individual-
mente, levariam muito tempo para serem desenvolvidos. Além
do processo de andlise e interpretagio dos dados ser enriqueci-
do pelos muiltiplos olhares do grupo, ha, também, uma aprendi-
zagem compartilhada tanto em relagio aos conhecimentos ge-
rados durante o processo de pesquisa quanto ao processo de
investigar colaborativamente.

Os aspectos problematicos ficam por conta das tensdes
decorrentes das relagdes de poder entre os participantes e do
cumprimento dos prazos individuais e coletivos. Isso tem afeta-
do, muitas vezes, as relagdes interpessoais do grupo e exige dos
participantes flexibilidade para reveracordos e, sobretudo, res-
peito ao ritmo de produgao e as limitagdes teérico-metodoldgi-
cas de cada um e a disponibilidade de tempo para se dedicar ao
projeto. Outra dificuldade que temos sentido no grupo é o mo-
mento da escrita do relatério final do estudo. Escrever,a muitas
méos, tem sido um desafio para todos nés. Uma alternativa que
parece ajudar, nesse sentido, é aredugao do numero de respon-
saveis pela produgao da escrita final. Os demais colaboram com
a leitura e a revisao atenta do texto. Mas, como todos s&o auto-
res e co-responsaveis pelo processo de pesquisa, estamos expe-
rimentando um processo de revezamento: da coordenagao do
trabalho de pesquisa e dos encontros de estudo do grupo; da
elaboragao das atas dos encontros; na composi¢ao da equipe
responsével pela escrita'final do texto; na indicagéo do primei-
ro autor do trabalho, etc.

Embora o grupo ainda néo tenha realizado pesquisa co-
Jaborativa com professores escolares sobre temnatica de inte-
resse destes Giltimos, ha previsdo para iniciar esse processo de
pesquisa ainda em 2004. Por isso, consideramos pertinente

apresentar, na seqiiéncia, algumas consideragdes sobre o pro-
cesso de pesquisa-agdo colaborativa.
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E por falar em pesquisa-agio...

A denominagao pesquisa-agio tem sido utilizada, com fre-
qliéncia, para fazer referéncia a uma modalidade de pesquisa
de intervengao na pratica, sendo muitas vezes entendida como
sindnimo de pesquisa coletiva ou cooperativa acerca de um pro-
blema, “no qual os pesquisadores e os participantes represen-
tativos [...] do problema estao envolvidos de modo cooperativo
ou participativo” (THIOLENT, 1988, p.14).

Tendo por base a concepgéo de pesquisa-agio de Thio-
lent, 0 GPA (Grupo de Pesquisa-Acgao, vinculado 8 UNESP de
Rio Claro) tem conceituado seu processo de pesquisa-agio cormo
uma intervengio diferencial auto-regulada que compreende os se-
guintes passos:

(1) Os participantes estruturam a cena de suas salas de
aula a partir da reflexiio conjunta na plenaria; {2) agem
diferencialmente dentro da margem de liberdade pro-
fissional ou académica; (3) trazem os resultados da
agdo para novo debate na plendria (Souza, LINARD! E
Baroing, 2002, p. 11),

A pesquisa-ago, nesse sentido, ¢ um processo investiga-
tivo de intervengao em que caminham juntas a pratica investi-
gativa, a pratica reflexiva e a pratica educativa. Ou seja, a pratica
educativa, ao ser investigada, produz compreensoes e orienta-
¢des que sdo imediatamente utilizadas na transformagao dessa
mesma pratica, gerando novas situagdes de investigagao.

Na pesquisa-agao, portanto, o pesquisaclor se introduz no
ambiente a ser estudado néo sé para observi-lo c compreendé-
lo, mas sobretudo para muda-lo em dire¢des que permitam a
melhoria das praticas e maior liberdade de agéo e de aprendi-
zagem dos participantes (PEriira, 1998). Ou seja, € uma mo-
dalidade de agdo e observacao centrada na reflexao-agéo.
Esse conceito néo se distancia daquele originariamente desen-
volvido por Kurt Lewin (1946), o qual associava 0s momentos
da pesquisa-agdo aomovimento de uma espiral auto-reflexiva
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formada por ciclos sucessivos de: planejamento, agio, observa-
c&o, registros, andlise, resultados... novo planejamento...

Assim posto, a pesquisa-agdo pode ser individual ou cole-
tiva. Individual, por exemplo, quando um professor desenvolve
uma investigagdo sobre sua préatica (isto é, uma intervengao
intencionada e planejada com coleta de informacgées). Sendo
coletiva, ela pode ser cooperativa (envolvendo participantes que
co-operam com os pesquisadores), como entende Thiolent
(1988), ou colaborativa, como preferem Fiorentini (2000) e Pi-
menta, Garrido e Moura (2001).

Pimenta, Garrido e Moura (2001) chamam de pesquisa-a¢io
colaborativa a pesquisa cuja metodologia qualitativa visa “criar
uma cultura de andlise das préticas nas escolas, tendo em vista
suas transformagdes pelos professores, com a colaboragio dos
professores universitarios” (p. 9). Nesse sentido, a pesquisa-
agao colaborativa deixa de ser pesquisa sobre 0s professores
para tornar-se pesquisa com professores, aproximando-se do
que temos chamado, neste texto, simplesmente de pesquisn cola-
borativa (ForRENTINI, 2000).

O relatério de uma pesquisa-agao, como mostramos em
Fiorentini e Lorenzato (em desenvolvimento}, consiste na des-
crigiio e analise do trabalho desenvolvido/produzido, desta-
cando sobretudo os avangos obtidos tanto no &mbito da prética
como no das idéias do grupo.

Entretanto, tem sido bastante comum professores e alguns
investigadores iniciantes confundirem pesquisa-agao como pré-
tica reflexiva (individual ou coletiva) dos professores sobre seu
trabalho. Alguns destes, inclusive, por ndo conseguirem confi-
gurar claramente sua metodologia de pesquisa, afirmam, as
vezes de maneira simplista e sem maiores justificativas, que
adotam a pesquisa-agao como metodologia de pesquisa.

Embora possamos considerar a pesquisa~agio como uma
técnica especial de coleta de informagdes, ela também pode ser
vista como uma modalidade de pesquisa que torna o partici-
pante da agdo um pesquisador de sua prépria pritica e o pes-
quisador um participante que intervém nos rumnos da agao,
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orientado pela pesquisa que realiza. Acreditamos que esse é o
principal sentido da pesquisa-agdo. E, em que pese o sufixo
“ag&o”, a pesquisa-agio também deve ser concebida como um
processo investigativo intencionado, planejado e sistematico
de investigar a pratica.

Entretanto, sob o ponto de vista académico, esse processo
pode nao encontrar suporte tedrico-epistemoldgico, como aler-
ta Ponte (2002, p. 23), em nenhum dos trés paradigmas classi-
cos de investigagiio: o positivista, o interpretativo e o critico.
Esse autor chega a falar na necessidade da emetgéncia de um
quarto paradigma, o qual possa sustentar esse tipo de investi-
gagio com aprofundamento epistemolégico e critérios mais con-
sistentes de qualidade, mostrando “bons exemplos, o scu valor
e potencialidades como instrumento de formagéo, de mudanga
educacional e como forma de construcio de conhecimento vili-
do sobre a educagao”.

Eu, particularmente, néio vejo que essa exigéncia académi-
ca deva ser obedecida. Em Fiorentini (2002), argumento que a
coeréncia, a consisténcia e a qualidade da investigagao do pro-
fessor sobre seu trabalho docente nao residem, necessariamen-
te, na filiagao e seguimento rigoroso de um determinado enqua-
dramento tedrico-metodolégice, mas em uma atitude cuidadosa,
organizada, ética, reflexiva e critica de privilegiar seu objeto de
estudo, tentando contemplar os multiplos aspectos do fendéme-
no educativo e de seus protagonistas, buscando, para isso, os
aportes tedricos que melhor convém ao caso.

Assim, uma mesma investigagdo pode contemplar pro-
cedimentos de varios paradigmas sem que, com isso, ela perca
qualidade ou torne-se eclética. Ao contrario, os diferentes apor-
tes tedrico-metodolégicos podem proporcionar ndo apenas
perspectivas complementares, mas, sobretudo, entendimen-
tos que ajudam a (re)significar a compreensio do fendémeno
mediante triangulagao de informagdes de fontes diversas e
de interpretagdes multiplas. Isso porque, segundo Vattimo (2004,
p-3), “nédo existe uma tinica maneira de descrever os fatos obje-
tivamente e que, para aproximar-se deles, pode-se fazer uso de
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muitos pontos de vista”. Além disso, ndo existem verdades in-
questiondveis e objetivas. “A verdade tem mais a ver com o lu-
gar que se ocupa na trama social do que com uma descri¢io
exata dos fatos”. Ou seja, as diversas interpretaces sio condi-
cionadas pelo lugar de onde se véem as coisas.

Algumas palavras finais

O trabalho colaborativo e a pesquisa colaborativa, entre
professores de diferentes institui¢Ses e niveis de ensino, tém
surgido no mundo inteiro como uma resposta as mudangas
sociais, politicas, culturais e tecrioldgicas que estdo ocorrendo
em escala mundial. Mudangas essas que colocamn em xeque as
formas tradicionais de educagio e desenvolvimento profissio-
nal de professores e de produgéo de conhecimentos.

Como conseqiiéncia desse movimento, vérias concepgdes
e modelos de colaboragao e de pesquisa colaborativa tém sur-
gido nos Gltimos dez anos no Brasil e no exterior no ambito da
Educag¢io Matematica. Poucos, entretanto, tém sido os estu-
dos que tentam sistematizar essas experiéncias e trazer com-
preensoes e novos subsidios tedrico-metodoldgicos e episte-
molégicos para essa modalidade de prética profissional e de
pesquisa.

O esforgo de sistematizagdo desses processos que tenta-
mos modestamente empreender neste texto, tendo como refe-
réncia nossa experiéncia de dez anos de estudos e experiéncias
na formacao inicial e continuada de professores de Matemati-
Ca, representa apenas um primeiro passo na busca de nossa
propria compreensao dessas dindmicas colaborativas. Espera-
mos que essa compreensao também seja extensiva ao leitor, seja
ele pesquisador, formador de professores ou professor escolar.
Todos temos, ainda, muito a aprender e a ensinar uns aos ou-
tros, nesse sentido. Muitos outros estudos se fazem necessarios,
tanto do &mbito da prética quanto do dmbito tedrico, epistemo-
16gico e metodolégico.
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| CapituLo 111

Historia Oral e Educagao Matematica

Antonio Vicente Marafioti Garnica®

Tematizar “Histéria Oral” num livro sobre “Metodologia
de Pesquisa” implica, de inicio, a necessidade de explicitar,
antes, duas concepgodes que fundamentarao esse capitulo, a sa-
ber: o que entendo por Histdria Oral e o que entendo por meto-
dologia. Disso seguird - segundo penso — uma caracteriza¢io
geral do que seja tomar a Histdria Oral como uma metodologia
qualitativa de pesquisa para a Educagéo Matematica. A reali-
zagdo dessa caracterizagao, entretanto —e por sua vez ~, impli-
ca reconhecer a transitoriedade das concepgoes acerca de uma
abordagem bastante recente em Educacio Matematica, algu-
mas vezes ainda vista com reservas pela comunidade. Essa rea-
lizagdo transitéria, portanto, tem, num grau bastante elevado, a
pretensdo de constituir-se em documento a ser apreciado, dis-
cutido, negociado, complementado, revisto pela comunidade
de educadores matematicos, para que, refletindo sobre ele, per-
cebam a viabilidade e as possibilidades da Histéria Oral como
instrumento para a compreensdo da Matematica em situagdes
de ensino-aprendizagem e de seus entornos constitutivos.

! Professor do Departamento de Matemética da Universidade Estadual
Paulista - UNESP - de Baury, 5P, e do Programa de Pés-graduagio em
Educagdo Matemdtica da UNESP de Rio Claro, SP.

E-mail: vgarnica@travelnet.com.br.
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Historia e Histéria Oral

Histéria Oral ¢, j4, uma expressdo simplificada. Melhor
seria dizermos: a Histdria (re)constituida a partir da oralidade,
numa clara complementagio (alguns prefeririam, aqui, “oposi-
¢d0") aquela concepgao de Histéria pautada somente em docu-
mentos escritos ou, mais radicalmente, em fontes primarias. Nao
vejo escrita e oralidade em oposicdo, mas como possibilidades
complementares para a elaboragao histérica. Historiadores con-
ceituados - tanto antigos como contemporaneos - afirmam so-
bre as vantagens da utilizagao de varias fontes para a compre-
ensdo domundo, pelo viés da Histéria: o estudo dos homens no
tempo. Negar os arquivos escritos como recurso de pesquisa
seria um equivoco tdo alarmante quanto negar a importancia
da oralidade paraentendera temporalidade e, nessa temporali-
dade, as circunstancias humanas.

Existe, sim, uma oposi¢o sensivel que detecto entre a His-
téria Oral e a historiografia mais tradicional?, mas ela nio esta
nos pseudoconflitos oral/escrito e meméria/histéria. Esta no
modo como concebemos a prépria histéria e seus agentes. O
que chamo de Histéria “classica” refere-se &s concepgdes da
historiografia que, concordando com Thompson (1988, p. 55),
nascem na esfera académica alem3, notadamente nos trabalhos
— e nas indicagdes de pardmetros “metodologicos” para asse-
gurar a cientificidade da Histéria - de Leopold von Ranke, que
conduziu, em Berlim, um dos mais influentes seminérios sobre
pesquisa historiogréafica da Europa. E de von Ranke a classica
frase (e, conseqiientemente, a origem das concepgdes que ela
engendra e que as novas formas de Histéria pretendem — ao
menos - relativizar) de que a Histéria deveria ser registrada
“como realmente ocorreu”. A mera atribui¢ao de paternidade a

* “Historiografia tradicional” ou “historiografia cldssica” sac expressGes
que necessitam, reconhego, maior aprofundamento, o que nio farei neste
texto, embora acredite que alguns elementos fundamentais para a com-
preensdo do que pretendo significar com isso estejam aqui presentes.
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uma idéia —recurso muitas vezes equivocadamente empregado
para situar uma origem —, na verdade, pouco situa, E necessa-
rio, para além dessa atribuigao, conhecer as motivagdes - os
entornos ideolégicos — que permitiram o surgimento e a divul-
gacao de tal idéia e o modo como ela se sustenta. Nesse caso,
deve-se entender a necessidade de manutencio dostatus acadé-
mico, que primava por uma individualizagdo crescente e preza-
va a radical dissociagio entre o mundo cientifico e a vida co-
mum para que, no século XIX, pudesse ser elaborada a figura
do historiador profissional. Mas tal como ocorre em outras ins-
tancias da experiéncia humana, hé que se prezar a mescla de
posi¢des que comumente convivem num mesmo espago. Embo-
ra algumas idéias sejam projetadas ideologicamente de modo
mais radical e, por isso, permanegam vigendo por mais tempo e
com mais forga, a manutengdo convive com a ruptura: Dewey
conviveu com Torndike assim como von Ranke foi contemporé-
neo de Michelet®.

Falar de uma histéria “verdadeira”, de uma histéria que
“realmente aconteceu” — o que muitas vezes ficaimplicito quan-
do falamos “A” histéria - é desprezar a existéncia de vieses
alternativos, de versGes outras que nao as tidas como “reais”,
“corretas”, “verdadeiras”. E, do mesmo modo, negligenciar
como, por que e por quem essa historia definitiva e univoca é
constituida. Nesse rastro vem a heroificagao do “objeto” histé-
rico (o homem é, via de regra, o diferenciado, aquele que des-
ponta entre os muitos comuns, em situagdes incomuns, despre-
gadas do solo das vivéncias cotidianas) em eventos pontuais,
“momentos” cujos (nicos registros adequados (porque confia-
veis), mantidos em-arquivos, sdo aqueles fixados pela escrita.

* Ellen Langemann, em seu An Elusive Scicnce, mostra comao as concepgoes
antagonicas de Educagio ~ ¢, conseqiientemente, de pesquisa em Edu-
cagio ~ de Dewey e Thorndike conviveram e como as teorias e praticas
do segundo se impuseram as do primeiro, configurando o panorama
educacional americano. Michelet, por sua vez, é historiador emblematico
quanto & utilizagdo de fontes aiternativas na historiografia. Textos seus,
como O powo, valem-se fartamente de fontes “alternativas” para o regis-
tro histérico.
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Uma primeira - e extremamente significativa - revolucao
nesse panorama surge com a Escola dos Aniales. Para entender
- ainda que de modo lacunar ~ os pressupostos desse novo
paradigma, dois cendrios precisam ser esbocados. Para consti-
tuir essas paisagens, estaremos apoiados em Reis (2000).

Primeira paisagem. Alsacia-Lorena, Universidade de Es-
trasburgo, final do século XIX. Fincada numa regido ostensiva-
mente germanizada, que no ano de 1893 volta a pettencer aos
franceses, a Universidade de Estrasburgo foi articulada com o
objetivo de consolidar a presenca da Franga naquela fronteira
com a Alemanha e de germaniza-la.

Segunda paisagem. Europa, primeira metade do século
XX, a experiéncia da derrota. Derrotas militares, politicas e in-
dividuais. Desconfianca nos militares, estrategistas, grandes
individuos. Percepgao da finitude, do fracasso.

Nesse cendrio nasce, na década de 1920, de um grupo de
estudiosos das mentalidades ligados 4 Universidade de Estras-
burgo, um dos mais fascinantes e revolucionarios movimentos
da “ciéncia” do mundo ocidental, a Escola dos Annales, defen-
dendo um novo paradigma para os estudos histéricos, em rom-
pimento radical com a historiografia tradicional. Num ensaio
sobre a histdria das mentalidades, Phillipe Ariés, um dos atuais
representantes dessa Histéria Nova, aponta como componentes-
fundadores desse movimento os franceses Lucien Febvre e Marc
Bloch, o belga Heni Pirenne, gedgrafos como A. Demangeon,
sociblogos como L. Lévy-Bruht e M. Halbwachs. E acrescenta:

Todavia, embora fosse 0 mais bem organizado, o mais
combativo, o grupo dos Annales nio era o tnico.
Cumpre acrescentar a ele personalidades indepen-
dentes e solitarias que tiveram o mesmo papel pio-
neiro: o célebre historiador holandés Huizinga, au-
tores que permaneceram obscuros durante muito
tempo, como o aleméao Norbert Elias [...] ou ainda
autores um pouco marginais, quero dizer, cuja re-
lagdo com a histéria das mentalidades nio apare-
ceu e nio foi logo reconhecida, como Mdrio Praz.
{(Awes, P. In: Le Gory, 1990, p. 155)
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A caracterizagio de uma nova concepgao do tempo historico
e de sua representagio pode, segundo Reis (2000, p. 73-86), ser
feita a partir de elementos significativos. A inferdisciplinaridade (os
lustoriadores, particularmente aqueles da Universidade de Estras-
burgo, vivendo em ambiente extremamente fecundo, constatam a
impossibilidade de cooperagao interdisciplinar caso mantivessem
arepresentagao tradicional - linear, teleoldgica, sucessdo pauta-
dano evento, na assimetria passado/ futuro - do tempo histéri-
co); a longa-duragio (bastante préxima ao conceito de “estrutura
social”: “as mudangas humanas, embora ocorrendo e sendo per-
cebidas, endurecem-se, desaceleram-se, estruturam-se. [...} amu-
danga ocorre, nao segundo Herddoto e a histéria tradicional, mas
por uma ‘dialética da duragio’: a mudanga é limitada e nio ten-
dearuptura descontrolada. [...] O tempo dos Annales é uma desa-
celeragao cautelosa”); amplingdo do conceito de foiite histdrica (a do-
cumentagdo passa a ser considerada como registro da passagem
do homem pelo mundo); motivada por problemas, a histéria cono
construgdo (“na histéria tradicional, sem documentos nao hé his-
toria. Para os Annales, sem problema nao ha histdria. [...] a histé-
ria tradicional considerava os fatos como ja presentes nos docu-
mentos”; para os Annales, mesmo que resistindo a andlise e a
agdo, os fatos precisam ser construidos a partir das fontes); o
método retrospectivo (o “idolo das origens” — que Bloch pretendeu
destronar - consiste na idéia de que o mais proximo pode ser sem-
pre explicado pelo mais distante. Para Bloch, ao contrario,

nio basta conhecer 0 comego ou o passado de um pro-
cessa para explicd-lo. Explicar nio ¢ estabelecer uma
filiagdo. O presente guarda uma certa autonomia e ndo
se deixd explicar inteiramente pela sua origem. O pre-
sente estd enraizado no passado, mas conhecer essa
raiz nao esgota seu conhecimento. Ele exige um estudo
em si, pois é um monumento original, que combina
origens passadas, tendéncias futuras e agdo atual.

Trata-se de trafegar ~e essa é a esséncia do chamado “Mé-

todo regressivo” — do mais conhecido -0 préximo, o presente —
ao menos conhecido - o distante, o passado.
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Esse método ¢ o sustentdculo da histdrin-problema:
tematica, essa histdria elege, a pattir da andlise do
presente, os temas que interessam a ¢sse presente,
problematiza-os e trata-os no passado, trazendo in-
formagbes para o presente, que o esclarccem sobre
sua propria experiéncia vivida.

Num processo de alteragdes e adaptagdes, a Escola dos
Annales passa por vérias fases. A primeira delas, quando se
tecia a renovagdo da historiografia, vai de 1929 a 1946, tendo a
frente Bloch e Febvre. A segunda fase, de 1946 a 1968, caracteri-
za-se pela diregao de Braudel, sendo o periodo no qual se con-
solida o programa teérico da escola, radicalizando o pensa-
mento dos fundadores. A terceira fase, de 1968 a 1988, tem sido
chamada a fase da Nova Nova Historia (Nouvelle Nowvelfe His-
toire), quando a importancia da economia, ressaltada por Brau-
del, é reduzida, segundo os historiadores, pelas exigéncias
impostas pelo mundo contemporaneo. Segundo Reis (2000,
p. 113-114), a Histdria associa-se a novas disciplinas (psica-
nélise, antropologia, lingiiistica, literatura, semiética, mitolo-
gia comparada, climatologia, paleoboténica) e novas técnicas
sdo utilizadas (carbono 14, analise matematica, modelos, den-
drocronologia, computadores). A histdria passa a ser escrita
no plural: sao “histdrias de ..."” e pode ser feita a partir de
multiplas perspectivas. O interesse central é plural, multiplo,
heterogéneo, disperso. O todo é, agora, inacessivel e s6 se pode
abordar a realidade social por partes. E a Histéria em migalhas.

Na década de 1990, voltam ao cendrio a narrativa, a bio-
grafia e o evento, até entao desprezados — mas nao ao todo des-
considerados ~ nos Annales. As narrativas, porém, intervém com
espirito novo. Agora, a rarragio ocupa-se da vida, dos senti-
mentos, do cotidiano n&o sé de grandes e poderosos. Foucaulte
Ricoeur, por exemplo, sdo chamados a cena para a consolida-
¢éo desse projeto.

A mudanga paradigmaética dos Annales, portanto, altera
radicalmente a cena e o perfil dos atores da Histéria. No con-
texto fervilhante de uma histéria em migalhas, vérias sio as abor-
dagens que despontam para a compreensio do fato histérico,
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as ousadias metodoldgicas, as distintas perspectivas, as mul-
tiplas e variadas fontes agora lomadas como legitimas. A ora-
lidade, que sempre serviu de recurso e inspiragao aos histo-
riadores, surge, realgada, subsidiando uma das principais
modernas tendéncias historiogréficas. Desponta o que cha-
mamos de Histéria Oral.

Embora o registro de situagdes a partir do relato oral de
experiéncias vivenciadas ja fosse, desde o inicio do século XX~
em especial com a chamada Escola Sociologica de Chicago -,
uma técnica bastante utilizada, é o surgimento dos gravadores
portateis que se impde como fator definitivo para o surgimento
da Histéria Oral. Allan Nevins € citado como seu precursor,
devido as gravagdes que realizou com personalidades america-
nas - dentre as quais destaca-se a biografia de Henry Ford -
logo apds a Segunda Grande Guerra: Mas o préprio Nevins
nega essa paternidade, afirmando que a Historia Oral nasceu
por simesma, por uma patente necessidade de se aproveitar os
recursos tecnolégicos mais atualizados como um suporte para
a preservagao das memorias que o tempo teima em colocar no
esquecimento (Cr. DUNAWAY & BauM, 1996). A expansao das ati-
vidades industriais e a atengio ~ dada principalmente pela
Antropologia— aos “excluidos” nesse processo de industriali-
zacio no mundo contemporaneo in tensificam a utilizagao das
memoérias gravadas COMo recursos para a pesquisa, numa série
de estudos de casos. N#o se trata mais de privilegiar as grandes
personalidades ptiblicas ~ 0 que ocorret mesmo ha Historia
Oral, em seus inicios —, mas de voltar o olhar a particularidade
dos marginalizados. Em seu processo de desenvolvimento, afir-
mam os autores que a Historia Oral vem bu scando, mais recen-
temente, estudar grupos e populagdes de segmentos médios,
que d&o um panorama mais nitido da realidade. Esses estudos

tém em comum a tendéncia a ndo “coisificar”,” factualizar” —e,
decididamente, a ndo heroificar— os individuos-depoentes, mas
preservé-los em sua integridade de sujeitos, registrando uma
rica pluralidade de pontos de vista: distintas versoes da Histo-
ria. Segundo Paul Thompson, notadamente, trés fatores distin-
guem e validam a abordagem da Histéria a partir de evidéncias
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orais: a oralidade permite ressaltar, tornando mais dindmicos e
vivos, elementos que, de outro modo, poroutro instrumento de
coleta, seriam inacessiveis; a evidéncia oral permite compreen-
der, corrigir ou complementar outras formas de registro - quan-
do existem -, e, finalmente, a evidéncia oral traz consigo a pos-
sibilidade de transformar “objetos” de estudos em “sujeitos”,
20 evitar que, como na “historiografia classica”, os atores da
Histéria sejam compreendidos 2 distancia e (re)elaborados em
uma “forma erudita de ficgao”.

Sob meu ponto de vista, a Histéria Oral é uma contribui-
¢ao significativa para a Educacio Matematica, podendo ser
entendida como uma abordagem qualitativa de pesquisa den-
tre as muitas que tém caracterizado o cendrio da producio na-
cional. Para argumentar sobre essa minha afirmagéio que nio
€ consensual entre os que, mesmo em Educacio Matematica,
trabalham com Histéria Oral -, um paréntese deve ser feito:
trata-se de apresentar —ainda que brevemente - o que concebo
como metodologia e como pesquisa qualitativa.

Metodologia, Pesquisa Qualitativa e Histéria Oral

Ummétodo sempre traz, em si, anogéo de eficicia. Trata-
se de engendrar um mecanismo que, julgado eficaz, nos dé pis-
tas para compreender determinada situagiio, resolver determi-
nado problema, responder 4 determinada questido ou
encaminhar determinados entraves. A eficicia, porém, serd jul-
gada segundo os pressupostos teéricos e vivéncias do pesqui-
sador, e esse é 0 motivo principal de ndo se poder apartar uma
metodologia de uma concep¢io de mundo e dos fundamentos
teSrico-filosdficos do pesquisador. Uma metodologia, porém - e
portanto~, nao € um conjunto de métodos que possa ser tratado
de um modo meramente procedimental. Isso pretende signifi-
car que os limites das metodologias e de seus pressupostos te6-
ricos devem ser séria e continuamente testados, confrontados,
avaliados. Em Educagao Matemitica ~ espago no qual trafega-
mos com mais familiaridade —, o exercicio quanto aos limites
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tedricos tem sido muito timidamente operacionalizado, o que
fica claro se considerarmos as resisténcias a novas abordagens
e posturas alternativas que ocorrem internamente em nossa co-
munidade, ressaltando que o discurso da flexibilidade para
ouvir o diferente sempre foi por nés arduamente defendido. Além
disso, € necessdrio questionar uma prética cada vez mais co-
mum: a do julgamento de uma produgzo a partir —apenas - de
sua pureza metodologica (um hébito nefasto que se restringe a
avaliar apenas a descrigdo e a justificacio técnica dos procedi-
mentos de investigagao). Temos nos esforcado muito pouco - se
julgarmos que essa necessidade estende-se a todos que partici-
pamda comunidade e nao s a alguns pesquisadores —em rela-
¢ao a colocar sob suspeita nossos fundantes epistemolégicos.
A sensivel auséncia de esfor¢os para compreender quais séo e
COmo operam nossas concepgdes sobre o conhecimento nos afas-
ta, cada vez mais, do processo de produgéo desse conhecimento,
sem o que nossos discursos alternativos sobre complexidade e
totalidade, por exemplo, naufragam nos ja conhecidos processos
que nao ultrapassam a légica formal, o principio-meio-fim linea-
rizado ejustificado por um método bem definido.

E nesse esfera que entendo a questao metodolégica. Trata-
se, sim, de procurar por um método julgado eficaz, adequado e
consistente com nossas propostas de investigacao, mas trata-se
- além disso - de explicitar as concepgdes que a ele subjazem,
exercitando continuamente a testagem dos limites desses méto-
dos e de seus pressupostos tedrico-filosoficos, avaliando seus
resultados e tornando publicas suas conquistas e embaragos,
no desejo de ultrapassé-los.

A produgéo sobre Metodologia de Pesquisa foi bastante
significativa até um passado ndo muito distante, mas atual-
mente temos, de modo geral, nos dedicado pouco a compreen-
der esse tema e atualiza-lo. Ao grande estudo e aplicagio dos
testes estatisticos e dos questionarios, ocorrido nas décadas de
1940 e 1950, seguiu-se um consideravel esforco para romper
com as abordagens parametrizadas pelo Positivismo e freqlien-
temente, de modo equivocado, colocou-se uma abordagem qua-
litativa como rival de uma abordagem quantitativa sem cuidar
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dos limites e pressupostos de ambas. Em Educagio Matemati-
ca, por exemplo, a caracterizagao da pesquisa qualitativa segue
~ com algumas poucas alteragdes — os pardmetros dados por
Bogdan e Biklen, no inicio da década de 1980.

Segundo minha concepgao, o adjetivo “qualitativa” esta-
rd adequado as pesquisas que reconhecem: (a) a transitorieda-
de de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipétesea
priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (¢) a
ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretati-
vo, se vale de suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos
quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituigao de
suas compreensodes dé-se ndo como resultado, mas numa traje-
toria em que essas mesmas compreensdes e também os meios de
obté-las podem ser (re)configurados; (e) a impossibilidade de
estabelecer regulamentagdes, em procedimentos sisteméticos,
prévios, estaticos e generalistas. Aceitar esses pressupostos é
reconhecer, em tltima instancia, que mesmo eles podem ser
radicalmente reconfigurados & luz do desenvolvimento das
pesquisas. Muito se tem falado acerca da necessidade de uma
pergunta diretriz para as pesquisas e muito se tem utilizado a
existéncia ou ndo dessa interrogagdo como fundamental para
que o adjetivo “qualitativa” possa ser aplicado & investiga-
¢do. Penso que isso é uma visdo um tanto quanto reducionista,
ainda mais quando o termo “pergunta” implica, necessaria-
mente, a frase interrogativa que, via de regra, surge nas abertu-
ras dos trabalhos. Existe, sim, segundo penso, um cenério que
o pesquisador procura compreender, cendrio este comn limita-
¢bes bastante rigorosas, impostas, principalmente, pela im-
possibilidade de serem focadas, numa pesquisa, todas as ins-
tancias que nela prépria se vislumbram e que, nitidamente,
estdo ligadas a entornos que, por sua vez, tém outras ramifica-
¢des que exigem compreensao. E uma imposigdo da prépria
limitagdo humana. Seguramente, essa limitagdo pode ser mi-
nimizada em processos de pesquisa desenvolvidos coletiva-
mente, e esse ¢, certamente, um dos meios para se configurar
uma comunidade cientifica, quer seja em sentido amplo, quer
seja em sentido mais restrito.
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Assim, segundo essas minhas concepgoes sobre Meto-
dologia e sobre Pesquisa Qualitativa, creio que posso afirmar
ser a Historia Oral uma metodologia qualitativa de pesquisa
significativa para a Educagio Matematica. Optar pela Histd-
ria Oral, portanto, é optar por uma concepgao de Histéria e
reconhecer 0s pressupostos que a tornaram possivel. E inscre-
ver-se num paradigma especifico, é perceber suas limitages e
suas vantagens e, a partir disso, (re)configurar os modos de
agir de maneira a vencer as resisténcias e ampliar as vanta-
gens. Portanto, ndo se trata simplesmente de optar pela coleta
de depoimentos e, muito menos, de colocar como rivais a escri-
tae a oralidade. Trata-se de entender a Histéria Oral na pers-
pectiva de, face a impossibilidade de constituir “A” histéria,
(re)constituir algumas de suas varias versoes, aos olhos de
atores sociais que vivenciaram certos contextos e situagdes,
considerando como elementos essenciais, nesse processo, as
memorias desses atores - via de regra negligenciados —, sem

- desprestigiar, no entanto, os dados “oficiais”, sem negar a

importéncia de fontes primarias, de arquivos, de monumen- |

tos, dos tantos registros possiveis. Nao havendo uma histéria
“verdadeira”, trata-se de procurar pela verdade das histérias,
(re)constituindo-as como versdes, analisando como se impdem
os regimes de verdade que cada uma dessas versdes cria e faz
valer. Historiadores orais sao, portanto, criadores de regis-
tros; constroem, com o auxilio de seus depoentes-colaborado-
res, documentos que sio, na trama dessas concepgdes que ali-

nhavei, “enunciagbes em perspectiva”. Documentos cuja -
fungio é preservar a voz do depoente — muitas vezes alternati-

va e dissonante —, que o constitui como sujeito e que nos per-
mite (re)tragar um cendario, um entrecruzamento do quem, do
onde, do quando e do porqué.

£, portanto, sob essa ética que penso poder considerar a
Histéria Oral como uma metodologia de pesquisa, pretenden-
do, com isso, ultrapassar e/ou confundir as fronteiras entre
metodologia - tomada em sentido estrito ~, disciplina/area
proépria ou mera técnica especifica de arquivamento de dados.
Muitas vezes, essas regides tém ocupado os pesquisadores
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quando, no debate, entra em cena uma caracterizagio da His-
toria Oral.

Mas hd que se esbogar algumas consideragdes acerca dos
procedimentos que vém caracterizando os trabalhos que se ins-
crevem academicamente como “trabalhos em Histéria Oral”.
Mais que isso, é preciso delinear como, em Educacdo Matemati-
ca, 0s pesquisadores tém se valido desse recurso em suas inves-
tigagdes. Ndo se trata ~ e isso seria contrario a toda nossa trama
de negociagao tecida até agora — de explicitar uma regulamenta-
¢do acerca do uso da Historia Oral. Ao invés disso, trataremos de
relatar possiveis momentos dessa metodologia, considerando
suas limitages, dificuldades, vantagens e potencialidades, a luz
de pesquisas ja desenvolvidas: a isso temos chamado “uma re-
gulagdo metodoldgica” (Garnica, 2003).

A Historia Oral e a Educagiio Matemdtica: brevissimo
inventdrio e seus “momentos” metodolégicos

Um primeiro passo para estudar a interface Histoéria Oral/
Educagdo Matematica é inventariar os trabalhos que, até o mo-
mento, explicitamente assumiram inscrever-se nessa opgao.
Esse conjunto de pesquisas — que de forma brevissima passa-
mos a apresentar —junto a outras investigacdes ainda em an-
damento servem como exemplos de eixos teméticos possiveis

de serem abordados, em nossa area, utilizando a Histéria Oral
COmMO recurso.

Tratando do ensino da Algebra Elementar a partir de de-
poimentos de professores, num panorama histérico, Oliveira
(1997) desenvolve sua dissertagdo de mestrado apresentada &
Faculdade de Educagido da UNICAMP. Para encaminhar sua
questao geradora (“Como o professor de matematica relata sua
pratica educativa em algebra elementar, historicamente produ-
zida, e quais reflexdes ele faz sobre isso?”), o autor busca depo-
imentos de quatro professores de Matematica, explicitando
sua opgao pela Histéria Oral j& na introdugdo, quando afirma
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estruturar seu trabalho a partir da orientagdo proposta por Sil-
va (1993)*. Souza (1998), em sua dissertagao de mestrado para o
Programa de Pés-Graduagao em Educagao Matematica da
UNESP de Rio Claro, focaliza a Educagao Matematica na Bai-
xada Santista da década de 1950 a 1980. E o primeiro trabalho
de pesquisa em Educagdo Matematica que utiliza a Historia
Oral como metodologia de pesquisa de um modo mais rigoro-
so’. O periodo estudado pela autora respeita sua trajetoria pes-
soal e imp&e-se como significativo, num contexto mais amplo, 2
luz das legislagBes que, a época, entravam em vigor*. Para isso,
opta por estudar um grupo de professores da Baixada Santista
que se coloca em evidéncia nesse contexto geopolitico. Vianna
(2000), em trabalho de doutorado apresentado a Faculdade de
Educagao da Universidade de Séo Paulo, traz aspectos bastan-
te diferenciados, quer seja se comparado ao estilo das teses “clas-
sicas” de doutorado, quer seja quanto, no ambito da Educagao
Matemaética, ao método utilizado. Trés sao, especificamente, 0s

i Trata-se de Silva, S. A. L (1993). Educagio/Cultura un memdria de profissi-
onais da educagio: reflexdes sobre experiéncins na Escoln Piiblica Paulista (1930-
50). Tese de doutorade. PUC/SP.

5 Dada a inexisténcta de parimetros explicitos para a utilizagio da Histo-
ria Oral em trabalhos de Educagio Matemdtica, esse “rigoroso” precisa
ser melhor explicado: Souza segue mais de perto os tedricos tanto da
Histéria quanto os da Histéria Oral. As indicagies de Oliveira, nesse
senlido, sdo genéricas, embora haja referéncias cruzadas nos dois traba-
fhos. Souza detém-se a explicitar suas concepgdes de modo mais claro,
passando pelas instdncias da transcrigao e da lextualizagio — que discu-
tiremos em sequiéncia — para chegar até uma possivel sistematizagio dos
dados coletados. No trabalho de Oliveira, a utilizagao dos depoimentos
¢ relativamente mais livre dessas amarras, provavelmente por espelhar-
se mais nos critérios das pesquisas de vertente qualitativa (“naturais” &s
investigacdes em Educagio Matematica) do que nos da Historia Oral
propriamente dita.

Especificamente, a Lei de diretrizes e Bases 4 024 de 1961, e sua mudan-
ca, em 1971, para a Lei 5692, e o surgimento de érgdos oficiais da
Seeretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo, como a COGEST
(Coordenadoria de Ensino da Grande Sio Paulo), o DRHU/LC (Depar-
tamento de Recursos Humanos Laerte de Carvalho) e a CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas). Destacam-se, ain-
da, os acordos MEC/USAID, lirmados na década de 1960.
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t(a:xnas centrais abordados: uma definigao de utopia, uma defi-
nigéo de Educagdo Matemitica e a resisténcia vivenciada por
professores que, atuando em Departamentos de Maternatica
optam por exercer atividades predominantemente no campo dz;
Educa_t;éo Matemitica. Também do ano de 2000 é a dissertacio
de Teixeira desenvolvida na Universidade de Passo Fundo, na
qual apresenta a histéria de vida de Maria Fialho Crusius, per-
sonagem de referéncia na constitui¢do da Educagao Matemati-
cano Estado do Rio Grande do Sul. A autora desenvolve suas
intengdes cruzando depoimentos de vérios colaboradores. Lan-
C?O (2002), por sua vez, apresenta trabalho ao curso de especia-
lizagao em Educagio Matematica da Universidade Estadual do
Mato Grosso, coletando depoimentos de professores pioneiros
para estudar o ensino de Matemaética na cidade de Sinop, de
colonizagfio recente. Guérios (2002), em sua tese de doutora-
mento apresentada a Faculdade de Educagao da UNICAMP
Pretende “compreender como professores se constituem profis:
sionalmente em pensamentos, agbes e saberes em espagos de
formaqéo e pratica docente”, para o que foram coletados depo-
imentos de seis professores ligados ao Laboratério de Ensino e
Aprendizagem de Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
da Universidade Federal do Parana, em Curitiba. Guérios nio
pretende utilizar os recursos da Histéria Oral como uma forma
de re-constituir um panorama - aquele do Laboratério ~ histéri-
co, mas paradar conta de compreender a trajetoria de constitui-
o profissional dos docentes, no que - a autora parece ter isso
como pressuposto - as atividades nesse Laboratério desempe-
nham papel fundamental. Para desenhar o cenério no qual vai
utilizar-se da Historia Oral, cita a influéncia decisiva do traba-
lho de Selma Guimaraes Fonseca’, com raras referéncias a ou-
tros trabalhos de fundamentagdo metodolégica. Bernardes
(2003), do programa de mestrado em Educagao para a Ciéncia
da UNESP de Bauru, estuda as relagdes que se tecem entre

7 FONSECA, S. G. (1997). Ser $ istori g
0. G 7). professor de Histér Brasil: histori
vida. $30 Paulo: Papirus. ofess Gria no Brasil: histéria oral de
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magistério e profissionalizagéao, através dabusca de como, na
histéria de atuagdo do professor, articulam-se as relagdes sa-
ber/poder e como elas §20 exercidas. Para procurar entender as
regras € 0S Mecanismos utilizados nas relagdes de poder para
produzir esses discursos de verdade, foram realizadas entre-
vistas com professores de Matematica cujas experiéncias sao
reconhecidas como diferenciadas por serem comprometidas
publicamente com embates relativos a carreira docente em suas
varias dimensoes. A Historia Oral, segundo afirmacao daauto-
ra, foi utilizada para registrar enunciagdes ent perspectiva de sujei-
tos cujo olhar, sobre o tema focado, é estratégico. Finalmente,
registra-se o trabatho de doutorado de Baraldi (2003). Focando
a trajetéria da Educagao Matemética na regido de Bauru —e
observando que “regido”, em seu trabalho, tem um significado
mais especifico do que aquele das regides geogréfico-adminis-
trativas? —, a autora elabora compreensdes acerca da malha fer-
roviaria no oeste paulista, daCampanhade Aperfeigoamento e
Difusio do Ensino Secundario (CADES), da Lei 5692/71 edo
Movimento “Matematica Moderna” que, dentre outros fatores,
sao fundamentais para se entender como se constituiu uma pra-
tica de ensino e formaram-se 0s professores de Matematicaem
locais distantes daqueles em que, na década de 1930, foram
implantadas as Faculdades de Filosofia com cursos especificos
para a formag@o docente.
Mais recentemente, percebe-se, na Educacio Matemdtica,
a intensificacao de trabalhos desenvolvidos em Historia Oral.
A constituicio de um grupo de pesquisa especifico sobre o tema,
com pesquisadores de vérias instituigdes universitarias, tem

contribuido de modo significativo para ampliar os referenciais
e os temas focados. Ha, em andamento, estudos sobre o ensino

* Segundo Baraldi (2003, p. 18-9, volume a), “uma regido ndo existe a
priori, é resultado de uma série de representagies que possuem
historicidade” e, concordando com Schama, afirma que “a regido ¢ um
contexto, uma paisagem elaborada por nossos olhos ¢ mentes, carregada
de significados: "Antes de poder ser um repouso para os sentidos, a
paisagem € uma obra da mente, compde-se tanto de camadas de lem-
brangas como de estratos de rochas’.”
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de Matematica em escolas rurais na regido de Bauru-SP; sobre a
constituicio de um fazer em Educagio Matematica na “Nova
Alta Paulista” e na regido de Blumenau-5C; sobre as altera-
¢des/manutencdes das concepedes de professores de Matema-
tica; sobre a influéncia da familia no desempenho escolar; sobre
aidentidade e a atuagio de grupos que trabalham com Educa-
¢ao Matematica; sobre a profissionalizagéio docente; sobre a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP) e
sobre o NEDEM, Nicleo de Estudo e Difusao do Ensino de
Matemética, do Parana, um dos grupos responsdveis pela di-

vulgagdo do Movimento da Matemética Moderna em seu Esta-
do e no Pais.

Um estudo dos trabalhos ja desenvolvidos € o acompa-
nhamento daqueles em desenvolvimento nos permitem afirmar
que os procedimentos utilizados nas pesquisas em Histéria Oral
e Educagdo Matematica podem ser sistematizados em alguns
“momentos” de agio, cuja configura¢io é maledvel porque de-
pende de muitos fatores, como a maturidade e o estilo de cada
pesquisador. Além disso, operam na configuragao desses pro-
cedimentos os pressupostos tedrico-filoséficos que cada umdos
pesquisadores traz, pressupostos esses vinculados aqueles pro-
Prios & “nova” concepgio de Histria e de fazer Histéria que
tratamos de explicitar no infcio deste texto. Uma regulagio des-
ses “momentos” pode ser esbogada em dois niveis: um relativo

acoleta de depoimentos e 0 outro, subseqliente, ao tratamento
das informac@es coletadas.

No primeiro nivel, trata-se de, inicialmente, optar por um
grupo de depoentes julgados significativos para o tema da pes-
quisa, contactd-los e, se aceitos os convites para participagio
no projeto, entreyists-los a partir de um roteiro que, embora pre-
viamente determinado, é aberto o suficiente para aproveitar as
vérias experiéncias relatadas por esses depoentes. Quanto a
Opgao pelos depoentes, o chamado “critério de rede” - um cola-
borador sugere ao pesquisador a pertinéncia do depoimento de

outra pessoa, construindo assim uma rede de colaboradores - ¢
bastante utilizado,
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Um estudo prévio bastante apurado deve ser feit? quando
sistematizamos as perguntas ou sugestoes que compdem o ro:
teiro da entrevista, posto que elas podem — ou nao - fazer vir &
tona elementos que a meméria do depoente esquece voluntéria
ouinvoluntariamente. Além disso, o roteiro pode/deve ser re-
visto e re-elaborado para uma segunda entrevista: um prime'ziro
contato pode nao ser suficiente e, aiém disso, uma entrevista
pode sugerir questdes adicionais para uma proxima, com'outro
depoente. Dois fatores sdo preponderantes para determLflar.o
encerramento das sessdes de entrevista: a decisdo do préprio
depoente e a do préoprio pesquisador, quando-jt_llgam que as
informagdes coletadas sao significativas o suficiente para os
registros que desejam elaborar. O primeiro contato com o df'
poente deve considerar seu estado de satide - Posto que, ndo
raras vezes, 0s colaboradores sdo pessoas com idade avanga-

da -, e, em alguns casos, uma consulfa a familia do colaborador
é decisiva para negociar a possibilidade da entrevista.
O segundonivel, aquele do tratamento das informagaes, é
bastante demorado e exige novos contatos com os depoentes.
Tendo sido feitas as entrevistas, o pesquisador tratara de elabo- |
rar um texto escrito a partir daqueles dados orais coletados nas |
gravagdes. A elaboragao desse texto constitui a entrada nesse \
segundo nivel, e ela n&o ocorre linear ou estatmamente,ﬁ com- ,
portando, ela prépria, diferentes momen.tos de elaborac;aio. Os ]
pesquisadores t&ém chamado de transcrxc;écj, de gravagdo ou
textualizacdo a primeira fase dessa elaboragdo textual, quando
o pesquisador cuida de registrar, por escr?to, tf’a? exatamente
quanto possivel, o material gravado. Para simplificar o uso df’s
termos, tenho optado por chamar de transcrigao ou d'e grfiv'?qao
esse primeiro momento, reservando o termo “textualizacdo” aos
momentos posteriores,
A textualizacdo comega quando o texto ja estd transc.ritf).
Uma primeira textualizagfo consiste emhlivrar a transc.rniao
daqueles elementos proprios a fala, evitando as repeti¢des
desnecessarias ~ mas comuns aos discursos falados — e os
vicios de linguagem. Num momento seguinte, as pnguntafs
sdo fundidas as respostas, constituindo um texto escrito mais
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homogéneo, cuja leitura pode ser feita de modo mais fluente. £
também possivel, nessa primeira sistematizago, que o pesqui-
sador altere a seqiiéncia do texto, optando por uma linha espe-
cifica, seja ela cronoldgica ou tematica. Os momentos da entre-
vista sdo, assim, “limpos”, agrupados e re-alocados no texto
escrito. Palavras, frases e paragrafos podem ser reordenados,
retirados ou acrescentados, ora com o intuito de dizer o que nfo
foi dito literalmente (muitas vezes, o colaborador niio termina a
frase. Sua entonacéo acompanhada de siléncio, entretanto, per-
mite entender claramente o que seria dito depois), ora para “lim-~
par” as repetigdes de uma mesma frase ou expressio (vicios de
linguagem: “né”, “td”, “ok”, ...), ora em funcdo da clareza do
escrito (quando, por exemplo, o colaborador utiliza-se de ex-
pressdes que possuem diferentes significados no oral e no escri-
to). O pesquisador, entretanto, deve importar-se menos com essa
limpeza e reordenagao e mais em esforgar-se para preservar o
“tom”, o fraseado, a “miisica” da voz do depoente, na tentativa
de nio descaracterizd-lo. Porém, essas insinuagoes do pesqui-
sador, no texto, mesmo cercadas de cuidados, néo sio feitas
impunemente: com a textualizagdo constituj-se um texto em
colaboragdo. Nao é mais o texto do depoente, mas, sim, um texto
do pesquisador, elaborado a luz das falas dos colaboradores. A
essa primeira textualizagdo podem seguir outras. Meihy apon-
ta, inclusive, a possibilidade de uma “transcriagao”, momento
de uma textualizagdo mais radical, no qual os depoimentos sao
tratados mais livre e literariamente, como que numa “teatrali-
zagdo da linguagem”. O processo de textualizagio encontrara
fundamento na propria (re)definigao de “documento”, cuja cons-
tituigiio ¢, exatamente, sua proposta. Documentos, segundo essa
concepgao, sdo enunciagdes sob a perspectiva do depoente, séo
registros feitos a partir das memérias dos depoentes, oralmente
coletadas pelo pesquisador. E a meméria costura os tempos,
nao compreendendo com exatidio suas passagens. As reminis-
céncias sdo compostas para dar sentido a vida passada e pre-
sente. Para Thompson (1988), “composicao” é o termo adequa-
do, ainda que ambiguo, para descrever a constituigido das
lembrangas, pois compomos os dados de nossa meméria com
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signos e significados diferentes, embora traduzindo nogoes co-
muns ao grupo social ao qual pertencemos. Desse modo, selecio-
nar ou esquecer, divulgar ou silenciar a0 manipulagbes cons-
cientes ou inconscientes, decorrentes de fatores diversos que afetam
amemoria, fazendo que esta costure os “fatos”, 0 que ocorre tanto
na enunciagio oral quanto no registro dessas enunciagdes, inde-
pendentes de quantas forem as “fases” da textualizagio.

Terminadas as textualizagdes, elaborado o documento, o
pesquisador volta aos seus depoentes munido dessas textuali-
zacdes e da transcrigio. Os colaboradores, entdo, conferem o
que foi feito, propdem alteracdes — sejam na forma -de~comple~
mentagdes ou vetos— ¢, finalizada essa fase de negociagao acerca
da configuragao “final” do texto, é assinada uma carta de ces-
sio de direitos, na qual fica explicitado como aqueles textos
podem ser utilizados pelo pesquisador. Essa carta de cessao,
embora tenha peso juridico, pode ser de redagao simples, desde
que aceita pelo colaborador. Muitas vezes, esse proces:%o decon-
feréncia e legitimagéio é longo e requer varias reunides entre
pesquisador e depoentes. Isso deve-se tanto ao cuifiado que 0s
depoentes tém com suas enunciacdes ~ e tanto malor sera esse
cuidado quanto maior for a posicao social/ profissional do de-
poente —quanto a uma dificuldade, comumente detectada, de
se abandonar uma situagio de personagem.

Para alguns historiadores orais, a pesquisa termina coma
constituigdo dos documentos. Para outros, a andlise desses do-
cumentos, pelo memorialista, é parte essencial do processo de
investigagao. Nos trabalhos que venho realizando, minha tex‘l—
déncia é a de optar pela anélise, embora reconhega que esse seja
um conceito de dificil configuragao. Nao vejo a analise como
um momento de julgar os depoimentos (sendo relatos da memo-
ria, essas descricdes nao podermn ser “recortadas” ~ com a fun-
cio de servirem a exemplificagiio -ou julgadas verdadeiras ou
falsas, boas ou ruins, certas ou erradas). Entendo que, a partir
dos relatos coletados, podem ser detectadas tendéncias que o
pesquisador cuidara de apresentar &, tanto quanto fo’r POSSin
a ele, munido de seus referenciais, discutir. As analises sao,
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ainda, segundo penso, um momento da pesquisa no qual o pes-
quisador presentifica-se como autor. Muitas vezes, os depoen-
fes, ao narrarem suas experiéncias -~ que sdo suas e, portanto,
intransferiveis como experiéncias -, ddo ao pesquisador ele-
mentos para que este compreenda aspectos de sua realidade até
entdo n&o pensados, ndo estudados, nao esquadrinhados, nao
inventariados. Caberd ao pesquisador detectar esses momentos
a partir dos significados que atribui ao que o depoente diz,
momentos que, ele préprio e seu grupo ou outros pesquisado-
res, podem levar a frente, encaminhando outras pesquisas e
abrindo possibilidades de entender seu entomo.
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| CaptruLo IV

Pesquisa Qualitativa e Pesquisa
Qualitativa segundo a
abordagem fenomenologica

Maria Aparecida Viggiani Bicudo!

Considero que, para falar em pesquisn qualitat iva., é preciso
esclarecer 0 que se busca ao pesquisar e em que sentido se fala
em qualitativo.

No senso comum, o qualitativo é entendido como 0 oposto
ao quantitativo. Um falando de qual.id.-zide etendoa ver.corrl1 0
subjetivo, com 0 sentimento, cOm opinides ac.er.ca das coisas do
mundo. O outro, quantificando aspectos objetivos sobre essas
mesmas Coisas.

Buscando ir além do senso comum, 0 que se tem?

Abbagnanc? afirma que quantidade, em geral, € possibili-
dade de medida.

£ este o conceito que fizeram dela Platdo e Aris‘t.c')te;
les. Platao afirmou que a quantidade esté entre o ilimi-
tado e a unidade, e que s6 ela é objeto do saber; Ror
exemplo, aquele que ¢ versado no f;ue diz respeito

aos sons nao admite que os sons 5a0 infinitos nem
procura reduzi-los a um \inico som, mas conhece a

| Professora Titular de Filosofia da Educagao, IGCE ~ Instituto <.ie Ge.za(ejncl;z
e Ciéncias Exatas, UNESP, Rio Claro- Professora_da Universidade
Sagrado Coragio ~ USC, Bauru, SP. E-mail: mariabicido@itol .com.br

1 ARBAGNANO, N. Diciondrio de filosofia, p. 786.
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quantidade deles, isto &, seu nimero (Fil, 177, 18b).
Aristteles, por sua vez, definiu a quantidade como
aquilo que é divisivel em partes determinadas ou
determindveis. Uma quantidade niumerdvel ¢ uma
pluralidade, que é divisivel em partes discretas. Uma
qualidade comensirdvel ¢ uma grandeza que € divisi-
vel em partes continuas, em uma ou duas ou trés di-
mensdes. Uma pluralidade completa é um ndmero,
um comprimento completo é uma linha, uma exten-
sdo completa é um plano e uma profundidade ¢ um
corpo {met.V, 13, 1027 2 2)

Na Matematica, guantidade tornou-se sinénimo de grande-
za, termo esse

que ¢ especifico de um certo campo de indagacdo e
que depende da escolha oportuna da unidade de me-
dida. Portanto, a quantidade como categoria ou concei-
to generalissimo no qual coincidem os objetos dispara-
tados das ciéncias positivas; isto é, a sua possibilidade
de serem submetidos 3 medida.*

Estando a Matemética no émago da racionalidade da cién-
cla, nutrindo seus procedimentos de inves tigagao, compreende-
Se por que a pesquisa quantitativa assume preponderéncia,

Entretanto, uma indagagio que desarranja esse cendrio é
como se passa da qualidade a quantidade ou o que se faz ao pas-
sar-se da qualidade 4 quantidade? Ainda citando Abbagnano:

A tendéncia geral do pensamento cientifico para re-
duzir a qualidade & quantidade foi interpretada de
maneira singular por Hegel, que falou em uma linha
nodal de relagGes de medida”. A mudanca gradual da

? ABBAGNANO, N. Diciondrio de filosofia, p. 786.
{ ABAGNANO, N. Diciondrio da lingua portuguesa, p. 786,
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quantidade levaria a um certo ponto (ponto ou linha
nodal) a mudanga da qualidade; e a mudanga gradual
desta nova qualidade levaria a um outro ponto no-
dal, e assim por diante. Hegel observava que do lado
qualitativo, a passagem para uma nova qualidade “é
um salto: as duas qualidades sao postas de modo com-
pletamente extrinseca uma em ralagao a outra”*

Ampliando a explica¢do, é importante focar qualidade.

No vocabulario comum, qualidade é uma propriedade,
atributo ou condi¢do das coisas ou das pessoas capaz de dis-
tingui-las das outras e de lhes determinar a natureza.® Entre-
tanto, para compreender esse significado atribuido a qualidade
na regido do pensar filoséfico, é preciso voltar a Aristételes e
abordar também o pensamento de Locke.

De acordo com Abbagnano’, a nogdo de qualidade é ex-
tensa e dificilmente pode ser reduzida a tm conceito unifério.
Pode-se, antes, dizer que ela compreende uma familia de con-
ceitos que tém em comum a fungio puramente formal de poder
ser empregados como resposta a pergunta “qual?”,

Desta familia, Aristételes distinguiu quatro membros;
e esta é ainda a melhor exposigéo que se possa dar a0
conceito qualidade.

1. Em primeiro lugar, entendem-se por qualidade os
hébitos e as disposi¢des que se distinguem um do
outro, porque o habito é mais estavel e duradouro
que a disposi¢do. Sdo habitos, a temperanga, a ciéncia
e em geral as virtudes, sdo disposi¢des a satide, a do-
enga, o calor, o frio, etc. [...]

2. Nessa segunda espécie, qualidade é o que consiste
numa capacidade ou incapacidade natural; e neste

§ ABAGNANO, N. Diciondrio da lingua portuguesa, p. 786.
¢ FERREIRA. Aurélio B. H. Novo diciondrio da lingua portuguesa, p, 1175,
7 ABBAGNANO, N. Op. cit,, p, 784.
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sentido fala-se em pugilistas, em corredores, em sio
’
em doentes etc. [...]

3. O terceiro género de qualidade é constituido pelas
afeigdes’ e suas conseqiiéncias: estas sio as qualida-

des sensfveis proprias e verdadeiras (cores, sons, sa-
bores etc.) [...]

4. A quarta espécie de qualidade é constituida pelas
formas ou determinagdes geométricas, por exemplo,

pela figura (quadrado, cfrculo etc.) ou pela forma (re-
tilinea, curvilinea) {..]"

Abbagnano afirma que pouco ou nada foi acrescentado
no curso ulterior da histéria da filosofia, a essas distingBes aris—l
tf)t-élicas. Eliminando o que é devido a sua conexiio com a Meta-
fisica desse autor, diz que se podem simplificar os quatro gru-
pos e caracteriza-los do seguinte modo:

« determinagesdisposicionais, que compreendem disposi-
¢Oes, habitos, costumes, capacidades, faculdades, virtu-
des, tendéncias ou qualquer forma que se queiram cha-
mar as determinagdes constituidas pela possibilidade
do objeto;

¢ determinag@es senstveis, isto é, as determinages simples
01;1 clomp]exas que sdo fornecidas por instrumentos or-
garnucos, cores, sons, sabores, etc.

» determinacbes comensuriveis, isto é, as determinagbes que
podem ser submetidas a métodos objetivos de medida:
numero, extensdo, figura, movimento, etc.

B Essas duas tiltimas determinacdes sio as qualidades tra-
dicionalmente distintas no discurso filoséfico como primirias
e secunddrias. Remontam a Demécrito®, foram retomadas por

. - -
O termo afeigdo aqui ests empregado como afecgio, isto €, no sentido de
ser afetado por. (nota da autora)

* ABBAGNANO, N. Diciondrio de filosofia, p. 784,
' ABBAGNANO, N. Diciondrio de filosofia, p- 785.
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varios pensadores, mas difundidas na filosofia européia por
Locke.'" As prinidrias ouprinteiras sdo as propriedades geomé-
tricas e mecénicas dos corpos, consideradas inseparaveis do
prdprio conceito de corpo, como, por exemplo, a extenséo, a
impenetrabilidade. As secundarias sdo propriedades que, por
abstragao, se podem suprimirsem que se destrua o conceito de
corpo, como, por exemplo, o0 peso, a cor, o sabor, etc. O que as
distingue é a possibilidade de, ao subtrair as secundirias das
prindrias, chegar ao que é objetivo ou real. Nesse caso, pode-se
inclusive chegar a determinagdes comensuraveis desse “objeti-
vo". As qualidades secundirias cabem determinacoes sensivets.

E importante observar que essa distingao foi combatida.
Berkeley'?, por exemplo, procura mostrar que nem mMesmo as
qualidades primdrias sdo objetivas, mas que todas sdo igual-
mente subjetivas.

£ nesse campo de significados que o quantitativoe o quali-
tativo se situam.

O quantitativo tem a ver com 0 objetivo passivel de ser
mensurdvel. Ele carrega consigo as nogées préprias ao para-
digma positivista, que destaca como pontos importantes para a
produgao da ciéncia a razdo, a objetividade, o método, a defini-
¢éo de conceitos, a construgdo de instrumentos para garantir a
objetividade da pesquisa. Embutida no seu significado esta, tam-
bém, a idéia de racionalidade entendida como quantificagéo.

Na logica designa-se com quantifica¢io a operagao me-
diante a qual, usando simbolos chamados quantifica-
dores, determina-se o &mbito ou extensao de um ter-
mo da proposigao [...]."

Esse entendimento se expande para a idéia de rigor, ca-
racteristica importante de qualquer pesquisa. Naquela que

" BREHIER, E. Histéria de la filosofia.
2 ABBAGNANO, N. Diciondrio de filosofia, p. 785.
3 Idem, p. 786.
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trabalha com dados quantificaveis, o rigor é sustentado pela
16gica presente na articulagiio de suas proposi¢des - e isso tam-
bém se mantém para qualquer tipo de pesquisa -, pela precisdo
dos instrumentos construfdos paramedirem-se os dados inves-

tigados.e pela aplicagéio de quantificadores a uma férmula, pos-
sibilitando célculos.

O qualitativo engloba a idéia do subjetivo, passivel de
expor sensagdes e opiniGes. O significado atribuido a essa con-
cepgao de pesquisa também engloba noges a respeito de per-
cepgdes de diferengas e semelhancas de aspectos compard-
veis de experiéncias, como, por exemplo, da vermelhidio do
vermelho, etc. Entende-se que a nogio de rigor ndo seria apli-
cavel a dados qualitativos, uma vez que a eles faltaria preci-
sd0 e objetividade, dificultandoou impossibilitando a aplica-
¢ao de quantificadores.

Hoje, quando se atribuern os adjetivos quantitativo e qualita-
tivo & pesquisa, esta-se fazendo uma distingo que ndo dd conta
das questdes metaffsicas pertinentes a esse tema, mas fica-se em
torno de questdes concementes aos paradigmas de investigaciio,
Ou seja, nao se responde & pergunta se o investigado pode ser
submetido a mensuracio, nem se perguntasobre qual unidade de
medida seria pertinente 8 mensuragao da objetividade enfocada,
nemse questiona se o investigado requer abordagens que permi-
tam chegar a determinagGes sensfveis quedigam de propriedades
de estados mentais ou de eventos, de estados perceptivos, de expe-
riéncias pessoais, etc. E, 0 majs importante, ainda que essas ques-
tes sejam colocadas, e muitas vezes o sdo, a interrogacio que
perciste para além das respostas passiveis de ser dadas &

0 investigado doa-se diretamente 2 investigag@io? Per-
mite-se quantificar? Permitem-se determinagdes sen-
siveis de suas propriedades?

Com essas indagagdes feitas, nio falarei de paradigmas,

mas de atitudes assumidas diante da realidade que, por sua
vez, refletem concepces de mundo e de ciéncia ; portanto,
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de investigagdes possiveis. Entendo que é a partir dessa
perspectiva que se pode distinguira pesquisa qualitativa, sequn-
do uma abordagem fenomenoldgica de pesquisa qualitativa.

Entendo que se pode fazer pesquisa qualitativa seguindo
as distinges entre quantitativo e qualitativo, destacando este 1il-
timo a partir de procedimentos e concepg¢des alternativas em
relagdo ao paradigma positivista.

Para tanto, em vez de privilegiar a sistematicidade garan-
tida por um método determinado, a objetividade dada pela neu-
tralidade do investigador e pela consisténcia dos dados trata-
dos, a racionalidade explicitada como quantificagio, a definigdo
prévia de conceitos e a construgdo de instrumentos para garan-
tir a objetividade da pesquisa, privilegiam-se descri¢des de expe-
riéncias, relatos de compreensdes, respostas abertas a questiona-
rios, entrevistas com sujeitos, relatos de observac¢des e outros
procedimentos que déem conta de dados sensiveis, de concep-
¢Oes, de estados mentais, de acontecimentos, ete. O rationale sub-
jacente a esse modo de pesquisar € dado pela intengao de atingir
aspectos do humano sem passar pelos crivos da mensuragéo,
sem partir de método previamente definido e, portanto, sem ficar
preso a quantificadores e acs cdlculos decorrentes.

Entendo ser nesse sentido que Lincoln & Guba'*afirmam:

Este livro é sobre um desafio. Descreve um paradig-
ma alternativo que, através de um acidente histdrico,
agora estd viajando sob o nome ‘naturalistico’. Tem
outros nomes como, por exemplo: o pds-positivisti-
co, etnografico, fenomenoldgico, subjetivo, estudo de
caso, qualitativo, hermenéutico, humanistico.

E, mais adiante, afirmam:

nao é possivel dar uma defini¢iio simples do que seja
naturalismo [...] O que ressalta para nés é que, primeiro,
nenhuma manipulagio por parte do investigador ¢

Y LINCOLN, Y. S.; GUBA, E. G. Naturalistic inquiry, p. 7. (tradugdo da
autora)
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implicada e, segundo, o investigador nio impde uma
unidadea priori no resultado final. Investigagao natura-
listica é o que o investigador naturalistico faz, e esses
dois principios sdo as diretivas primeiras.’

Esses principios sdo suficientemente amplos para abran-
gerem um campo vasto de modalidades de pesquisa. Essa
abrangéncia é fortalecida quando se analisam as crengas ba-
sicas e os principios associados ao nove paradigma. Citando

0s autores mencionados, a tabela apresentada a seguir'é jlus-
tra essa afirmagio.

TABELA 1
CRENGAS BASICAS E PRINCIPIOS
ASSOCIADOS DO NOVO PARADIGMA

Novo paradigma Principios associados
crengas bdsicas
Complexo Entidades do mundo-real sdo uma por-
¢do diversa de sistemas e organismos
complexos.

Hetero-hierdrquico | Sistemas e Organismos experienciam mui-
tas ordenagBes simultaneas e potencial-
mente dominantes - nenhuma das quais
é ordenada “naturalmente”.

Holografico Imagens de sistemas e de organismos sao
criadas por um processo dindmico de in-

holégrafo, cujas imagens tridimensionais
sdo armazenadas e recriadas pelos pa-
drdes de interferéncia dos feixes-laser

" LINCOLN, Y. S.; GUBA, E. G. Naturalistic inquiry,

. 8. (¢ A
autora). p- 8. (traducdo da

'* LINCOLN, Y. S.; GUBA, E. G, Naturalistic inquiry, p- 56. {traducio da
autora).
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Novo paradigma Principios associados
crengas basicas

Indeterminado Estados futuros dos sistemas e organis-
mos sdo em principio imprevisiveis.

Mutuamente causal | Sistemas e organismos evoluem e mudam
juntos de tal maneira (com retroalimenta-
¢ao e pés-alimentac¢o) que tornam a dis-
tingdo entre causa e efeito sem sentido.

Morfogenético Novas formas de sistemas e organismos
imprevistos ( e imprevisiveis) podem, a
partir de qualquer de suas partes, surgir
espontaneamente sob condigdes de diver-
sidade, abertura, complexidade, causali-
dade miitua e indeterminagéo.

Perspectival Processos mentais, lstrumentos e mesmo
disciplinas ndo s&o neutros.

Os principios associados do novo paradigma falam do
mundo real e de como a realidade é constituida. Falam, tam-
bém, do carater de perspectiva do conhecimento, ao negar a
neutralidade dos processos mentais, dos instrumentos e das
disciplinas.

A investigacdo dessa realidade é que estd em jogo ao defi-
nir-se um paradigma de pesquisa. Privilegiar aspectos qualita-
tivos é uma possibilidade de investiga-la.

Isso pode ser feito sem que haja uma modificagdo na atitu-
de do pesquisador em relagio a realidade. Ha o sujeito que in-
vestiga, que, sendo parte da realidade, busca estudé-la segun-
do uma relagdo que se estabelece entre sujeito e realidade. Dai
poder descrever, observar e relatar o observado em umaatitude
natural, do mesmo modo que se podem medir grandezas; por-
tanto, quantificar, em uma atitude natural.

Conforme meu entendimento, é aqui que se diferencia a
pesquisa qualitativn da pesquisa qualitativa que procede segundo uma
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abordagem fenomenoldgica. O ponto que aproxima ambas esta no
qualitativo e em muitos recursos utilizados para investigar; esta
em muitos aspectos presentes na descrigdo da realidade, esta
no olhar em perspectiva. O que as diferencia é a pedra angular
da Fenomenologia: a intencionalidade e a atitude dela decor-
rente que j& nio é mais natural.

Buscando esclarecer o acima afirmado, mencionarei o sig-
nificado de intencionalidadee, a seguir, o daatitude naturale o da
fenomenolégica.

Para a Fenomenologia, a intencionalidade € a esséncia da
consciéncia, ou seja, sua carateristica peculiar. Vem do verbo
latino intendo, tendi, tentum, ere, que quer dizer tender em uma
diregdo, estender, tender para, abrir, tornar atento, aumentar,
sustentar, dar intensidade, afirmar com forga'’. Esses significa-
dos permitem que se compreenda consciéncia como expansio
para o mundo, abrindo-se para... Aqui esta a diferenga entre o
significado comumente atribufdo a consciéncia, entendida como
coisa, como recipiente, como formadora, como parte do mundo,
e consciéncia entendida pela Fenomenologia como intenciona-
lidade, como movimento de estender-se a algo... Esse algo ndo
se refere apenas ao visualmente presente, mas abrange o pré-
prio movimento de efetivagao ou de desejo de efetivagio do ato
em que a vivéncia ou a experiéncia se da.

Ao efetuar esse movimento de voltar-se para ..., de esten-
der-sea..., ela, a consciéncia, ja enlaga o objeto de suas vivéncias
e, com isso, esse objeto é sempre intencional. E nisso que se
encontra ¢ dmago da diferenga entre a atitude natural e a atitu-
de fenomenoldgica. Para a Fenomenologia, entdo, todo objeto é
intencional e, portanto, correlato 4 consciéncia.

Um ponto importante para entender a diferenga entre es-
sas atitudes é buscar o significado de coisa para ambas.

As coisas do mundo natural

Y GAFFIQT, F. Dictionnaire Intin/francaise.
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sio concebidas como conteddos positivos pensavels
como distintos, por principio dos fendmenos ou ma-
nifestagdes'™.

Nessa atitude, sao tomadas como objeto tanto a coisa que
se torna objeto para o sujeito quantoa consciéncia que opera
relagdes desse conhecimento. Isso significa que o Eu ‘e suas
experiéncias subjetivas sa0 assumidos como cozsas.em si,cOmo
parte do mundo. E o mundo é representado por imagens ou
por signos.

Na atitude fenomenolégica, a coisa néo é tida como sendo
em si, uma vez que:

1) ndo esta além da sua manifestagio e, portanto, ela é

relativa a percepgiio e dependente da consciéncia;

2) a consciéncia nao é parte ou regido de um campo mais
amplo, mas é ela mesma um todo que é absoluto, nao
5 19
dependente, e que ndo tem nada fora de si.

A pesquisa qualitativa que procede segundo uma 'abc‘>r<?la-
gem fenomenolG6gica tem nesses dols pontos seus prijplos
primeiros. Ela busca a manifestagao da coisal(}ue‘ se expbe na
percepgao e, portanto, é dependente da conscxencxa.'Mas cons-
ciéncia & movimento, é ato de expandir para, inclusive em sua
prépria diregdo. Esse movimento ¢ ode voltar—s? sobre.seu.s
proprios atos e se refere ao ato de refletir ou a reflexao; o primer-
ro é o de enlagar as coisas presentes a sua volta.

E por isso que esse modo de pesquisar da desta.qufa 'é
descricao. Descrigdo dos estados de consciéncia, o que signifi-
ca dos atos vivenciais aos quais se esta atento, percebendo-os
em agao. Sempfe é uma descricdo daquele que percebcj e para
quemo mundo faz sentido. Trata-se, portanto, de um‘a investi-

gacio que a0 mesmo tempo pesquisa a realidafie medla.ntfe suas
manifestacdes e torna o sujeito perceptor lucido a respglto do
sentido que o mundo faz para si, incluindo nessa lucidez a

% MOURA, C. A. R. Critica da razfo fenomenologica. p. 164.
¥ Idem, p. 170.
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atentividade para com o sentido que o mundo faz para os ou-
tros com quem esta.

Ao trabalhar com as manifestacées da coisa na percepcao
de quem percebe, a Fenomenologia coloca em evidéncia a /in-
guagem, entendida como expressao do sentir, e odisctirso, enten-
dido como articulagdo daquilo que faz sentido. Trabalha, desse
modo, com o sentido e com o significado, com o “fazimento de
sentido” e com a significacio. Daia importancia que, para ela,
assumem tanto a analise estrutural quanto a analise hermenéu-
tica. A primeira se debruca sobre os aspectos da realidade pre-
sentes na manifestacdo. Trata-se dos invariantes, aos quais se
chega pela redugiio, dos aspectos descritos exausfivamente pe-
los sujeitos investigados ao serem interrogados pelo pesqui-
sador. A pergunta que leva a analise estrutural indaga “o que
éisto ...?”, que assume diferentes modos, conforme o caso do
que ¢ interrogado. Os sujeitos descrevem as ex periéncias vivi-
das em que o fenémeno interrogado se manifesta. Pela redugio, o
pesquisador chega aos inuariantes. Inicia-se, entio, 0 movimen-
to reflexivo, em que a pergunta posta é: que sentido esses inva-
riantes fazem para mim, pesquisador, que interrogo, que signi-
ficados lhes sdo atribuidos no campo da investigacdo pelos
meus colegas investigadores, presentes ou nio, e pelos sujeitos
pesquisados? A compreensioea interpretagiio estdo em movi-
mento de expansao, construindo, alimentando e sendo alimen-
tadas pela rede de significados, estruturante da realidade.

A analise hermenéutica privilegia os significados so-
ciale historicamente atribuidos s manifestagées do que, uma
vez, foi compreendido na percepcio, mas que se materiali-
zou nas palavras, constituindo o que Paulo Freire chama de
palavra encarnada, nos textos, nos monumentos, enfim, na
obra cultural.

Esses procedimentos exigem rigor. Solicitam abordagem
qualitativa porque buscam manifestacdes na percepgio, por-
que trabalham com a linguagem, com o discurso. Seus dados
sao sempre subjetivos, pois sdo percepgdes de um sujeito para
quem o mundo faz sentido, mas também sao intersubjetivos,
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porque sdo sempre objetos intencionais; portanto, sao fruto do
movimento de expanséo da consciéncia dirigida para ... o mun-
do ... o outro. Isso quer dizer que, no horizonte do Eu, conscién-
cia que se expande, sempre estd o outro, que também é intencio-
nalidade. Porém, ambos sdo intencionalidades corpéreas,
encarnadas e que se apresentam no corpo-préprio como desejo,
como possibilidade de empatia, como fala, como expressao do
sentir, enfim, como Leib®, ou seja, como corpo com movimento
intencional. E, por serem expressos em linguagem e articulados
no discurso, esses dados sao também objetivos. Isso porque a
linguagem envolve uma gramatica, uma seméntica e uma pra-
xis, componentes que permitem, a formalizagao de estrutur?s
l6gicas, a corporifica¢io de estruturas mentais e a interpretagéo
dos significados.

Eesseo campo em que a pesquisa qualitativa, que procede
de acordo com a abordagem fenomenolégica, se movimenta,
colocando suas interrogagdes, buscando seus dados, constru-
indo sua rede de significados.

O mundo real é o mundo percebido. Mas nao é um mun-
do subjetivo, nem relativo ao sujeito. E uma realidade concre-
ta, porque estruturada na rede dos significados construidos
histérica e socialmente. Rede que se expande, que se transfor-
ma conforme aperspectiva pela qual é olhada. Olhada, porém,
sempre de dentro da prépria rede que, em Gltima analise, é o
mundo real vivido, dado como um circulo existencial herme-
néutico onde tudo o que se quer € que ele faga sentido. Essa éa
investigacdo primeira: o sentido que o mundo faz para cad’a
um de nés e para todos ao mesmo tempo, pois séo insepara-
veis e totalizantes.

M Leib é distinguido de Kérper por Edmund Husserl, conforme se encontra
nas Cartesian meditations an introduction to phenonienology. Leib é enten.dl-
do como corpo com movimento intencional, e Kérper, como corpo fisico.
{nota da autora)
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Descobrindo a Geometria Fractal para a sala de aula

Autor: Ruy Madsen Barbosa

Nesse lvro, Ruy Madsen Barbosa apresenta wm estudo dos
belos fractais, voltado para seu uso em sala de sula, buscan-
do a sua introducdo na Educagio Matemdtica brasileira, fa-
zendo bastante apelo ao visual artistico, sem prejuizo da preci-
sdo e rigor matemitico. Para alcangar esse abjetive, o autor
incluiu capitulos especificos, como os de cringao e de explora-
¢3o de fractais, de manipulagao de material concreto, de rela-
cionamento com o tridngulo de Pascal, e particularmente um
com recursos computacionais com softwares educacionais em
uso no Brasil. A insercio de dados e comentdrios histdricos
tornam o texto de interessante leitura. Anexo ao livro é forne-
cido 0 CD-Nfract, de Francesco Artur Perrotti, para construcao
dos lindos fractais de Mandelbrot e Julia.

Didatica da Matematica - Uma andlise da inftuéncia francesa
Autor: Luiz Carlos Pais
Nesse livro, Luiz Carlos Pais apresenta aos leitores conceitos
fundamentais de uma tendéncia que ficou conhecida como
“Diddtica Francesa”. Educadores matemiticos fr‘axxcuses na
sua maioria desenvolveram um modo proprio de ver a edu-
cagio centrada na questdo do ensino da Matematica. Vérios

educadores matematicos do Brasil adotaram alguma versao
dessa tendéncia ao trabalharem com concepgoes dos alunos,
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com formagdo de professores dentre outros temas. O autor é
um dos maiores especialista no Pafs nessa tendéncia e o leitor
verd is50 ac se familiarizar com conceitos, como transposi-
¢ado didatica, contrato diditico, obsticules epistemoldgicos e
engenharia diddtica, dentre outros.

Educagio Matematica de jovens e Adultos — especificidades,
desafios e contribui¢des

Autora: Maria da Conceicdo F. R. Fonseca

Nesse livro, Maria da Conceigio F. R. Fonseca apresenta ao
leitor uma visio do que € a Educagio de Adultos e de que
forma essa se entrelaca com a Educagdo Matemdtica. A autora
traz para o leitor reflexdes atuais feitas por ela e por outros
educadores que sdo referéncia na drea de Ed ucagio de Jovense
Adultos no Pafs. Este quinto volume da colegio “Tendéncias
em Educagao Matemdtica” certamente ira impulsionar a pes-
quisa e a reflexao sobre o tema, fundamental para a compreen-
sdo da questio do ponto de vista social e politico.

Etnomatemaitica - elo entre as tradicdes e a modernidade

Autor: Ubiratan D’ Ambrosio

Nesse livro, Ubiratan D'Ambrosio apresenta seus mais recen-
tes pensamentos sobre Etnomatemitica, uma tendéncia da qual
¢ um dos fundadores. Ele propicia ao leitor uma andlise do
papel da Matemitica na Cultura Ocidental e da nogio de que
Matematica é apenas uma forma de Etno-Matematica. O autor
discute como a andlise desenvolvida é relevante para a sala de

aula. Faz ainda um arrazoado de diversos trabalhos na drea ji
desenvolvidos no Pais e no exterior.

Filosofia da Educagio Matemitica

Autores: Maria Aparecida Viggiani Bicudo, Antonio Vicente
Marafioti Garnica '

Nesse livro, Maria Bicudo e Antonio Vicente Garnica apre-
sentam ao leitor suas idéias sobre Filosofia da Educacio
Matematica. Eles propiciam ao leitor a oportunidade de re-
fletir sobre questdes relativas a Filosofia da Matemitica, &
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Filosofia da Educagao e mostram as novas perguntas que
definem essa tendéncia em Educagao Matematica. Nesse li-
vro, em vez de ver a Educagio Matemitica sob a Otica da
Psicologia ou da propria Matematica, os autores a véem sab
a Otica da Filosofia da Educagao Matematica.

Informatica e Educagio Matemaitica

Autores: Marcelo de Carvalho Borba, Miriam Godoy Penteado

Os autores tratam de maneira inovadora e consciente da pre-
senga da informatica na sala de aula quando do ensino de
matemadtica, Sem prender-se a clichés que entusinsmadamente
apsiam o uso de computadores para o ensino de matematica
ou criticamente negam qualquer uso desse tipo, 0s autores
citam exemplos préticos, fundamentados em explicages te-
oricas objetivas, de como se pode relacionar matemaitica e
informatica em sala de aula. Tratam também de questdes
politicas relacionadas a adogéo de computadores e calcula-
doras gréficas para o ensino de matemaitica.

Investiga¢Ses matematicas na sala de aula

Autores: Jodo Pedro da Ponte, Joana Bracardo, Hélia Oliveira

Neste livro, os autores analisam como que priticas de investi-
gagao desenvolvidas por matemédticos podem ser trazidas para
a sala de aula. Eles mostram resultados de pesquisas ilustran-
do as vantagens e dificuldades de se trabalhar com tal perspec-
tiva em Educagio Matematica. Geragao de conjecturas, refle-
xao e formalizagdo do conhecimento sao aspectos discutidos
pelos autores ao analisarem 0s papéis de alunos e professores
em sala de aula, quando lidam com problemas em dreas como
geometria, estatistica e aritmética.

Este livro certamente levard o leitor a outros titulos da cole-
¢do, na medida em que lida com temas como, por exemplo, o
papel da informdtica em investigagdes e temas relacionados a
psicologia da Educagio Matemdtica.

Psicologia da Educagio Matematica

Autor: Jorge Tarcisio da Rocha Falcdo

Neste livro, o autor apresenta ao leitor a Psicologia da Edu-
cagdo Matematica embasando sua visdo em duas partes. Na
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primeira, ele discute temas como psicologia do desenvolvi-
mento, psicologia escolar e da aprendizagem, maostrando como
um novo dominio emerge dentro dessas dreas mais tradicio-
nais. Em segundo lugar, sdo apresentados resultados de pes-
quisa fazendo a conex&o com a pratica daqueles que militam
na sala de aula. O autor defende a especificidade deste novo
dominio, na medida em que é relevante considerar o objeto da
aprendizagem, e sugere que a leitura deste livro seja comple-
mentada por outros dessa cole¢ao, como Diddtica da Matemitica:
sua influéncia francesa, Infornidtica e Educagiio Matenitica e Filo-
sofia da Educagiio Matemdtica, -
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