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O HVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO BRASIL

INTRODUCAO

Flivia de Barros Ferreira Lejo
Jorge Megid Neto

e

esde os anos de 1990 periodicamente, o governo federal
realiza programas : nacwnals de avaliagfo das colectes dida-
ticas voltadas para o Ensino Fundamental, com o intuito de
melhorar a qualidade dessas colegBes e, por conseqiiéncia, na visdo do MEC,
‘fpromover a methoria da qualidade do ensino e da aprendizagem escolar. De
modo articulado, o governo federal divulgou, na segunda metade da década
de 1990, os Parfimetros Curriculares Nacionais, tentativa de normatizar o cur-
ricuto escolar de todo o pals Associou,-assim, ao Programa Nacional do Livro
Did4tico (PNLD), as novas diretrizes curriculares e todo um sistema nacional
de avaliagdo educacional desde o Ensino Fundamental até a Educacgio Superior.
Desse modo, ¢ de esperar que haja grande sintonia e articulagZo entre diretrizes,
programas de avaliacio dos livros diddticos e sistema de avaliagio escolar.

Por outro lado, as pesquisas académicas tém apontado graves deficiéncias.

n0s manuais escolares, revelando que eles reforgam esteredtipos e preconceitos
racials e sociais, mitificam a ciéncia, favorecem o desenvolvimento de nocdes
cientificas equivocadas parcial ou totalmente, nio abordam de maneira adequada
aspectos fundamentais do ensino na area de Ciéneias Naturais.

Esse quadro leva-nos a considerar a necessidade de investigar a sintonia
enire programas de avaliagio de livros didéticos, diretrizes curriculares oficiais ¢
pesquisas académicas. Portanto, neste artigo, pretendemos responder a seguinte
questZo: que elementos préprios do ensino de Ciéncias que caracteristicas
principais dos livres diditicos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental sio
considerados nas avaliacées do Programa Nacional do Livro Didatico do
MEC?

A preocupacio com a melhoria da qualidade do livro didatico, em termos
mais amplos, inicia-se a partir de 1994, quando o MEC passa a implementar
medidas visando avaliar o livio didético brasileiro de maneira continua e sis-
temdtica. Até esse momento a preocupacdo do MEC juntamente com a FAE
—extinta em 1997 — era apenas a de aquisicio ¢ dlstnbuu;ao grafuita dos livros
as escolas.
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.....................................................................................................

Conforme menciona o Ministro da Educacgfic na apresentagio do docu-
mento Definigfo de Critérios para Avaliagio dos Livros Didéticos — 12 a 4* séries,
o MEC, sentindo a necessidade de assegurar um livro didatico mais “inteligen-
te’ e mais “competente™ aos alunos e professores, reuniu grupo de professores
para analisar, de forma preliminar, a qualidade dos contelidos programaticos e
aspectos pedagégico-metodologicos dos livros adequados as séries iniciais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1994). -

Nessa primeira avaliagio de 1994, foram escolhidos os dez titulos mais

utilizados pelos professores em Ciéncias, Matemadtica, Lingua Portugucsa ¢
Estudos Sociais.

Esse documento consistin em um estudo, cujos objetivos, no caso do
ensino de Ciéncias, foram:

{...) organizar uma lista de critérios de andlise dos livros
diddticos de Ciéncias e Programa de Saude; testar os critérios
de andlise elaborados nos livros diddticos adquiridos pela FAE
em 1991 identificar as principais tendéncias/aspectos presentes
nos livros diddticos quanto a estrutura, concepgoes que veiculam,
aspectos metodologicos e subsidios para o professor; e criar
condicdes preliminares necessdrias para posterior divulgacdo
dos critérios elaborados e testados junto aos usudrios. (BRASIL,
1994, p. 81) '

O PNLD prosseguiu com estudos de analise e avaliacio de colegdes
didaticas para o Ensino Fundamental, ampliando também para livros de 52 a 8*
séries. Os documentos resultantes desses estudos passaram a ser denominados
pelo proprio MEC como “Guias de Livros Didaticos™.

Tivemos, assim, o Guia de Livros Didaticos de 12 a 42 séries, editado em
1996, seguindo-se oulros trés relativamente as séries iniciais, o Guia de 1998,
o Guia de 2000/2001_ e, 0 mais recente, o Guia de 2004, Ji o primeiro Guia de
Livros Didéticos de 52 a 82 séries foi editado em 1999, seguindo-se outro em
2002. '

Neste artigo analisaremos os documentos de avaliagio até 2001, trazendo
ao final comentérios e caracteristicas do Guia de 2004. '
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O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD

' " O Programa Nacional do Livro Didatico reflete orientagBes emanadas do.
Banco Mundial. (BIRD), que interferem diretamente na politica educacional
brasileira estabelecida nos anos de 1990. Segundo TORRES (1998, p. 134).

A qualidade educativa, na concepedio do BM [Banco Mun-
dial], seria o resultado da presenga de determinados “insumos” que
intervém na escolaridade. Para o caso da escola de primeiro gra,
consideram-se nove fatores como determinantes de um aprendizado
efetivo, nesta ordem de prioridades, segundo a percentagem de
estudos que revelariam uma correlagdo e um efeito positivos: (1)
bibliotecas; (2) tempo de instrucdo; (3) ‘tarefas de casa; (4) livros
diddticos; (5) conhecimentos do professor; (6) experiéncia do
professor; (7) laboratdrios; (8) saldrio do professor; (9) tamanho
da classe {(...). \

A partir desses fatores, 0 BIRD elabora suas propostas aos paises em
desenvolvimento sobre quais pontos devem ser priorizados na alocagdo de re- -
cursos. Assim, os investimentos com tempo de instrugdo, formagao do professor
(esperiéncia; conhecimentos) e saldrio do professor ndo séo incentivados por
necessitarem de elevados recursos para financiamento. Com isso, 0 BIRD sugere
que os pafses invistam em trés fatores dentre os acima apontados:

(a) aumentar o tempo de instrug:ﬁb, através da prolongacdo
do ano escolar, da flexibilizagdo e adequagdo dos hordrios, e da
atribuic@o de tarefas de casa;

(b) proporcionar livres diddticos, vistos como a expressao
operativa do curriculo e contando com eles como compensadores
dos baixos niveis de formagdo docente. Recomenda aos paises que
deixem a produgdo e distribuicdo dos livros diddticos em mdos do
setor privado, que capacitem os professores na sua utilizagdo, além
de elaborar guias diddticos para estes ultimos; e
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(¢) melhorar o conhecimento dos professores (privilegiando
a capacitacdo em service sobre a formagdo inicial e estimulando
as modalidades a distdncia). (TORRES, 1998, p. 134)

Vemos claramente que o BIRD propde a melhoria dos livros diditicos
no sentido de compensar os “baixos niveis” de formagdo docente, propondo
inclusive a elaboragio de “Guias™ para dirigir o trabatho dos professores com
esses livros. '

Outro aspecto que interfere nos programas de avaliago dos livros dida-
ticos refere-se a participacéo das editoras no processo. Cerca de 2/3 do total de
livros vendidos anualmente pelas editoras compdem-se de colegdes didaticas.
S#o milhdes e milhdes de livros escolares comprados anualmente pelo Estado,
de um mimero cada vez mais reduzido de editoras, o que amplifica a influéncia
dessas editoras nos rumos do PNLD (cf. HOFLING, 2000).

OS DOCUMENTOS OFICIAIS DE AVALIACAO DOS LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS

_ Passaremos a descrever agora os quatro documentos de avaliacio de livros
didaticos de 12 a 42 séries no 4mbito do PNLD. Trataremos com mais detalhes
a parte dos documentos relativos a area de Ciéncias Naturais. '

O documento Definigio de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos
— 12 a 42 séries, na area de Ciéncias Naturais, foi elaborado por uma equipe

~ composta por 5 avaliadores: Catarina Fernandes O, Fraga, Deméirio Delizoicov

Neto, Hilario Fracalanza, Miguel Castilho Jinior e Ronaldo Mancuso. O Guia
de Avaliagfo de 1996, por sua vez, teve a equipe de Ciéncias constituida por
10 avaliadores e coordenada pelo professor Nélio Bizzo. Dos integrantes da
equipe de Ciéncias de 1994, nenhum permaneceu no trabalho de avaliagio de
1996. Essa € uma caracteristica somente das equipes de Ciéncias, uma vez que
nas demais 4reas — Matematica, Lingua Portuguesa e Estudos Sociais (Histria
e Geografia) — a mesma equipe permaneceu total ou em sua grande maioria de
um processo avaliatorio ao outro.

No Guia de Avaliagdo de 1998, a equipe de Ciéncias foi composta por
14 avaliadores, tendo permanecido apenas o coordenador ¢ um dos integrantes
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da equipe de 1996. Para o Guia de Avaliagiio de 2000/2001, a equipe de Cién-
cias contou com 25 membros, permaneccendo novamente o coordenador € um
integrante da equipe anterior.

Como veremos, as mudangas significativas na composicio das equipes de
avaliagdo da drea de Ciéncias de um processo de avaliagfio a outro pode ser um
fator responsdvel pelas alteragdes nos critérios de avaliagHo, nos procedimentos
de classtficaciio ¢ de analise e nos resultados finais da avaliacfio ao longo dos

periodos aqui analisados.

O Quadro 1 apresenta os critérios de escolha e eliminatdrios da drea de
Ciéncias nos processos de avaliacio de 1994 a 2600/2001.

Quadro 1 - Critérios de Escolha e Eliminatérios da
Avaliagao dos Livros Didaticos de Ciéncias de 12 a 42 séries
dos documientos do PNLD/MEC de 1994, 1996, 1998 e 2000/2001

- Documento de . . Guia de
Descrigdo 1994 Guia de 1996 | Guia de 1998 ] 2000/2004
Livros didaticos (iso-
lados ou colegdes)
juntamente com os
livros do professor
. € 0s cadernos de
atividades. Livros ) e
e escolhidos foram se- .,OST iwro_s _OS. llvrqs Os livros s30
Critérios de . « 530 inscritos | s&o inscritos . N
Escolha lecionados da “Re- pela propria pela prépria inscritos pela
lagio dos 10 titulos : ; prépria edifora
. . editora editora
mais escolhidos e
adquiridos em 1991
por editora, area
do conhecimento e
sérig” — elaborada
pelo MEC/FAE
Conceitos e
informagdes
. . | basicas incorre-
Err_os Concei- Errps Concei- fos: incomecao
tuais graves e | tuais graves e e inadequagio
Critérios Eli- - de incentivo a | de incentivo a agd
I Nao apresenta - - metodologi-
minatérios qualguer tipo | qualguer tipo I
cas; prefuizo a.
de precon- de precon- 20 d
ceifo ceito construgo da
cidadania; riscos
a integridade
fisica do aluno
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Observando o quadro podemos afirmar que esses critérios mudaram
muito de 1994 para 1996. De 1996 em diante os critérios foram praticamente
0s mesmos até 2000/2001. Todavia, o Guia de 2000/2001 incluiu como critérios
eliminat6rios: riscos & integridade fisica do aluno ¢ incorredo e inadequagio
metodoldgicas, que ndo constaram nas avaliagdes anteriores.

Note-se também que, na avaliagio de 1994, as colegdes foram selecio-
nadas dentre aquelas mais escolhidas e adquiridas pelo MEC/FAE em 1991,
nde havendo critérios eliminatorios das colegdes didaticas. Nas avaliagtes
posteriores, as colegdes foram inscritas a critério de cada editora ¢ passaram por
uma triagem inicial, sendo eliminadas aquelas que nfo atendiam a requisitos
minimos estabelecidos pela equipe de avaliagio.
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O Quadro 2, em complemento ao anterior, apresenta os critérios de analise
dos livros didaticos de Ciéncias estabelecidos pelas equipes de avaliagio nos
processos de 1994 a 2000/2001.

Quadro 2 — Critérios de Analise dos Livros

Didaticos de Ciéncias de 12 a 42 séries dos documentos
do PNLD/MEC de 1994, 1996, 1_998 e 2000/2001

vidades propostas
- Habilidades/capacida-
des
4) Descritor do Livro do
Professor

D‘;;Z“‘ Documento de 1994 | Guia de 1996 | Guia de 1998 zg;gfzg: 4
1) Descrifores da Estru-
tura .
- Apresentacao fisica do
exemplar
- Aspectos pedagogico-
metodoldgicos Qiﬁi?;os - Aspecios
2} Descritores das Con- = Visuais
cepehes -Adequagdo | p 4o acko ‘
pgoe " dos Conted- quagdo 1 Aspectos
- Concepgdo de natu- dos dos contet- Visuais
_ reza « - Integragao . dos = - Adequacgio
Concepgéo sobre Integragéo "
.. detemas e dos contell-
matéria/espagoftempo/ " de femas e
] adequagio s dos
processos de fransfor . adequagéio =
= as séries . - Integracéo
macéo A as sérles
- Concepgdo de seres - Valorizagao | _ Valorizagéo entre ter'nas
Critérios . © } daexperién- o nos capitu-
vivos - N da experién- ! :
de - Concepgdes de corpo cia de vida cia de vida fos
Andlise pe do aluno - Valorizagéo
humano L do aluno -
- Concepgdes de saude | ATVIdades | giidades | 93 SXperien-
- Concepgéo de ciéncia propostas ropostas cia de vida
e tecnoplg ia como -Referéncias | _ FI)?enf(’ert“ancias do aluno
atividade%umana bibliografi- bibliografi- |~ Atividades
- . cas, citactes 9 ~ propostas
- Concepgao de coti- e sugestdes cas, citagbes § _ Manual do
diano " & sugestbes .
. . de leitura : Professor
3) Descritores das Ativi- (Manual do de leitura
dades Professar) {(Manual do
- Préficas sugeridas/ati- Professor)

Comparando os critérios de analise levantados pelos trés Guias com 0s
formulados no documento Definigiio de Critérios para Avaliag8o dos Livros
Didaticos, percebe-se um “esvaziamento de critérios”. O Documento de 1994
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traz critérios explicitados minuciosamente, sem contar que utiliza, além de
critérios mais gerais — como: descritores de atividades, os aspectos fisicos do
livro, manual do professor, entre outros —, aspectos peculiares ao ensino de
Ciéncias, como: concepedo de natureza, de matéria/espago/tempo/processos
de transformacio, de seres vivos, de safide, de corpo humano e de ciéncia ¢
tecnologia como atividade humana.

Por sua vez, os documentos de avaliagio do PNLD apés 1994 trazem
como critério classificatério da drea de Ciéncias vérios aspectos comuns as
demais dreas de ensino escolar: Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia. Assim, esses critérios recaem em aspectos mais gerais do processo
de ensino-aprendizagem e de natureza grafico-editorial, deixando de realcar
aspectos mais especificos ¢ fundamentais para o ensino de Ciéncias.

O Guia de 2000/2001 menciona alguns aspectos mais peculiares ao Ensino
de Ciéncias — inclusive alguns bem parecidos com os critérios estabelecidos
no Documento de 1994 — inseridos nas tabelas de classificagio usadas pelos
pareceristas da equipe de Ciéncias. Essa tabela, apresentada no documento a
titulo de exemplo, foi utilizada pelos pareceristas para estabelecer a sintese da
avaliacio de cada colegfo analisada. Embora o leitor do Guia nfio tenha acesso

as tabelas preenchidas para cada colegdo — o que foi divalgado no Documento.

de 1994 — pode-se ter uma nogdo de como os critérios classificatorios foram
detalhados para efeito das andlises das coleg@es.

Abaixo, apresentam-se alguns exemplos dos critérios especificos mais
peculiares ao ensino de Ciéneias retirados das tabelas do Guia de 2000/2001
(BRASIL, 2000, pp. 471-473):

- Evitam abordagem antropocéntrica;

- Incentivam uma postura de respeito ao ambiente, tanto no que se
refere a sua conservagio como 4 maneira com que s seres vivos sio
retratados;

- As sugestdes de experimentos ¢ demonstragdes que trazem riscos 2
integridade fisica do aluno estio restritas ao livro do professor;

- Os procedimentos de seguranga, bem como as devidas adverténcias
sobre periculosidade, sdo suficientes ¢ estio claramente indicados nas
orientagdes fornecidas;

- A execuglo de experimentos/demonstragbes propostos é vidvel, em
termos de obtengdo dos materiais necessdrios;

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO BRASIL

- Os experimentos ¢ demonstragGes propostos sfo importantes e perti-
nentes para compreender os fendmenos que estdo sendo discutidos;

- Existem propostas de materiais alternativos para execucgfio dos expe-
rimentos;

- Olivro deixa de apresentar de antemfo o resultado final de experimen-
tos, de maneira a incentivar sua realizagio;

- Quando presentes, os resuitados esperados sio plausiveis;

- Propdem projetos de investigacio;

- Existe algum exemplo de como o saber popular tenha sido confirmado
pelo saber cientifico.

Os critérios de anélise, acima citados, estdo mais relacionados a preo-
cupacio com a integridade fisica do aluno e com as atividades experimentais.
Apenas quatro dos critérios estfio mais relactonados 4 concepgéio de Ciéncia,
de Ambiente ¢ de Seres Vivos, a saber: “Evitam abordagem antropocéntrica™,
“Incentivam uma postura de respeito ac ambiente, tanto no que se refere d sua
conservagdo como & maneira com que o5 seres vivos sdo retratados™; “ Propdem
projelos de investigacdo™ ¢ “Existe algum exemplo de como o saber popular
tenha sido confirmado pelo saber cientifico”.

Deve-se ainda considerar que os critérios mencionados encontram-se nas
tabelas de analise ¢ classificagio no meio de muitos outros critérios de ordem
mais geral ou de natureza grifico-editorial. Assim, no conjunto das classifi-
cagbes, acabam por ter uma pequena relevincia na avaliagio final. Com isso,
pode-se considerar que mesmo no Guia de Avaliagio de 2000/2001 os critérios
mais especificos ao ensino de Ciéncias t€ém somente uma pequena participagéo
n0s resultados finais das avaliagGes das colegdes. Ademais, nos Guias de 1996
e 1998, isso sequer ¢ considerado ou divuigado para o ptblico que terd acesso
aos documentos. Todavia, diferentemente desses Guias, apenas o Documento
de Avaliagdo de 1994 da especial atengfio aos critérios mais especificos e fun-
damentais do ensino de Ciéncias.

Assim, a0 compararmos os critérios adotados pelos documentos de
avaliagfio de livros didaticos com os aspectos ressaltados nas pesquisas aca-
démicas, podemos afirmar que hd uma grande correspondéncia entre o Docu-
mento de 1994 ¢ as teses ¢ dissertagdes, uma vez que os trabalhos académicos
também enfatizam, entre outras, as concepgdes de safide, ambiente, cotidiano,
ciéncia.
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Por mais contraditorio e estranho que possa parecer, constatamos também
que o Documento de 1994 tem maior aproximagcio com os fituros Parimetros
Curriculares Nacionais (PCNs) divulgados em dezembro de 1997, do que os
Guias de Avaliagdo editados apds os PCNs, uma vez que os critérios adotados
e mais enfatizados em 1994 estio bastante presentes nos fundamentos teérico-
metodologicos dos Pardmetros Curriculares. Enquanto 0 Documento de 1994
enfatizou as questdes tedrico-metodoldgicas e especificas das Ciéncias Naturais,

. 0s Guias enfatizaram as questes mais gerais, como: erros conceituais, tipos de

atividades, preocupacdo com a isengfio de preconceitos, entre outros.

Tomando esses fundamentos, apresentamos o conjunto de objetivos dos
PCNs — Ciéncias Naturais, comparando-os com alguns critérios adotados em
1994 (situados entre colchetes na citaggo):

- Compreender anatureza como um todo dindmico, sendo o ser humano
parte integrante e agente de transformagdes do mundo em que vive;
[concepedo de natureza]

- Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnolo-
gla e condigbes devida, no mundo de hoje e em sua evolucao histérica;
[concepgio de ciéncia e tecnologia como atividade humnana]

Formular questdes, diagnosticar e propor solucées para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pra-

tica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado
escolar,

Saber utilizar conceitos cientificos bdsicos, associados a energia,.
matéria, transformagdo, espago, tempo, sistema, equilibrio e vida;
[concepeio de matéria/espago/tempo/processos de transformacfio]

- Saber combinar leituras, observacdes, experimentagdes, registros etc.,.
para coleta, organizagdo, comunicagdo e discussdo de fatos e informa-
¢des; [concepedo de ciéncia e tecnologia como atividade humana)

- Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e coope-

rativa para a construgdo coletiva do conhecimento;

- Compreender a satide como bem individual e comum que deve ser pro-
movide pela agdo coletiva; [concepgiio de satide e corpo humano]

- Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades huma-
nas, distinguindo usos corretos e necessdrios daqueles prejudiciais ao

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO BRASIL

equilibrio da natureza e ao homem. [concepgio de ciéneia e tecnologia
como atividade bumana] (BRASIL, 1997, p. 39)

O texto acima ndo deixa ditvidas de que, tanto no Documento de 1994,
quanto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, hi acentuada preocupagio com
os aspectos especificos do ensino de Ciéncias, além de outros objetivos relativos
ao desenvolvimento intelectual do alano e de sua socializago.

Torna-se curioso observar, pois, que os PCNs fazem mais eco com o
Documento de 1994 do que com os Guias de Avaliagiio de 1996, 1998 e de
2000/2001, apesar de os PCNs terem sido implantados em 1996, sendo os Guias
de Avaliagdo de Livros Didaticos, juntamente com 0 PNLD, mecanismos de
difusiio e consolida¢io das diretrizes curriculares estabelecidas e da politica
educacional do governo federal brasileiro.

Nessa pesquisa nfio conseguimos responder o porqué de as equipes de
Ciéncias dos Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/2001 haverein deixado de iado os
fundamentos tedrico-metodolégicos para o ensino de Ciéncias propugnados
pelos PCNs ¢ estabelecidos como critérios de avaliagiio de livros didéticos
no documento referencial de 1994, o qual foi praticamente abandonado pelos
Guias posteriores.

Uma das possiveis explicagdes que aventamos para esse fato, conforme
exposto anteriormente, consiste na grande mudanga dos integrantes de cada
equipe de Ciéncias na elaboragio dos documentos de avaliagdo do PNLD de
1994 a 2000/2001.

Além disso, pode-se considerar que a manutengdo do mesmo Coordenador

" da equipe de Ciéncias nos Guias de 1996, 1998 e 2000/2001 muito provavel-

mente foi responsavel pelos critérios e sistematica de avaliagio terem sofrido
pouquissimas alteragdes nesses trés documentos.

Outra limitagio, percebida nos trés ultimos Guias, refere-se a ampliagio
substancial do nitmero de integrantes das equipes de Ciéncias de um Guia para
outro. Se, por um lado, 0 aumento do nimero de integrantes pode garantir
maior participacio de especialistas e professores nas avaliages, por outro, tal
mudanga veio acarretar a diferenciagiio percebida de uma avaliagfo para outra,
no que se refere a classificagio dos livros pelos inimeros indicadores, ao teor e
ao formato dos pareceres, inclusive sem haver certa padronizago nos pareceres
de um mesmo Guia, dificultando as necessarias comparagdes.
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Nota-se também, nos pareceres, muitos comentdrios especificos de uma
mesma area de conhecimento — Biologia, por exemplo. Isso nos faz imaginar
que cada integrante da equipe de Ciéncias analisava o livro focando-o com maior
atengio atraves de sua propria drea de formagdo e deixando tal postura regis-
trada no parecer. Raramente se encontra um parecer que analise 0s contetdos

tratados nos livros pelo ponto de vista da integragfo das ciéncias da natureza e

de sua articulagfio com outras 4reas de conhecimento.

Enquanto o Documento de 1994 enfatizou as questdes tedrico-metodo-
logicas e especificas das Ciéncias Naturais, os Guias posteriores enfatizaram
as questdes mais gerais, como, dentre outros aspectos: erros conceituais, tipos
de atividades, preocupagfio com a isengéo de preconceitos.

Esse mesmo movimento com relagio 3 avaliagio de livros didaticos de
Ciéncias de 1% a 42 séries € identificado por MEGID NETO (2002), com respeito
a colegdes de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental:
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dificeis de modificar nas colegdes hoje existentes no Brasil. Hd
necessidade em quase todos o8 casos de se reescrever por completo
cada livro, cada colegdo.

Fica-nos, assim, a indagacdo do porqué estes critérios de
cunho tedrico-metodologico e peculiares ao ensino de Ciéncias,
estabelecidos por especialistas do proprio MEC em 1994, e poste-
Fiormente redfirmados pelos PCN's — Ciéncias, ndo continuarama
constituir o eixo principal, os critérios essenciais para avaliagdo
de colegbes diddticas de Ciéncias nos demais documentos do MEC
sobre avaliagdo do livro diddtico.

Como dissemos, nos ultimos anos muitas colegbes diddticas
de Ciéncias sofreram melhorias, porém, somente em aspectos peri-
[féricos do ensino dessa drea de conhecimento. As questdes fulcrais
ndo sofreram qualquer tipo de inovagio e melhoria. (p. 330)

Analisando varias colecdes de Ciéncias de 52 a 8 séries,
notamos a presenca de erros conceituais ou de preconceitos sociais,
culturais e raciais, conforme a imprensa divulgava fartamente na-
quele momento. Todavia, esses erros e preconceitos sdo pontuais,

podem ser detectados diretamente no texto, na atividade, na ilus--

tragdo e podem ser corrigidos com alguma facilidade. De modo se-
melhante, as deficiéncias grdficas, qualidade inadequada do papel
ou uma diagramacio cansativa podem também ser corrigidos por
intermédio de nova editoragdo da colegdo. Mas, que dizer de con-
cepgdes errdneas superadas, parciais, enviesadas, mitificadas sobre
ciéncia, ambiente, saiide, tecrologia, entre tantas outras? Como
alterar um tratamento ao conteildo presente no livro que configura
o conhecimento cientifico como produto acabado de algumas men-
tes privilegiadas, desprovidas de interesses politico-econémicos e
ideoldgicos, que apresenta o conhecimento sempre como verdade
absoluta, sem contexto histérico e sociocultural? Como modificar
um enfoque ambiental fragmentado, estdtico, antropocéntrico,
sem localizacdo espaco-temporal? Ou ainda, como substituir um
tratamento metodologico que concebe o aluno como ser passivo,
depositario de informagdes desconexas e descontextualizadas da
realidade? Todas estas deficiéncias no tocante aos fundamentos
tedrico-metodoldgicos do ensino de Ciéncias sdo extremamente

Outro aspecto, no qual se evidencia nitida diferenca entre o Documento
de 1994 ¢ os Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/2001, € o texto de andlise (pareceres-
sintese) dos livros avaliados. No Documento de 1994, nfio ha graus de classifi-
caglo dos manuais; existe uma anilise qualitativa e uma tabela de classificagio,
dos virios indicadores, preenchida para cada colecio, cabendo ao professor
o julgamento final das colegdes. Os Guias, por sua vez, adotam um carater
prescritivo ¢ realizam a classificacfo dos livros em até irés niveis: Recomen-
dados, Recomendados com Ressalvas e Recomendados com Distingfio. Isso
direciona e orienta o olhar do professor sobre o livro. Se realmente o professor
seguir as orientacdes dos Guias, tendera a escolher os livros classificados como
Recomendados, no caso do Guia de 1996, ou trés estrelas nos Guias de 1998
e 2000/2001. Sendo assim, os Guias acabam induzindo o professor a escolher
uma determinada cole¢do. O problema se agrava pelo fato de poucas colegbes
receberem as melhores avaliagdes nos Guias. Em 1998, somente uma colegio
receben “trég estrelas” e, em 2000/2001, apenas duas cole¢des tiveram tal ava-
liagiio, Ora, dessa forma, essas colegGes tendem a se tornar os manuais didaticos
nacionais, os grandes orientadores curriculares do ensino de Ciéncias no pais.
Como atender, assim, a diversidade sociocultural das RegiGes, dos Estados ¢
dos Municipios brasileiros? '

O fato de as colegbes serem avaliadas, nos Guias de 1996 a 2000/2001,
apenas livro a livro e nfo em seu conjunto, como no Documento de 1994,
também trouxe vérias limitagdes, nfo permitindo avaliar se existe articulacfio




de temas e contelidos de uma série para outra ou se a colegio apresenta uma
abordagem em espiral. Esse fato também pode ter contribuido para que algu-
mas colegdes recebessem avaliagBes muito discrepantes. Assim, apenas como
exemplo, os livios de uma colegfio poderfio receber duas estrelas na 12 série,
uma estrela na 22 e na 32 séries e ser excluidos ria 42 série, muito embora o ay-
tor scja 0 mesmo, assim como a estrutura do livro, o tipo de atividades e o tipo
de texto. ‘

Assim, um outre problema decorrente da avaliacdo individual dos livros
didéticos € a dificuldade que o professor terd para a sua adogfio, Imaginemos
que um professor ou uma escola tenha optado pela colegdio do exemplo citado.
O que faria com o livro da 42 série, se este tivesse sido excluido na avaliacio
do Guia? E se resolvesse adotar uma cole¢io cujo livro da 12 série tivesse
recebido uma estrela, o da 2* tivesse sido “Néo-Recomendado™, o da 3¢ série,
“Excluido” e o da 4* série considerado uma estrela? O que faria, agora, com a
3* série? Ademais, a dificuldade do professor se amplia por sabermos que as
diferentes colegbes mostram variagdes, de uma série para outra, na organizacio
ena sei]iiéncia dos contetidos.

A equipe responsavel pelo PNLD reconheceu tal dificuldade de avaliagio
individual dos livros e, a partir do Guia de Avaliaggo de Livros Didéticos—5%a
82 séries de 2002, passou a avaliar a colego como um todo. Assim, esse Guia
de 2002, assim como o Guia de 2004 — 12 42 séries, ja apresenta um parecer
linico para cada colecfio didatica de Ciéncias,

Apés a comparacio da estrutura global dos documentos, envolvendo
dados sobre a equipe de Ciéncias e os critérios de avaliagdo adotados, passa-
remos a discutir os resultados das avaliac@es realizadas pelos documentos do
FNLD. Uma questiio nos orientara nessa discussio: os processos de avaliagdo
do PNLD promovem melhoria de qualidade dos livros diddticos analisados?

De inicio, devemos comentar que boa parte das colegbes didaticas ava-
liadas em um determinado ano néio sdo avaliadas em outro ano posterior. No
processo de avaliagio de 1994, 16 colegBes foram avaliadas exclusivamente
naquele momento, ou seja, nenhuma delas foi novamente avaliada em algum
dos processos seguintes. O Guia de 1996, por sua vez, apresenta somente 1
colegdo avaliada exclusivamente nesse processo. Em 1998, foram analisadas
7 coleges exclusivamente nesse momento. No Guia de 2000/2001, constam 13
colegdes analisadas exclusivamente nesse processo ¢ nfo nos anteriores.

Vejamos agora o que ocorreu com as colegBes analisadas em pelo menos
dois processos de avaliagdo, consecutivos ou ndo.

Para inferir a possivel influéncia das avaliages sobre a qualidade dos
livros diddticos, apresentam-se a seguir as colecdes que foram avaliadas em
mais de um processo.

Quadro 3 - Livros Didaticos de Ciéncias
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pdem a aprofundar as avaliagdes oficiais do PNLD, entramos em contato com
a editora. Para nossa surpresa, fomos informados que nos trés Guias a edigdo
foi a mesma: 1990 para a 1® série ¢ 1991 para as demais.

De fato, as tinicas mudangas que essa colegiio sofreu ao longo de mais de
uma década foram: a inclusio da espiral na encadernacio e a troca da resenha
do livro na contracapa pela letra do Hino Nacional Brasileiro. Nenhuma outra
mudanga interna (contetidos, ilustrages, atividades, orientagbes ao professor
etc.) ocorreu na colegdo desde 1990/1991. Muito provavelmente as mudancas
na encadernagio e na contracapa nio foram responsiveis pelas diferencas de
avaliag@o nos Guias, uma vez que, inclusive, comentérios sobre tais alteracdes
nem constam dos pareceres das equipes de avaliacio.

Assim sendo, como explicar as diferentes avaliacses recebidas por essa
colegdo nos Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/20017

De 1996 para 1998, podemos compreender a diferenga no resultado da
avaliacio, pois nfo havia distingsio para a categoria Recomendados. Todavia, os
Guias de 1998 e 2000/2001 tiveram os mesmos critérios de analise e as mesmas
categorias de avaliagio. Como pode, entdio, essa colegio ter recebido trés estrelas
para os livros da 12, da 22 e da 32 séries no Guia de 1998, e, posteriormente, sem
ter softido qualquer alteracdo nas suas paginas, ser avaliada como duas estrelas
em 2000/2001 para os mesmos volumes? Situagio semelhante ocorreu com o
livro da 4 série: duas estrelas em 1998 ¢ uma estrela em 2000/2001.

Atinica explicagfio que encontramos para essa mudanca no resultado da
avaliag8o da coleglio Descobrindo o Ambiente & atribuir esse fato & mudanga
da quase totalidade de pareceristas da equipe de Ciéncias de um Guia para outro,
o que pode ter provocado a alteragio das énfases de classificagio. Assim, apesar
de os critérios de classificacfio serem os mesmos, as ponderacdes dadas a cada
critério e aos descritores especificos desses critérios, bem como a sistematizagfio
final dessas ponderagdes, acabaram sendo diferentes em 1998 ¢ 2000/2001.

Além dessa cole¢do, outras também receberam avaliagOes diferenciadas
nos Guias de 1996, 1998 e 2000/2001. Acole¢do Vamos Aprender Ciéncias, por
exemplo, progressivamente teve piora em sna avaliaggo, pois em 1996 o livro
da 32 série foi Recomendado, em 1998 a coiegio toda foi Ndo Recomendada e,
em 2000/2001, a colegdio completa foi Excluida.

Em 1996, 0 livro da 42 série da colecio Ciéncias — da Escola para a Vida

. foi apenas incluido no Guia. Em 1998, os livros da 12, da 2% e da 32 séries dessa
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colego foram avaliados como Ndo Recomendados, enquanto o da 4* recebeu
uma estrela (% ). Ja no Guia de 2000/2001, os livros avaliados em 1998 como
Néo Recomendados receberam uma estrela (%) e o livro da 42 série foi Exclui-
do. .
No caso da colego Bom Tempo, o livro da 12 série, que em 1996 foi
apenas incluido no Guia, em 1998 recebeu uma estrela (k) e, em 2000/2001,
foi avaliado como duas estrelas (% %),

Infelizmente, por ndo ser divulgado em cada Guia qual a edig@io ou
reimpressdo da colegfio analisada, nfio podemos discutir se as mudangas nas
avaliagBes decorreram de reformulagGes internas nos livros das colegdes ou se
foram causadas por questdes similares as que levantamos no caso da colegio
Descobrindo o Ambiente.

Ademais, o maior nimero de livros analisados em dois Guias, sucessivos
ou ndo, foi na combinagio 1998 e 2000/2001, na qual encontramos 14 cole-
¢Oes avaliadas total ou parcialmente em ambos os Guias, a saber: Aprendendo
Ciéncias para Conhecer melhor o Mundo, Aprendendo com a Natureza, Bom
Tempo, Ciéncias para a Nova Geragdo, Colegdo Viva a Vida, De Olho no Fu-
turo, Descobrindo o Ambiente, Desvendando o Mundo, Espago Ciéncia, Eu no
Mundo — Uma Proposta Construtivista, Iniciando em Ciéncias, Novo Eu Gosto
de Ciéncias, Vamos Aprender C'ién_cias e Viver e Aprender.

Em 11 dessas colegies podemos considerar que houve melhoria no resul-
tado final da avaliagdo. Todavia, pelas razdes ja comentadas, ndo foi possivel
averiguar com promndidadé se isso decorreu de reformulagSes internas ‘das
colegdes. Contudo, essa correlagio entre resultados das avaliagSes stucessivas
dos Guias de PNLD e reformulagdes/melhoria das colegdes didaticas poderd
se constituir em objeto de futuras investigagOes.

Um outro problema observado, referente a classificagio dos livros em
diferentes graus de avaliago, é o nimero reduzido de livros que receberam o
grau maximo, ou seja; trés estrelas. Deve-se lembrar que, em 1994, os livros no
receberam classificagdo e, em 1996, s6 foram avaliados como Recomendados.
Contudo, em 1998, a Ginica colegdo bem recomendada foi a coleg@io Descobrindo
o Ambiente (Formato) e no Guia de 2000/2001 a colegdo Caminhos da Cién-
cia (IBEP) recebeu duas estrelas na 12 série e trés estrelas nas demais séries,
enquanto a colegfio Ciéncias (Atica) recebeu trés estrelas no tmico volume
avaliado, da 12 série.
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Assim, com base nos resultados da avaliagio de 1998 e de 2000/2001, os
professores tém reduzidissima op¢o de escolha se optarem por colecdes muito
bem recomendadas. Além disso, também, corre-se o risco de essas colegbes se
tornarem o manual didtico nacional e passarem a definir, desse modo, con-
tedidos e metodologias para todo o pals, constituindo-se em verdadeiros guias
programaticos e metodolégicos nacionais.

Torna-se importante destacar que 78% das colegdes analisadas pelo
Guia de 1998 foram consideradas Excluidas ou Ndo Recomendadas, ou seja,
segundo a avaliagdo realizada, a grande maioria dos livros nio apresentou

.qualidade suficiente. Em contrapartida, no Guia de 2000/2001, somente 18%

das cole¢Ges foram excluidas, o que nos leva a inferir que os livros ou sofreram
melhorias significativas, ou o nivel de exigéncia dos pareceristas se modificou
de um Guia para o ouiro.

Reforga essa nossa suposigio o fato de os critérios adotados para anélise
nos quatro Guias de 1996 a 2000/2001 serem praticamente 0s mesmos. Além
disso, os critérios estabelecidos no Documento de 1994 foram bastante diferentes
dos critérios estabelecidos nos trés Guias seguintes, talvez também devido 2
troca total da equipe de 1994 para 1996, embora com a manuten¢o do mesmo
coordenador de 1996 em diante,

Outro fato que diferencia em muito a avaliagio dos livros de Ciéncias,
do Documento de 1994 para as avaliagbes dos Guias seguintes, ¢ quanto &
consisténcia daquilo que as equipes expdem e comentam nos pareceres-sintese
¢ o que observamos de fato nas colecdes.

Aprofundamos essas questdes, realizando uma analise mais detalhada

do conjunto de 130 pareceres-sintese encontrados nos quatro documentos de

avaliago, tomando por referéncia os trés seguintes aspectos: estrutura e con-
teudo do parecer; elementos do livro e critérios de avaliagfio mais enfatizados;
¢ deficiéncias freqiientemente apontadas.

'LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS - O DOCUMENTO OFICIAL E OS

PARECERES DE 1994

Os pareceres do Documento de 1994 sio muito detathados e estio divi-
didos da seguinte forma: no inicio, trazem vm quadro com informagdes sobre o
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autor e o titulo da obra; quais séries foram analisadas; o ano de edigfio; indicaco
se a editora encaminhou para anélise os exemplares do livro do aluno, do pro-
fessor ¢ o caderno de atividades, e se a colegio ¢ multidisciplinar ou nfio. Em
seguida, trazem um breve comentario geral sobre a obra e, depois, apresentam
aavaliagdo da colegio quanto a: estrutura; concepgdes; atividades. Por fim, nos
casos em que o livro do professor foi enviado para anélise, trazem a andlise
avaliativa do Manual do Professor.

Na Introdugio dos pareceres do Documento de 1994, além das informa-
¢Oes sobre os volumes analisados, os pareceres mencionam se o livro foi ounfio
adquirido pela FAE em anos anteriores, com base no fato de os livros trazerem
ou nio estampado na capa o carimbo PNLD/FAE. Outro aspecto freqlientemente
comentado é quanto ao material utilizado na capa dos livros. Segundo a equi-
pe, na maioria das colegdes, as capas dos livros sfo plastificadas e, conforme
a avaliagdo do documento, isso € um aspecto positivo, uma vez que aumenta a
durabilidade do livro. Ainda na Introdugio, algumas vezes foi destacado o ano
de edi¢fo, bem como se os livros apresentavam sumarios.

Em alguns dos pareceres, a equipe de avaliacfo também critica os titulos
inadequados das respectivas obras.

Além disso, também é na Introdugdo dos pareceres que séo explicitados
outros aspectos, como: ilustragio da capa do livro carregada de antropomorfis-
mo; tempo verbai do texto (atemporal); bibliografia desatualizada; diferenca de
edicdo entre o livro do aluno e o do professor de até oito anos, por exemplo; 0
livro do professor que se diferencia do livro do aluno apenas pelas respostas das
atividades contidas no primeiro; e ainda que alguns livros multidisciplinares,
apesar de serem remontagens de livros “individualizados”, possuem os nimeros
de paginas obedecendo a uma tnica ordem crescente em todo exemplar.

Logo apos essa Introdugio, o relatério-sintese passa a tratar da estrutura,
concepedes e atividades de cada obra.

Com o subtitulo “Quanto 3 estrutura”, traz um texto que, na maioria das
vezes, se inicia comentando a adequacio do titulo do livro e se as informagGes
basicas sobre edicio e autores estio presentes. Continua, discorrendo sobre:
a existéncia do sumério, a numeracfo das paginas e a presenca do glossério.
Quando o glossario apresenta erros, © parecer aponta-os.

Outra preocupagdo do parecer é a integrago dos capitulos, ou seja, se hd
relacio entre os contetidos apresentados.
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A falta de integrag8io dos capitulos foi apontada nos pareceres de varias
colegBes, mosirando que os livros diditicos analisados em 1994 estdo contri-
buindo para uma formaggo dicotémica do conhecimento, na qual o aluno nfo
consegue ver relagio entre temas de dreas distintas, porém articuladas ou com-
plementares. Sem isso, considera nio se conseguir a compreensio do fendmeno
ou assunto em questiio em sua totalidade.

Quanto as ilustrag@es, o parecer comenta sobre: a nitidez, a presenca de
legendas, se elas destacam os elementos essenciais referentes ao conteiido e se,

. na existdneia de fotos, sdo registrados os créditos aos respectivos fotégrafos,

Ainda quanto as ilustractes, 0 Documento de 1994 destaca que, na maioria
das vezes, as figuras das colegdes analisadas sio apenas repeticGes de informa-
¢bes do texto que pouco ajudam no seu entendimento ou na compreensio das
atividades, deixando até mesmo de ressaltar os aspectos mais importantes. O
parecer também verifica: se as ilustragdes induzem a preconceitos e informa-

- ¢Oes incorretas, se sdo antropomdrficas e, ainda, se apresentam propagandas

ou logotipos de produtos com marcas comerciais estampadas.

Outro aspecto enfocado nos pareceres de 1994 em relaciio A estrutura diz

 respeito ao texto dos livros. Assim, observam se o texto & adequado a séric; se

o contedido do texto traz uma gradagfo explicita; se induza preconceitos; se os
conceitos e informagdes sdo atualizados; se apresentam informages incorretas
ou contraditdrias e se ha adequagdo da linguagem usada. Na maioria das vezes
0s pareceres destacam que os textos sdo adequados & série, mas sio desatnali-
zados e induzem a preconceitos.

Em relagdio s atividades, o relatério-sintese descreve como elas estio
dispostas no livro, ou seja, se ao final dos textos ou entremeando-os; descreve
também se o objetivo das atividades é a fixacdio de aspectos do conteiido e das
ilustragdes ou se a intengfo é desenvolver aspectos complementares ao texto
e/ou ilustragdes. Segundo o conjunto de pareceres sobre as colegdes avaliadas
em 1994, pode-se dizer que a maioria dos livros possui atividades que visam
a4 memorizagdo ¢, muito freqiientemente, sio encontradas no final do texto,
sendo desta forma utilizadas apenas para a fixacdo do contetido do capitulo
e/ou unidade. '

Conforme sinalizam em outros momentos do documento, 0s avaliadores
querem criticar as colegGes que buscam reforcar exclusivamente a memorizacdo
de informagdes por meio das atividades, em vez de favorecer o desenvolvimen-
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to de outras capacidades, como: interpretagio, reflexio e desenvolvimento da
criatividade do aluno,

O segundo subtitulo dos pareceres-sintese no Documento de 1994 €
“Quanto s concepedes”. Nesse item a equipe analisa como as concepedes de
natureza, matéria/espago/tempo/processos de transformacio, seres vivos, corpo
harmane, satide, cotidiano e ciéncia e tecnologia como atividade humana estio
presentes nos livros de Ciéncias. Pela extensfio com qué esse assunto ¢ tratado
nos pareceres e na apresentagio do trabatho da equipe de Ciéncias, podemos
inferir que esse € o aspecto de maior relevincia considerado na avaliagdo.

Primeiramente, o parecer analisa se o livro trabalha uma visdo mecani-
cista e fragmentada ou sistémica da natureza, ressaltando se as relagGes apre-
sentadas s8o antropocéniricas ou ndo. Nesse contexto, todos os livros tiveram
avaliagGes parecidas com a que se segue a respeito da colegiio Vigjando com o
Saber {Andrade; IBEP):

A naturveza é apresentada com forte predominio da visdo
mecanicista de mundo, de forma fragmentada, raramente apon-
tando pava um entender dos mecanismos sistémicos que a regulam,
Fregiientemente esta natureza é mosirada através de relagdes vistas
somente do porto de vista humarno, levando o aluno a pensar que
realmente é o homem o centro do universo & que foda essa bios- -
fera estd sob seu dominio e para sua serventia. (BRASIL, 1994,
p- 280

A grande preocupacio do parecer esta em observar se a natureza é apre-
sentada de forma sistémica ¢ ndio de modo fragmentado. Assim a equipe de
avaliago deixa claro qual a concepcio de natureza que poderia estar presente
nos livros didaticos de Ciéncias. O foco da critica ao livro didatico reside na
incuicagio gradatiifa nos alunos de uma visio antropocéntrica da natureza, sobre
a qual o homem age ¢ a qual ¢le transforma a seu bel prazer. Aqui também se
acentua a dicotomia homem-natureza, nio se compreendendo o homem como
um dos elementos dessa natureza (ou ambiente), interaginde com todos os
demais elementos bidticos e abidticos.

Em seguida, o parecer comenta a concepcio de matéria/espago/tempo/
processos de transformacao, ou seja, analisa se os livros didaticos de Ciéncias
caracterizam, entre outros aspectos: os processos de transformacio; se explo-
ram as evidéncias desses processos; se relacionam a medida de tempo com
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fendmenos ciclicos; se a relacionam com fatos naturais, histéﬁcos, sociais,
remotos ou recentes. Em linhas gerais, os pareceres apresentam os seguintes
comentarios nesse tépico conforme exemplo extraido sobre a colegfio Ciéncias
— 12 grau (Barros; Atica):

Os processos de transformacio da matéria sdo raramente
apontados no decorrer dos conteiidos, em todos os livros da co-
legcdo. No entanto, em algumas vezes, os aspectos conteudisticos
exploram com suficiente clareza as evidéncias de alguns desses
processos de transformacdo da matéria. Mesmo apontando para
as transformagdes que ocorrem com a matéria, estas transforma-
¢des ndo estdo correlacionadas a uma unidade temporal e nem a
nenhum fendmeno ciclico que pudesse caracterizar a unidade de
fempo prevista para que lais transformacdes ocorressem. 4ssim
sendo, constatamos praticamente em todos os livros dessa colegdo,
a inexisténcia do uso de medida do tempo relacionando fatos, quer

sejam eles nqturais, historicos ou sociais, remotos ou recenfes.
(BRASIL, 1994, p. 285)

No caso acima, assim como para a totalidade dos manuais escolares
avaliados em 1994, o livro didético analisado, apesar de explicitar os processos
de transformagfio da matéria, nfio explica, por exemplo, a unidade de tempo

-em que as transformagdes da natureza ocorreram, deixando o aluno sem en-

tender em que tempo histérico, social e natural elas se desenvolveram. Assim,
inculca-se uma concepeio de ciéncia atemporal e neutra, cujas verdades $30

eternas e descontextualizadas de suas determinacdes socioculturais, politicas
¢ ideoldgicas.

Ainda em relagio a concepedo de matéria/espaco/tempo/processos de
transformag#o, os pareceres-sintese indicam se os livros didéticos: apresentam
adequadamente a escala espacial nas ilustragdes; representam adequadamente
as ilustragdes em perspectiva; explicitam referéncia para localizagdo espacial
e se indicam a referéncia para localizagio espacial de modo correto.

A escala espacial ¢ importante de ser observada, pois em todos os livros
analisados ela néo foi respeitada. Assim, o aluno nfo constréi nogdes apropriadas
da dimens#o espacial. Dessa forma, o professor devera estar atento para esse
problema a fim de, por exemplo, questionar os alunos se um dado organismo

¢ do mesmo tamanho de outro, ambos representados até mesmo puma tinica
ilustracdo.
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Ao analisar a concepgio de seres vivos presentes nos livros avaliados, a
equipe busca perceber se 0s textos e/ou as ilusirages abordam os seres vivos
com visdo evolucionista, antropocéntrica ou utilitarista. Observa também: se
os livros explicitam arelacdio entre a forma e a fungdo dos seres vivos; se con-
sideram a forma permitindo a adaptagfio; s¢ consideram a forma como neces-
siria para a adaptagfio; se explicitam a classificagfio natural ou néo-natural; se
estabelecem critérios objetivos para a classificagdio; ¢ se obedecem aos critérios
estabelecidos para a classificacdo. Em relagio & concepgfo de seres vivos, o
parccer sobre a colegiio Pelos Caminhos da-Ciéncia e Satde (Gowdak e Staifel;
FTD) apresentia a seguinte analise:

Dificilmente, a concepgdo de seres vivos é permeada por um
cardter evolutivo, abordando este contetido sempre com uma visdo
marcadamente antropocéntrica e utilitarista. E muito comum a
ocorréncia da descricdo do ser vivo e de suas caracteristicas sem
a abordagem que estas caracteristicas permitiram. Nos conteidos
que trabalham com a classificagdio dos seres vivos, a classificagdo
néio natural tem um grande predominio em relagdo 4 natural, e os
critérios estabelecidos para este tipo de classificacdo, em algumas
vezes sdo objetivos, levando a uma ndo compreensdo do processo

~ -evolutivo que os seves vivos sofreram. (BRASIL, 1994, p. 314)

Segundo os pareceres-sintese, todos os livros didaticos analisados em
1994 n3o apresentam, como no exemplo anterior, uma visdo evolucionista dos
seres vivos. Sem contar que no sdo explicitadas nas colegdes, muitas vezes, as
caracteristicas dos animais, gerando uma nogfio de que s6 existen em fungo
de sua adaptacfio a0 ambiente. Com isso o aluno ndo compreende o processo
evolutivo.

As concepgdes de corpo humano e de satide também sio analisadas nos
textos e/ou nas ilustracdes das colegdes. Em relagiio 4 concepgio de corpo
humano, busca-se perceber se a colegfio apresenta o corpo humano com visdo
mecanicista, abordando-o como setores desarticulados, ou se explicita relacdes
entre os sistemas, caracterizando-o como agente/paciente do meio em que
vive. Observa-se também se o livro didatico, ao tratar o corpo humano, expli-
cita a relagéio entre as formas dos Orglos ¢ suas fungdes, sc considera a forma
permitindo a execugiio de uma funcdo ou, ainda, se considera a forma como
necessidade para uma fungio. A maioria dos livros didaticos analisados teve a
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seguinte avaliagdo, conforme exemplo extraido do parecer sobre a colegiio Eu
Gosto de Ciéncias (Passos e Silva; Nacional):

Assim como no caso dos diversos aspectos da natureza,
também o homem é apresentado com visdo mecanicista. Ademais,
o corpo humano € abordado com setores desarticulados sem, até
mesmo, identificacdo explicita das relacdes entre os vdrios sistemas.
(BRASIL, 1994, p. 339)

Nota-se a preocupagio dos pareceristas no sentido de que os livros dida-
ticos nao trabalhem o corpo humano de forma compartimentada, na qual cada
sisterna nfo tem relagfio entre si € muito menos com o ambiente.

No caso da concepgio de saiide, o documento analisa se ela € enfocada
como auséncia de doenga no individuo, ou de modo integral, inserida em um
contexto ¢ considerando aspectos de multicausalidade. Ao focalizar a auséncia
de safide, observa também se ela foi apresentada como desequilibrio localizado
ou desequilibrio do organismo e se os livros orientam formas de prevengiio
efou de cura.

Por fim, os pareceres-sintese de Ciéncias do Documento de 1994 terminam
o topico referente as concepgdes tratando da nogdo de ciéneia ¢ tecnologia como
atividade humana e com aspectos referentes ao cotidiano. Quanto & concepgo
de ciéncia e tecnologia, a equipe preocupa-se em averiguar se a colecfio refe-
re-s¢ especificamente a personagens de cientistas ou de forma genérica “aos
cientistas”. Analisa também se os livros diddticos exploram aspectos historicos
contextualizados ou se a ciéncia € apresentada de maneira a-histérica e, ainda,
se apresentam wna visio maniqueista do uso dos conhecimentos.

No exemplo a seguir, relativo ao parecer sobre a cole¢fo Vigjando com
o Saber (Andrade; IBEP), nota-se que os livros diddticos contribuem para uma
visdo de Ciéncia na qual os cientistas séo seres iluminados e superdotados do
ponto de vista cognitivo. Os manuais nfo discutem, por exemplo, o fato de que
o conhecimento cientifico é construido de maneira coletiva em determinado
espago ¢ tempo:

A colecdo explicita, algumas vezes, a Ciéncia como sendo
produzida por “iluminados”, muitas vezes em situaces “mdgi-
cas” (descobertas), sem se preocupar com o fato de que a Ciéncia
€ uma atividade pertencente exclusivamente & espécie humana, e
que porianto faz parte de um contexto historico, néio acontecendo

———
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em lempo ou lugar algum. Nos confelidos em gue os aspectos
tecnoldgicos sdo apontados, estes ndo sdo colocados do ponto de
vista social, inseridos em um contexto historico, 0 que em algumas
vezes leva a crianca a interpretar 0s avangos tecnoldgicos com
visdio maniqueista da ciéncia. (BRASIL, 1994, p. 280)

A tecnologia é mostrada apenas como avanco da ciéncia, sem contextuali-
z4-la e desmistifica-la e, até mesmo, sem mostrar sua influéncia sobre o proprio
desenvolvimento cientifico. Sabemos, da historia da ciéncia, que muitas vezes
o desenvolvimento tecnolégico antecedeu ¢ favoreceu a construgdo de novos
conhecimentos cientificos. Sabemos ainda que a tecnologia nem sempre favorece
amelhoria da qualidade de vida e de bem-estar social de toda a populagéo, pois,
freqilentemente, apenas uma pequena parcela da populagéo tem acesso a esses
beneficios. Também nio sio apresentados nos livros os prejuizos causados ao
ambiente pela tecnologia.

Quanto ao cotidiano, a equipe de Ciéncias observa se 0CoITe sua presenga
nos textos, nas ilustragdes e nas atividades dos livros analisados. Observa tam-
bém se o cotidiano é mostrado de forma genérica e/ou especifica a determinada
regifio/cultura. Ainda, se o tratamento do cotidiano no livro didético envolve
apenas aspectos cientificos e técnicos ou também socioeconémico-culturais.
Eis um exemplo da redago do 'parecer—sintese sobre estas questdes, referente
i colecdio Alegria de Saber (Passos e outros; Scipione):

O cotidiano, seja préximo ou remoto, € encontrado com
bastante fregiiéncia tanto nos fextos, como nas ilustragdes e
atividades, de modo predominantemente genérico (ndo se refere
a nenhuma regido ou cultura em particular) e aborda principal-
mente aspectos cientificos e técnicos, em detrimento de aspectos
socioecondmico-culturais, os quais sdo raramente mencionados.

(BRASIL, 1994, p. 348)

Infelizmente, todos os livros trabalham o cotidiano de forma genérica, ndo
levando em consideragio as caracteristicas de cada realidade em que o aluno e
sua escola estio inseridos.

O terceiro subtitulo dos pareceres do Documento de 1994 é “Quanto as
Atividades”. Nesse topico, os pareceres enfocam as atividades apresentadas pelas
colecdes, observando se as atividades sobre 0 texto ¢ as ilustrac@es ficam restritas
apenas a0s textos ¢ As ilustrages do proptio livro ou se utilizam outras fontes
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como livros, revistas, jornais; se as atividades envolvem ambiente proximo ou
remoto, natural ou urbano; se apresentam ou sugerem o uso de equipamentos
publicos; se estimulam a observagio do ambiente ¢ de suas transformacdes e a
coleta de materiais para estudo posterior.

Especificamente em relagfio as atividades experimentais, os pareceres
avaliam se clas sfio apenas demonstragdes do professor em sala de aula ou
sugerem sua realizagdo pelos alunos em sua casa ou na escola; se os materiais
sugeridos para realizagfo dessas atividades sio improvisados e de facil obten-
¢80 ou especificos de laboratdrio escolar; se os registros sfo decorrentes de
resuitados obtidos pelos alunos ou fomecidos pelo professor. Verificam também
se as atividades sfo propostas para realizagiio apenas individual, em pequenos
grupos ¢/ou com a participagfo de toda a classe.

Ao final, identificam que todos os livros didaticos de Ciéncias se limitam a
demonstragGes dos experimentos pelos professores, sem contar que muitas vezes
a propria ilustragio da atividade j4 traz a conclusdo a que o aluno deveria chegar
se realizasse o experimento. Vale ressaltar gue a maioria dos livros escolares
analisados propde experimentos que utilizam materiais de facil acesso.

O quarto subtitulo dos pareceres-sintese do Documento de 1994 ¢ “Quan-
to a0 livro do professor”. Esse item faz parte dos pareceres-sintese somente
das colegGes nas quais o livro do professor foi apresentado para analise. Vale
ressaltar que das 21 colegdes analisadas, 14 continham o livro do professor
para analise. Nesses casos, o material foi avaliado a fim de perceber se: traz
subsidios metodoldgicos para o professor; subsidia aspectos do conteado do
livro do aluno; recomenda ao professor leituras complementares; apresenta
apenas respostas as questdes do livro do aluno; mostra sintonia com o livro do
aluno; explicita objetivos para o ensino de Ciéncias; mostra correspondéncia
entre os objetivos explicitados e os do livro do aluno; apresenta a bibliografia
consultada para a elaboracio da obra.

Todos os pareceres apresentados destacam que o livro do professor € idén-
tico a0 do aluno, complementado pelas respostas as atividades. Essa forma de
apresenta¢@o de manual do professor € muito limitada, pois nio traz sugestdes
de atividades complementares, de leituras para os professores e para os alunos,
nem a bibliografia consultada e recomendada para leitura detalhada sobre as
atividades, entre outros aspectos.

No final de ¢ada parecer, a equipe de Ciéncias apresenta as tabelas de
descritores preenchidas para cada colegio, o que possibilita ao leitor uma nogdo
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maior da avaliaclo final da cole¢fio, das qualidades ¢ das limitages de cada
obra.

LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS - OS PARECERES DOS GUIAS DE
' 1996, 1998 E 2000/2001

Pelas énfases apresentadas nos pareceres do Documento de 1994, pode-
mos notar uma preocupacio maior com as concepedes de base do ensino de
Ciéncias.

Ja os pareceres dos Guias de 1996, 1998 e 2000/2001 s&o mais genéricos
e sucintos, ou seja, trazem em apenas poucos pardgrafos toda a avaliagdo do
livro. Apreendemos desses pareceres que o contetide dos Guias se volta prin-
cipalmente para os aspectos metodologicos e grafico-editoriais. Enfatizam as
atividades, o projeto grafico, a linguagem, 0 manual do professor, o cotidiano
dos alunos, a isenglio de preconceitos, a adequagio a série, os erros conceituais
e, especificamente no Guia de 2000/2001, os eventuais riscos a integridade fisica
dos alunos a partir da realizacfio das atividades propostas.

Os pareceres do Guia de 1996 e 1998 trazem inicialmente a fotografia da
capa do livro &, abaixo, o titulo do livre, o nome do autor e da editora. Em segui-
da, ja trazem o texto que ndo ¢ subdividido na forma de titutos e subtitulos.

) projeto grafico dos pareceres de Ciéncias do Guia de 2000/2001 tem
uma diagramagdo bem diferente da dos Guias anteriores, mais atual ¢ em cores.
Cada parecer apresenta a copia colorida da capa do livro analisado, em tamanho
reduzido, e dois boxes de texto, com tipos de letras diferentes entre si e do res-
tante do parecer. Um deles, de fundo roxo, cor usada para a area de Ciéncias no
Guia, explicita em linhas gerais como a obra esta dividida, quais as unidades,
os capitulos e os contetdos abordados. Vejamos um exemplo correspondente
ao livro da 12 série da colegio Espago Ciéncias (Santos e Silva; Dimens&o):

O volume organiza-se em quatro unidades: Aprendendo
Sobre a Vida, na gqual se trabalha com a identidade do aluno é
abordam-se questdes relativas ao proprio corpo; Tudo Faz Sentido,
em gue se discute o conhecimento dos fatos percebidos pelos drgdos
dos sentidos; Cuidando do Corpo, em que se trata da higiene cor-
poral; Observando o Ambiente, em que se enfoca a.observagdo da




natureza no seu todo, ressaltando as mudancas que nela ocorrem.
(BRASIL, 2000, p. 481)

O contetdo do pardgrafo introdutério dos Guias de 1996 ¢ 1998, que ca-
racteriza a estrutura do livro, citando os temas trabalhados, agora em 2000/2001,
ganha destaque em um boxe de texto. No entanto, o teor do comentario é muito
parecido com o de Guias anteriores, uma vez que {raz apenas os temas aborda-
dos sem qualquer comentario, por exemplo, sobre a selegdo dos contetdos, a
integragdo miitua e sua adequagfio A séric a que se destina.

O outro boxe de texto, intitulado “Por Qué?”, apresenta a avaliacio
final do livro, ou seja, a quantidade de estrelas que recebeu ¢ a justificativa para
iss0. No geral, nesses Guias, os comentirios dos livros avaliados com trés es-
trelas restringem-se apenas a elogios, enquanto os dos livros com uma e duas
estrelas mostram tanto os pontos positivos quanto as ressalvas feitas. Tanto os
elogios como as ressalvas variam de livro para livro e se referem 4 metodolo-
gia, aos conteldos, as atividades, ao projeto grafico, ao manual do professor, &
valorizagdo da cidadania, aos diferentes tipos de textos, a percepgiio ambiental
€ a valorizagio do cotidiano. Quanto s ressalvas, a equipe de pareceristas
sempre se dirige ao professor comentando a forma de superd-las. E o que se
percebe no exemplo correspondente a colegdo Vitdria-Régia - Ciéneias (Lago
e Sezerban; IBEP) — 12 série:

Nesta obra, procura-se desenvolver uma postura cientifica
ro aluno, para que ele possa exercitar a experimentacdo e as afi-
vidades de pesquisa, como observagdo de Jendmenos, exposicdo
de opinides e registro de ocorréncias. Entretanto, além dos aspec-
los negativos em sua abordagem social, alguns topicos merecem
reparos, por parte do professor, sobretudo da drea de Ciéncias
Bioldgicas. (BRASIL, 2000, p. 511)

Nota-se que o parecer do Guia de 2000/2001 ngo descartaa colegdo, mas
indica aspectos a serem reformulados. Apesar de n3o descartar a colegiio, o
parecer direciona implicitamente a escolha do professor para os livros que
recebem trés estrelas, uma vez, que, nesse caso, 0s comentdrios quase sempre
ressaltam as indmeras qualidades desses livros.

Constata-se também que existem diferencas entre o que os pareceres
dos Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/2001 afirmam e o que se observa nos livros
80 analisa-los.
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Por exemplo, a0 avaliarem a linguagem, os pareceristas do Guia de 1996
observaram: sua correcdo; sua adequagio & série; o nivel de dificuldade de com-
preensio; se utiliza muitos termos técnicos; a presenca do glossério e se o livro
estimula a memorizagfio de termos técnicos. Observemos um exemplo referente
a0 livro da 1* série da colegio Bom Tempo (Peixoto e Zattar; Moderna):

A linguagem ¢é correta e de ficil compreensdo pelo aluno;
empregam-se poucos fermos técnicos, cujo significado é explicado
no prdprio texto, dispensando a inclusdo de um glossdrio. (BRA-
SIL, 1996, p. 115)

Assim como o exemplo acima, segundo os pareceristas, a maioria dos
livros didaticos de Ciéncias analisados apresenta linguagem clara, gramati-
calmente correta, acessivel ao aluno e sem énfase na memorizagio de termos
técnicos. ' A

Aindaao discutir a linguagem, alguns pareceres comentam sobre os textos
dos livros didaticos, dizendo se eles s30 adequados 3 faixa etdria e gramati-
calmente corretos. Vejamos o exemplo abaixo sobre a colegio Descobrindo o
Ambiente (Oliveira e Wykrota; Formato):

Os textos wilizados sdo, em sua maiovia, curtos, a linguagem
€ correta, e sdo poucos 0s termos técnicos utilizados, Na verda-
de, este livro, como os demais da colegdo da qual ele faz parte,
destaca-se em relagdo & maioria dos livros diddticos de Ciéncias.
(BRASIL, 1996, p. 121)

Pelo parecer, notamos que a equipe considera a colegfo Descobrindo o
Ambiente como a de melhor qualidade em relagdo & maioria das colegdes ana-
lisadas, apesar de o Guia de 1996, na avaliagdo final, nfio fazer distingfio sobre
as colegdes, considerando-as apenas “Recomendadas™ ou “Incluidas”. Contu-
do, se observarmos essa colecdo, pagina a pagina, encontraremos deficiéncias
¢ limitagBes que talvez nos induzam a nem aceiti-la como “Recomendada”,

principalmente se forem levados em consideracfio os critérios estabelecidos -

no Documento de 1994. Justificaremos nossa afirmagfio com um pequeno
exemplo. ,

No caso do trecho de parecer acima citado, a equipe de pareceristas destaca
que os textos da cole¢do Descobrindo o Ambiente s3o “curtos™, a linguagem
¢ “correta”, havendo poucos termos técnicos utilizados. Porém, consultando
a colegfo, notamos muitas incorregdes ou imprecisdes conceituais nos tex-
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tos, motivadas, talvez, pela tentativa de deixd-los mais sucintos e proximos
da linguagem usual das criangas. No entanto, isso pode vir a reforgar nogdes
apreendidas no dia-a-dia, muitas delas equivocadas do ponto de vista cientifico,
sem ampliar, todavia, o universo de conhecimentos do aluno.

Vejamos um exemplo extraido do livro da 22 série dessa colegdo:

B2 Por que chove?

O caolor do Sof esquantd
C vapor mistma-sa':?o ara:
L& no Gito é fiin. e o Vapol
Quenas gotinhas que flutuam
AS nuvens produzem chuy
paguenas ficam Junfas e viraf:go
sados. Téo pesadas que caem pargd tera.

.ela evaperq.
19 em pg-

. OS Nuvens,

Junto com um grﬁpo de cole P joi

A . gas, iImagine um jei-

ta de moshar como $¢ forma o chuve, :
Tragam o materiol neceassdrio, axeculem seu pro-

jeto e mostrem pora @ furma o \ -
o, que VOCEs conse

Fonte: Colegdo Descobrindo o Ambients (Oliveira, N. R. @
Wykrota, J1.M.; Formato, 1991 — 2z sére, p. 60}

EX e . [ = EERN 1Y 4 4 7 €

E “pressoes como “caldr do sol”, “I4 no alto é frio”, “as nuvens produzem
chuva”, “o vapor transforma-se em pequenas gotinhas”, entre outras constantes
da pigina, ndo sfo explicadas, nem posteriormente no livro do aluno. Essas

explicagBes poderiam ser tratadas no Manual do Professor, cabendo ao professor

ampliar essas no¢des mais usvais das criangas. Todavia, 0 Manual n3o contém
orientagdes para isso.

Os pareceres de Ciéncias dos Guias de 1996, 1998 e 2000/2001 trazem

um paragrafo destinado 4 metodologia de ensino-aprendizagem das colegdes.

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO BRASIL

Nesse topico, algumas vezes, o parecer avalia se os conteldos t&m relevincia
na vida dos alunos e se pariém do conhecimento das criangas. Vejamos um
exemplo, correspondente a colegdo Terra Viva (Lembo e Costa; Modema):

(...} 08 temas abordados apresentam contetidos socialmente
relevantes, remetendo os alunos a situagdes do seu cotidiano e a
fendmenos naturais que eles conhecem. Nesse sentido, as experién-
cias sacioculturais e os saberes do aluno sdo adotados na obra
como ponto de partida para o aprendizado escolar. (BRASIL,
1996, p. 119) -

O cotidiano € um aspecto freqiientemente ressaltado pelas equipes de
Ciéncias nos Guias de 1996, 1998 e 2000/2001. Entretanto, 0s parcceres ndo

comentam se, nas colegdes didaticas, o cotidiano ¢ tratado de forma genérica

ou especifica a determinados locais ou regides. Alunos de classes socioecond-
micas variadas e residentes em diferentes regides do pais t8m cotidianos que
se distinguemn. Dessa especificidade, o livro didatico nio da conta. O préprio
parecer também n8o toma esse cuidado, pois, ao comentar que o livro remete os
alunos a “situagdes de seu cotidiano”, ndo considera a possibilidade de que a obra
poder ser utilizada em vérias partes do pais, com diversidade socioecondmica
e cultural muito grande. Ademais, o parecer menciona que o conhecimento do
aluno é o ponto de partida para o ensino-aprendizagem. No entanto, novamente
o autor do livro didatico — e também a equipe de pareceristas — idealiza um
aluno, uma vez que ele nfo sabe qual a realidade dos alunos que irfo usar o
livro ¢ 0 que os alunos irdo dizer diante das questdes levantadas a respeito do
cotidiano mostrado. Vejamos um trecho do parecer referente a colec@io Reali-
dade ¢ Vida (Cardoso, Gongalves e Cardoso; L€): “o livro faz uso adequado
do conhecimento do aluno, tomando suas impressdes e saberes como ponto de
partida do aprendizado” (BRASIL, 1996, p. 118).

Apesar de o parecer afirmar que a colegfo Realidade e Vida parte do co-
nhecimento do aluno, é muito dificil um livro conseguir tal feito, pois o autor
do livro escreve um texto imaginando o seu leitor. Todavia, ndo pode conhecer
previaménte a realidade socicecondmico-cultural desse aluno, nem prever suas
possiveis respostas as indagagdes contidas e sugeridas no livro. Sendo assim,
torna-se muito dificil garantir que o livro parta do conhecimento do alano.

Outro aspecto analisado nos Guias de 1996, 1998 e 2000/2001 séo as ati-

vidades propostas. Neste caso, os pareceres avaliam se elas sio copias do texto
ou se estimulam a criatividade, através de diferentes tipos de procedimentos,
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tais como: pesquisa, tcatro, enirevistas, misica, jogos, frabalhos em grupo etc.
O exemplo abaixo traz um trecho do parecer sobre as atividades do livro Terra
Viva (Lembo e Costa; Moderna) — 12 série:

As atividades sugeridas aos alunos 580 criativas e incentivam
a cooperagdo entre as criangas. Trata-se de atividades inteligentes,
que evitam a memorizacdo intil e apelam para diferentes formas
de comunicagdo, além da escrita. A oralidade, a coordenacdo
motora, a expressdo artistica sdo estimuladas mediante a reali-
zagdo de exercicios e pequenos experimentos, passiveis de serem
reproduzidos pelas criangas. (BRASIL, 1996, p. 119)

Entretanto, € possivel discordar dos comentérios feitos pela equipe de

pareceristas, uma vez que, ao consultar os livros da referida colegfio, observa-se

que as atividades s3o, na grande maioria, exercicios do tipo assinalar a resposta
correta ou ligar e completar lacunas, com énfase, quase sempre, na memeorizagio.
Vejamos urn exemplo bastante claro dessa situagio:

2. Olhe bam os desenhos acima g complate,

aj O galanhoto come persz
b} O passare coma pem
c)Ogalocome ___ wmar |

3, Veja agora esles outros animais:

Agora esceava 0 neme de cada um dos aniMais res e$pages
corretos:

. 0 g _doalimentc do k] qus
& o afimento da coruja.

Fonte: Colegdo Terra Viva (Lembo, A. e Costa, I.; Moderna; 1995) — 3 série, p. 83.

O exemplo de atividade acima, muito comum nessa colegfo, certamente
ndo estimula a criatividade e estd muito distante de ser uma atividade “inte-

O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO BRASIL

ligente”. Além disso, na colec3o em questio, embora o parecer destaque que
as atividades estimulam a cooperagiio entre os alunos, a maioria delas apenas
sugere realizaco individual.

Ainda em relagfo s atividades, os Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/2001 anali-
sam as atividades experimentais quanto aos materiais utilizados ¢ 2 metodologia
empregada, No entanto, ao contrario dos Guias anteriores, o Guia de 2000/2001
enfatiza a seguranga na realizacio dos experimentos. Porém, pouco destaque
d4 a aspectos de igual relevincia, tais como: se os experimentos estimulam a
criatividade, s¢ trabalham a elaborag3o de hipé6teses por parte dos alunos ou s¢
& apenas o professor quem faz as demonstragles. Além disso, o parecer também
ndo comenta se as conclusdes das atividades experimentais s3o dadas pelo livro,
por meio de texto ou figuras, ou sdo claboradas pelo préprio aluno.

Observemos um exemplo de parecer sobre as atividades experimentais
do Guia de 2000/2001 do livro da 32 série da colegiio De Olho no Futuro (Me-
neghello; Quinteto):

Propondo-se experimentos estimulantes e de facil execucdo,
colabora-se com o desenvolvimento de um espirito cientifico e de
investigacdo. Também vale ressaltar que as atividades propostas
ndo colocam em risco a integridade fisica dos alunos. (BRASIL,
2000. p. 595)

Notamos que 0 Guia afirma que os experimentos so estimulantes € que
colaboram para o desenvolvimento do espirito cientifico. No entanto, resultado
diferente pode ser observado a partir da andlise de um experimento tipico do
livro citado:

‘Apés algunr tempo aparecero
dentro do saco plastico algumas
goticutas de &gua.

Fonte: Colegdo De Ofho no Fufuro {(Meneghelfo, Quinteto, 1 996) — 32 série, p. 77.
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Esse tipo de experimento ja sinaliza o que o aluno deve observar ¢ apre-

senta o resultado esperado, cabendo a ¢le apenas a sua comprovagio. Assim,

trazendo procedimentos j4 definidos e o resultado provavel estampado previa-
mente, que “espirite cientifico e de investigagiio” a atividade pode estimular
no aluno? Na verdade, pode-se dizer que atividades desse tipo contribuem para
uma concepgdo de Ciéncia de natureza positivista, empirico-indutiva, na qual
os conhecimentos emanam dos objetos e podem ser apreendidos de maneira
exclusivamente empirica. Ndo obstante, como se depreende dos pareceres
do Guia de 2001/2002, esse tipo de cxperimento é valorizado pela equipe de
Ciéncias,

Outro aspecto analisado nos pareceres, em relagfio aos contefidos do livro
didatico, € a integragdo dos capitulos. _

Vejamos um exemplo referente 4 colegdo Espaco Ciéncias (Santos e
Silva; Dimensfo} — 12 série:

(..) No que diz respeito & seqiiéncia, os temas sucedem-se de
Jorma encadeada e bem articulada e sdo introduzidas variacdes
que lornam o assunto mais interessante. (BRASIL, 2000, p. 481)

Ao analisar os temas tratados nesse livro, observa-se que, inicialmente,
ele trabalha a identidade do aluno e questdes relativas ao préprio corpo; depois,
os Orglos dos sentidos, os cuidados com o corpo, em especial a higiene; e, por
{im, a observagdo da natureza. Apesar dc haver certa seqiiéncia enire os temas
abordados, a integra¢do e a articulagfio dos contetidos no livro didatico ndo
devem ocorrer somente enire os capitulos, mas também entre as diferenies dreas
de conhecimento. Ouseja, um assunto deve ser abordado por diversos ngulos:
fisico, biologico, quimico, social, histdrico, entre outros, a fim de garantir a
nfo-fragmentagio do conhecimento. No entanto, isso ndo ocorre no livro aqui
considerado e tampouco é ressaltado pelo parecer.

A nogio.de “integragéo e articulagiio dos contetidos” para a equipe de
Ciéncias do Guia de 2000/2001 ¢ restrita apenas a um conjunto de alguns poucos
capitulos — e ndo a toda colegdo — e também se restringe a apenas uma srea de
conhecimento — e ndo a articulagfio dos conhecimentos das varias dreas proprias
ou afins das Ciéncias Naturais.

Também em relagfio ao contetrdo, o Guia de 2000/2001 avaliou a sele¢iio
dos contetidos, ou seja, de que maneira o contedido é apresentado no livro di-
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datico. Vejamos, como exemplo, o parecer abaixo referente ao livro da coleciio
De Olho no Futuro (Meneghello; Quinteto) — 22 série:

Este livro destaca-se pela selegdo de seus conteudos, ba-
seada na abordagem em espiral ao longo das diferentes séries,
incentivando-se a construgdo da cidadania e o desenvolvimenio
da consciéncia ecologica. (BRASIL, 2000, p. 531)

O trecho citado estd apenas parcialmente cm acordo com o que se observa
ao analisar os quatro volumes dessa colegio. Podemos dizer que o livro da 22
séric faz uma abordagem em espiral dos contetdos principalmente ao ampliar
os contetidos trabathados na 12 série. No entanto, o livro da 3 série, apesar de
ampliar a abordagem dos contetidos apresentados nos livros das séries anteriores
e até mesmo incluir alguns temas novos, ndo traz nenhum conteltdo relacio-
nado ao corpo humano, tema esse que foi trabathado nos livros da 1* ¢ da 2
séries. Ja o livro da 42 série tem uma selegdo de contexidos bastante diferente,
enfatizando o corpo humano e assuntos relacionados a Fisica, tais como: mag-
netismo, eletricidade, luz, calor e combustiio. Portanto, nfic hd uma abordagem
dos contetidos em espiral “ao longe das diferentes séries” como é comentado
no trecho citado do parecer.

Assim como a equipe de Ciéncias dos Guias de 1996 ¢ 1998, a equipe
de 2000/2001, nos pareceres, também enfatiza os erros conceituais. Algumas
vezes 0s erTos conceituais sio considerados pontualmente. Vejamos um exemplo
referente ao parecer do livro da 42 série da colegio Descobrindo o Ambiente
(Oliveira e Wykrota):

Os textos sdo bastante claros, mas a
tentativa de apresentar informacdes
completas, explicando o que fivros
diddticos de outras colecdes evitam
tratar explicitamente, as vezes leva
os aulores a incorrer em pequenos
deslizes. Ha um texto, por exemplo,
em que se afirma que a lua girva em
forno de seu proprio eixo. Mas a
ilustracdo que acompanha esse tex-
Fonte: Colegdo Dascobrindo o Ambiente to mostra a lua & irando em torno da

(Oliveira e Wykrola; Formato; 1991) — 42 série, p. 30. Terra, sem mostrar o seu movimento
de rotacdo. (BRASIL, 1996, p. 126)
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Apesar de o parccer destacar o erro conceitual presente na figura (a qual
aparece no proprio parecer do Guia), 0 comentdrio menciona apenas o fato
de a figura nfo mostrar o movimento de rotagio da Lua. Porém, além dessa
inadequacéo, também poderiam ser mencionadas a apresentagio animista da
Lua e a trajetdria de translagio acentuadamente eliptica. Ha erros ainda na
perspectiva de representacio das faces (“carinhas™) da Lua nos quatro pontos
indicados na figura.

Prosseguindo com a analise sobre a estrutura ¢ o contelido, presente nos

pareceres dos Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/2001, em relagfio as ilustraces eles

analisam a proporgio, a adequagio ao texto, a quantidade de figuras e fotografias
e s¢ elas séo antropomorficas. Quando as figuras ndo apresentam proporgdes
ou estdo fora de escala, chega-se a mencionar a pagina do livro onde isso ocor-
re, como se observa no exemplo a seguir, extrafdo do parecer sobre a colegio
Aprender Ciéncias € Voar Bem Alto (Blinder ef al.; Harbra) — 42 série:

Algumas ilustracdes requerem revisdo, por se apresentarem
sem escala (p. 69) ou com informagdes imprecisas, como a repre-
sentacdo do intestino grosso (p. 5), bem menor do que deveria ser,
(BRASIL, 1998, p. 334)

Em relagfio as ilustragdes, € interessante notar que os pareceres de 1996 e
de 1998 sobre o livro da 32 série da colegiio Descobrindo o Ambiente (Oliveira
e Wykrota;, Formato) apresentam discrepincia quanto ao resultado da andlise
nesse quesito.

O parecer constante do Guia de 1996 destaca “que as ilustragdes sdo in-
teressantes e convidam ao raciocinio, mesmo que algumas vezes com alguma
imprecisdo e falta de propor¢do” (BRASIL, 1996, p. 123).

J4 o parecer constante do Guia de 1998 comenta que as ilustragdes “sdo
claras e adequadas em termos de formas e propor¢des” (BRASIL, 1998, p.
317).

Nenhum problema haveria se tivesse ocorrido reformulagio da colegiio
de 1996 para 1998. Porém, nfio houve qualquer alteragio interna — pagina a

pagina — nos exemplares analisados em 1996 ¢ 1998 dessa colegdio, os quais
correspondem & mesma edigfio de 1991.

Assim, esses comentérios distintos sobre as ilusiragdes, em especial quan-
to a sua forma e as suas proporgdes, s6 podem ser entendidos considerando-se
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diferentes enfoques de andlise/avaliagio das equipes de 1996 e de 1998. Ou
ainda € possivel entender gue, neste caso especifico, a equipe de 1998 nfo se
preocupou em destacar algumas imprecisdes ¢ falta de proporgfo nas ilustragGes,
conforme o fez a equipe de 1996.

O manual do professor também foi um outro aspecto analisado pelos
pareceres dos Guias de 1996 (com pouca énfase), 1998 e 2000/2001 (bastante
realgado), pois a maioria dos livros traz informagdes adicionais para o professor,
sugestdes de atividades, explicitacdo de objetivos e, para alguns dos livros, indi-
cagdes de leitura complementar. No entanto, como vimos, alguns dos manuais
sdo apenas livros do aluno contendo as respostas das perguntas, além de algumas
paginas iniciais com a listagem de conteidos e sugestfes de avaliacio.

Por fim, assim como no Guia de 1998, os pareceres de Ciéncias de
2000/2001 trazem um tGltimo paragrafo conclusivo, deixando ao leitor um
resumo dos pontos positivos e dos negativos do livro, o qual, mesmo sem in-
centivar a rejeicio do manual, mostra ao professor como suprir as imprecisdes
existentes no livro analisado.

Notamos gue para todos os livros existem elogios, geralmente propostos
a acuidade conceitual ou 4 metodologia. No entanto, para os livros classificados
apenas com duas e uma estrela, o parecer destaca os problemas e sugere ao
professor que faga as adequagdes necessérias para a melhoria da obra. Entretan-
to, deve-se convir, isso sobrecarrega o professor enquanto alivia o trabalho de
autores e editoras, uma vez que, se o livro nao é rejeitado, ndo ha a obrigagio
de corrigi-lo.

Ao apontar as deficiéncias do livro didatico, o Documento de 1994 criti-
ca as colecdes como um todo. Indica problemas desde a estrutura, a metodologia,
as atividades, o manual do professor, até as concepgdes especificas do ensino
de Ciéneias. J4 os Guias pds-94 preocupam-se principalmente com o tipo de
atividades propostas, o projeto grafico e os erros conceituais. No entanto, os
erros conceituais, por serem quase sempre pontuais, séo de facil correcdo a
partir das orientacdes trazidas pelos Guias.

Um aspecto também freqiientemente sugerido nos pareceres para maodifi-
cacdes foram as ilustracGes. Segundo os pareceres: muitas figuras sfo imprecisas,
desproporcionais e carregadas de esteredtipos; as fotografias sfo destituidas de
crédito. Assim sendo, segundo os pareceres dos Guias, o projeto grafico-editorial
dos livros analisados carece de adequada reformulacéo.
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Qutro aspecto, também criticado por alguns pareceres, foi a experi-
mentago, pois, segundo eles, enquanto alguns dos livros apresentam poucas
atividades, outros colocam as respostas no préprio texto do livro. Contudo, em
relaciio 4 experimentaciio, o aspecto mais criticado diz respeito ds atividades
que colocam em risco a integridade fisica de alunos e professores.

Assim, a partir dos comentérios e indicagGes constantes dos pareceres dos
Guias de Avaliagiio, grande quantidade de correcBes teria de ser feita nos livros
didaticos. Todavia, tais indica¢Bes consistiram simplesmente em suprimir frases
conceitualmente erradas, sem substitui-las por outra frase, ou alterar parcial-
mente a frase equivocada ou, até mesmo, inserir nota de rodapé, comentando
a informacéo apresentada no texto.

De um lado, deve-se considerar que erros conceituais sio ficeis de ser

indicados nos Guias e, portanto, de ser corrigidos nas edi¢des subseqiientes das
colegBes didaticas. Porém, por outro lado, corrigir concepedes de ciéncia e de
ambiente, por exemplo, que permeiam toda a cole¢do, ou torar o cotidiano
¥nenlos genérico e estereotipado pode implicar a reformulacdo da colegdo por
mteiro ou, até mesmo, a construgio de um outro modelo de texto didatico para
o ensino escolar.

O GUIA DE LIVROS DIDATICOS - 1z A 42 SERIES DE 2004

O Guia de 2004 foi o quarto documento de avaliagfo de livros didaticos
do PNLIYMEC intituiado como Guia.

Assim como nos anteriores, o niimero de pareceristas continuou aumen-
tando. Em 2000/2001 a equipe de Ciéncias era constituida por 24 integrantes;
ja em 2004 o nomero de pareceristas praticamente dobrou e passou para 46,
Dentre eles, apenas 6 também participaram do Guia de 2000/2001, bem como
o coordenador da equipe dos Guias anteriores: Nélio. Bizzo. Entretanto, ape-
nas o coordenador e um parecerista de 2004 também compuseram a equipe de
Ciéncias do Guia de 1998 ¢ 1996.

Diferentemente dos anteriores, 0 Guia de 2004 esta dividido em 4 volu-

m.es: Allfabetizagio e Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias, Geografia e
Histdria, Dicionério.
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A introdugio do Guia de Ciéncias de 2004 afirma que o documento traz
uma selegio de coleges de livros de Ciéncias para as quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental e que, diferentemente dos Guias anteriores, o professor
indicara uma colegiio e nio mais livros isolados, o que implicar4 a articulagdo
do trabalho docente.

Afirma também que, como nos anos anteriores, os livros foram inscritos
no Ministério da Educagio e avaliados segundo os critérios previamente pu-
blicados. O documento afirma ainda que os critérios vém sendo aperfeigoados
desde 1995 (o Documento de 1994 nfo é sequer citado) visando & melhoria
da qualidade da produgdo das obras didaticas. Assim como 1o Guia anterior, a
avaliagdo foi feita pelo método “duplo-cego”, ou seja, cada livro, sem identi-
ficagdo, & analisado por dois avaliadores independentes, 0s quais verificam se
ele esta alinhado com os critérios estipulados.

Segundo a equipe de Ciéncias, como houve evolugio na produgdo edito-
rial nacional na 4rea, a avaliagfio ndo visou apenas os erros conceituais graves
ou grandes deficiéncias. Assim, livros foram excluidos por néo apresentarem
suficiéncia adequada em relagfo aos critérios estabelecidos. Nesse caso, 08
critérios eliminatérios do Guia de Ciéncias de 2004 foram:

- abrangéncia, progressdo e correglo conceitual;

- compromisso com a eficiéncia ¢ 2 adequagio metodoldgica;

+ compromisse com a construgio da cidadania;

» compromisso com a integridade fisica do aluno.

Em seguida o Guia traz o exemplo da tabela de critérios utilizada para

avaliagfio das obras, mas, como nos Guias anteriores ¢ diferentemente do
documento de 1994, nfio apresenta as tabelas preenchidas para cada uma das

colegdes.

A consulta 3 tabela de descritores mostra que a avaliagdo dos livros di-
daticos de 2004, na area de Ciéncias, analisa os seguintes aspeclos:

» linguagem correta e informagdes adequadas ¢ atualizadas;

» uso de diferentes tipos de texto;

. metodologié adequada a faixa ctéria;

« textos claros e objetivos que estimulam a leitura e a exploragdo critica

dos temas abordados;
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valorizagéo do conhecimento da crianga e do scu contexto de vida,
selecionando contetidos proprios do contexto brasileiro;

‘contetidos evitarn a abordagem antropocéntrica, ndo enfatizam a con-

tribui¢do sanitdria da ciéncia para povos colonizados;

* proporcionam a inicia¢fio a diversas dreas do conhecimento cientifico,
abrangendo a diversidade de 4reas que compdem a disciplina Ciéncias
~Zoologia, Botanica, Ecologia, noges de higiene, Fisica, Astronomia
¢ Quimica, sem suprimir arbitrariamente uma ou mais dessas areas;

+ leituras complementares;

* atividades diversificadas (experimentos e projetos):

* riscos 4 integridade fisica;

+ metodologia das atividades experimentais;

* diferentes tipos de atividades (individuais ou em grupo) que valorizem
e respettem as opinides do outro: dramatizagdes, debates;

* evitam a fragmentacio dos contetdos;

* sugerem diferentes anilises e perspectivas para o mesmo fenémeno;

» qualidade gréfica;

» ilustragdo clara, coerente com o texto, proporcional, isenta de estered-

tipos e preconceitos, acompanhada de titulo, crédito ¢ legenda;

* 0 manual do professor: sugere outras atividades e leituras comple-
mentares, recomendagdes de seguranga, contribui para a formacio e
a atualizagio do professor, apresenta referéncias bibliograficas, sugere
diferentes instrumentos de avaliagdo;

* apresenta articulagdo entre as diferentes dreas da Ciéncia em uma
mesma série e ao longo da colegdo;

* colegdo evita postura catastrofista em relagdo 4 acdo do ser humano
no ambiente; -

* acoleglo estimula agdes concretas de preservacio e gestfio ambiental,
pautadas pela cidadania responsavel e informadas cientificamente;

* evitardtulos genéricos e superficiais na apresentaco do conhecimento
cientifico.

Apds as tabelas de classificacdo, o Guia traz o parecer por coleco, sen-
do ordenados das obras mais recomendadas para as menos recomendadas. O
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parecer, como no Guia de 2000/2001, traz a foto da capa da colegdo, o nome
do autor e a editora.

Primeiramente, apresenta um boxe de texto intitulado “Por qué?”, que
s¢ destina a justificar o fato de a colegfio ter obtido a classificagiio: Recomenda-
da com Distingio, Recomendada, ou Recomendada com Ressalvas. Em seguida,
com o titulo “A colegfio™, o parecer comenta um pouco sobre a colegfo e sobre
os contetidos abordados ao longo das quatro séries. Depois, traz outro subtitulo
“A andlise”, que apresenta a avaliagdo dos contetdos, da metodologia de ensi-
1o, dos conceitos trabalhados, das ilustragGes, dos experimentos e do manual
do professor. Por fim, em um Gltimo subtitulo, “Em sala de aula”, traz dicas
para o professor de como utilizar a colegHo, no que ele deve estar disposto a
trabalhar e no que deve complementar a obra escolhida.

No Guia de 2004 foram aprovadas 20 colegdes. Dessas, apenas uma foi
Recomendada com distingHo, 7 foram Recomendadas e 12 Recomendadas com
Ressalvas. Novamente, se todos os professores escolherem a coleg@io melhor
avaliada teremos em todas as escolas somente uma dnica coleg¢do adotada,

correndo-se ¢ risco, como difo anteriormente, de a obra se tornar o manual
diditico nacional. Das 20 cole¢bes aprovadas, somente 7 também foram ava-
Hadas no Guia de 2000/2001, em seu conjunto ou como livros especificos de
determinada série. Dessas, duas tiveram uma pior avaliagio ¢ cinco mantiveram

a mesma avaliagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos dizer que houve muitas mudangas ao longo
desses anos de avaliacdo de livros didaticos pelo PNLD, no 4mbito de Cién-
cias, tais como: niimero de pareceristas, quantidade de colegbes analisadas,
critérios adotados e niveis de avaliagio. Essas mudangas provocaram perdas,
principalmente em relagfio 4 qualidade da avaliagio, uma vez que os aspectos
mais peculiares do ensino de Ciéncias, que fazem eco nas Propostas Curricu-
lares Nacionais ¢ nas pesquisas académicas, foram praticamente abandonados.
Nota-se que a partir de 2004 ha maior preocupagio com questdes relacionadas
a0 ambiente e as relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade. Porém ainda ndo se
propdem como critério de andlise: as concepgdes de saide, de corpo humano,
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de seres vivos. Apesar de no Guia de 2004 haver a preocupagdo em analisar _

0s fenémenos por diversos aspectos, ha uma nitida énfase na Biologia, ao sa-
lientar a analise pela 6tica da Zoologia, da Botanica e da Ecologia. No entanto,
ndo especifica as reas da Quimica e da Fisica, por exemplo, bem como ndo
contempla questdes relacionadas as Geociéncias ¢ 4 Saide,

A preocupac@o com os programas de avaliagdo de livros didaticos do
PNLID e, conseqiientemente, com 2 qualidade do livro escolar deve ser am-
pliada a partir das informagdes do Banco Mundial de que o material escolar é
prioritério na liberagfo de verbas para os paises chamados de Terceiro Mundo.
Se dinheiro € gasto com livros de qualidade duvidosa, seria muito mais inte-
ressante investir na formacio do professor para que, bem formado, pudesse
utilizar, com competéncia e de diferentes maneiras, qualquer livro didatico.
Afinal, deve-se considerar, professores bem formados e em constante formagio
sequer precisariam de Guias de Livros Didaticos.

Se, por um lado, é interessante e louvavel a preocupacio do Governo em
avaliar os manuais didaticos, a fim de retirar do mercado lvros de qualidade
duvidosa, por outro lado, ao reduzir cada vez mais a op¢do do professor, pro-
pondo um parecer prescritivo sobre as coleges, além de algumas vezes nem
enviar & escola a opgio indicada, 0 MEC j4 esta fazendo a escolha pelo professor.
Ademais, hé outro aspecto que deve ser repensado pelo MEC na elaboragéo dos

critérios de avaliagio dos livros: a necessidade de valorizar as peculiaridades de -

cada ciéncia, o que se verifica somente no Documento de 1994, que enfatizou
as concepgles de base do ensino de Ciéncias.

Também deve ser ressaltado que os Guias de Avaliacio de Livros Di-
déticos deveriam trazer para os leitores (professores), de forma semelhante ao
que ocorreu no Documento de 1994, um texto detalhado e transparente sobre
0 processo de avaliagio. Assim, deveriam explicitar quem sd0 ¢ o que fazem
0s pareceristas, como foram elaboradas as tabelas que contém os descritores
de analise, conter as tabelas preenchidas para cada livro ou colegdo avaliada e
a relagio dos livros que foram excluidos. Dessa forma, os Guias tornar-se-iam
um instrumento de constante formacdo para os professores de como procederem
para avaliar a obra que escolhem para seus alunos. E plausivel admitir-se que
um professor, ao consultar o Documento de 1994, por exemplo, possa conhe-
cer mais sobre o Ensino de Ciéncias ¢ perceber nos livros escolares aspectos’
imprescindiveis, para os quais anteriormente ndo desse a devida atencao.
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Ao final deste trabalho permanecem indagag¢Ges merecedoras de aprofun-
damento em estudos futuros. Assim, dentre elas, pode-se perguntar por que o
MEC permitiu que o documento referencial de 1994, no que se refere 4 area de
Ciéncias, fosse praticamente abandonado nos Guias de 1996, 1998, 2000/2001 ¢
2004, enquanto, para outras areas do curriculo escolar, muito do que s proclluziu
em 1994 foi aproveitado como base para os programas de avaliacio seguintes.
Qual arazdo de tantas alteragdes na composi¢éio das equipes de Ciénc_ias.derum
programa de avaliacfo para outro? Por que as equipes de Ciéncias con.stituldafs
pbs-94 pouco levaram em consideragfio, ao formular critérios de anéhﬁe c'ie 1}-
vros didaticos, as diretrizes e orientagBes curriculares nacionais e os principais
resultados expostos nas pesquisas académicas? Se nfio estdo ocorrendo mudangas
significativas nas colegdes didaticas de Ciéncias, avaliadas oficialmente desde
1994, que influéncias de fato as avaliagBes do PNLD estio exercendo sobre
as editoras e os autores? Como os professores do Ensino Fundamental estfio
recebendo e compreendendo os documentos de avaliagdo do livro didatico,
especialmente no que respeita aos critérios de analise ali estabelecidos?

De certo, as comparagdes explicitadas entre 0s quatro documentos de
avaliago de livros didaticos de Ciéncias de 12 a 42 séries do PNLD, os Paré-
metros Curriculares Nacionais e as pesquisas académicas sobre livro didatico
sinalizam que, & excecio do Documento de 1994, os Guias de Avaliagdo Qe
Livros Didaticos, na area de Ciéneias, tém colaborado para minimizar erros €
deficiéncias periféricas das colegdes didaticas e difundir aos profess.orffs € a0
ptiblico em geral preocupacdes que nem sequer resvalam nos principais pro-
blemas da educacio escolar e, em particular, do Ensino de Ciéncias.
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