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Resumo

Este ensaio coloca em discussio a
questio dos conteidos numa abordagem
histérico-critica e  transformadora,
voltados para .a realidade social dos
individuos englobando o conhecimento
sistematizado e a cultura popular.

1 - INTRODUCAO

Este ensaio coloca em discussdo algumas questSes relacionadas aos
conteudos, abordados pela metodologia histérico-critica e transformadora.
Entende-se por metodologia histérico-critica e transformadora aquela que faz —
a articulagcdo entre o professor e o aluno (educador-educando), e que utiliza
todos os' ‘meios para apreensio critica dos contetidos, permitindo a
apropriagéio da cultura popular para superd-la.

Para que se possa utilizar uma metodologia que considere uma visio
histérico-critica, é necessario, em primeiro lugar, que seja definido um
projeto de sociedade que contemple a gscola com funcgio de transformacgéo da -y
fealidade na qual estd inserida, e que considere a prafica educativa como
momento da pratica social, superando o conhecimento tedrico dentro do

contexto em movimento. A partir desse projeto de sociedade, vai-se buscar
uma proposta pedagégica que instrumentalize o aluno para que, como cidaddo,
possa transformar a realidade existente. oo o . oot e s o

— : .

Nessa~ proposta, a escola e sua funcio devem ser repensadas,

oportunizando igualdade de condi¢bes sem reproduzir a estratificagido da

sociedade, tornando-se a escola, dessa maneira, um espaco de luta onde se
discute o poder e a politica numa relagdo dialética.

Para desenvolver esta proposta é necessario que o educador seja um
agente politico inserido nesta realidade, que problematize_o. conhecimento,
buscando conflitos e sua superacio através de uma pratica social, que
oportunize a praxis (teoria e pratica).

Oleducador] ao assumir compromisso com a tranformacfo, necessita de

A 3
uma visdo global do conhecimento, temporalizando-o para estabelecer as
relagGes com o contexto social existente, considerando no conteido o saber

A ' X e tmima s mtee i me ey TR
universal sistematizado e o saber cotidiano do aluno ;L(,Q.P\lv!‘-...,.._F.?}...P.Q_EE,,l,,ja__lf)_,-i
A questdo dos [contetidos! serd o centro deste artigo, onde sera
enfatizado .que estes devem ser._voltados. para.a realidade, englobando_ o
conhecimento sistematizado ¢ a cultura popular. - -
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Para contemplar a questio dos conteudos numa visdo histérico-critica,
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discutam algumas questdes que estdo envolvidas com o tema, como a questido
do conhecimento (saber) e a questdo da cultura, entre outras, para se tentar
trabalhar os conteudos dentro de uma proposta histérico-critica.

2 - 0S CONTEfJDOS E A TEORIA EDUCACIONAL

Os contetidos estdo relacionados com a escola desde sua criagdo,
quando esta surgiu como “remédio” contra a ignorancia e o analfabetismo,
tendo a escola o papel de difundir a instrug@o e transmitir conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente.

A questdo dos conteidos sera anlisada através da relagdo com a teoria
educacional, adotando-se os cinco enfoques utilizados por VEIGA (1989) para
caracterizar a Didatica: Tradicional, Escola Nova, Tecnicista, Critico-
Reprodutivista e Historico- Cntlca (D1alet1ca) Sera feita uma breve colocagdo
destes enfoques, detendo-se mais especificamente na visio Histérico-Critica,
na qual estd inserida a proposta inicial deste artigo.

2.1 - A Didatica Tradicional

A Didéatica Tradicional, onde a escola é marcada pelo conservadorismo
cultural, inspirando-se no passado para resolver os problemas do presente,
enfatiza muito a experiéncia social e cultural que ¢ transmitida. O Saber
(conteudo) ja produzido é muito mais importante do que a experiéncia que 0
sujeito venha a possuir.

A énfase na acumulacio de conhecimento de todas as descobertas da
humanidade torna fundamental a transmissdo desse conhecimento, que ¢
determinado pelo professor e assimilado pelo aluno, tornando a pratica
pedagbgica estatica, sem que haja questionamento da realidade e das relagdes
existentes, sem pretender qualquer transformagdo da sociedade,

O trabalho pedagégico, neste enfoque, mostra grande desvinculagdo da
educacdo com a sociedade. A educa¢do em nada contribui para a mudanga
social, ao contrério,|evita todo processo de mudang¢a por enfatizar o aspecto
humanistico, que se desloca da realidade.

Os contetdos, nesse enfoque, sdo_ selecionados a partir da cultura
universal, do.. saber acumulado_e s;stemahzado e da_acumulagio . do ber
enciclopédico. O importante € ‘a .quantl_dade de conhecimentos colocada e
passada ao aluno, € nio a qualldadc dos mesmos. O aluno passa a dominar o
conteudo cultural e universal, transmitido pela escola. A didatica tradicional
é vista como “conjunto d¢ normas e regras para ensinar a dar aula, gue leva a
centraliza¢do no metodo de ensmar(...) Os- conteudos ‘a prat1ca pedagogwa
sio neutros e completamente desvinculados de nossa ‘realidade”. (VEIGA,

1989).

LIBANEO (1985:23) coloca que na tendéncia liberal tradicional, os
conteudos

“sdo os conhecimentos e valores sociais acumulados pelas
, . geragdes adultas repassados ao aluno como verdades. As
" matérias de estudo visam preparar o aluno para a vida, sdo

determinadas pela sociedade e ordenadas na legislagdo”

Pclas idéias colocadas acima, se observa que a questdo dos contetdos
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no enfoque tradicional restringe-se apenas a forma, a quantidade e &

‘maneira pela qual ¢ transmitido, sem que ao. menos se questione que
conteudos sio esses e por que estes contetidos devem ser transmitidos.

2.2 - A Didat

Nesse enfoque, o ponto central da pratica educativa é o aluno, . sua
vida e atividade no meio em que se insere (no caso a escola),jndo levando em
conta a realidade na qual a escola esta inserida; considera oS problemas que
ocorrem na educa¢do como sendo da escola ¢ nio da sociedade. O carater
‘neutro| é ‘acentuado de 0 contexto politico-social ignorado. A pratica
pedagégica é vista em si mesma, sem desvincula¢io com o cardter mais
amplo. s

2 da Escola Nova L

O papel da escola é atender is diferencas individuais, as necessidades
e interesses dos alunos, enfatizando os processos mentais e habilidades
cognitivas em detrimento aos contetidos organizados racionalmente. A cultura
geral, ao invés de vir do actmulo do conhecimento do passado, passa a se
basear na fung¢io das experiéncias que o aluno vivencia frente a um problema.
O _mais importante & “o_processo de aquisigdo do saber do que o saber
propriamente dito”. (LIBANEO, 1985:25). " ' : i

A énfase no processo faz com que os contetidos sejam desconsiderados.
N&o é preciso saber e sim aprender a fazer, o que reduz o conhecimento a
simples “receitas de bolo”, cada vez menos relacionado com a realidade
social na qual se insere. : ‘

2.3 - A Didética Tecnicista . .
Os principios da racionalidade| -eficiéncial e produtividad¢ e a
neuiralidade cientifica produzem uma enorme distincia entre o planejamento
e a prdtica educativa. O Planejamento é feito por especialistas e técnicos de
educagio e o professor e aluno sio meros executores de atividades prontas.

Os meios e os recursos passam a ser o centro da pritica educativa. O
conteido se torna insignificante, abstrato e instrumental, sendo centralizado
na organizacgdo racional do processo de ensino. O mais importante sio os
objetivos a serem alcangados e & a partir desses objetivos que todos os
conteudos sdo estruturados e ordenados numa sequéncia légica e psicoldgica
que atenda aos principios de eficiéncia, racionalizagio e produtividade.

. ’\

2.4 - A Didética Critico-Reprodutivista

O enfoque criticé-reprodutivista enfatiza 0 aspecto politico em
detrimento da técnica, denunciando o carater reprodutor da escola, enfocando
o discurso pelo discurso. GIROUX (1988:55) afirma que a escola é

reprodutora porque

“fornece as diferenies classes e grupos sociais, formas de
conhecimento,  habilidades e cultura gque ndo somente
legitimam a cultura dominante,  mas também direcionam os
alunos para postos diferenciados na Jorca de trabalho .

Isso mostra que nés; educadores, fazemos a critica, o discurso,
“apontando os conteddos conflitantes, mas . .relegamos para segundo plano a
‘especificidade destes contetidos. \E a reprodugdo do saber acumulado. ’Pe.lra
‘que servem esses contetidos s€ ndo sdo coerentes com a realidade sécio-
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cultural em que estdo inseridos? Essa incoeréncia levou ao

questionamento da pratica escolar demonstrada por nés, onde nos dizemos
criticos, mas na reaiidade somos meros reprodutores da ideologia dominante.

A perspectiva critico-reprodutivista se revela capaz de fazer a critica
do existente, de explicitar os mecanismos desse existente, mas nio tem
proposta de intervencdo na realidade. Limita-se apenas a constatar que é
assim e n2o pode ser de outra forma.

Para SAVIANI (1986:17), na teoria critico-reprodutivista

“é impossivel que o professor desenvolva uma prdtica
critica: a prdtica pedagogica situa-se sempre no dmbito da
violéncia simbdlica, da inculcacgdo ideologica, da
reproducdo das relagdoes de produgdo. Para cumprir essa
Juncdo, é necessdrio que os educadores desconhecam seu
papel e quanto mais eles ignoram que estdo reproduzindo,
mais eficaz ¢ a reprodugdo”.

2.5 - A Didatica Histérico-Critica (Dialética)

A perspectiva de uma abordagem dialética da educagio inicia com a
busca de uma teoria critica em educagdo, que enfatize o coletivo e seja
comprometida com a transformacg¢io da sociedade. O aluno é considerado um
ser concreto, onde sdo enfocados e discutidos todos os problemas a partir do
contexto histérico onde estdo inseridos. Para que isso ocorra, SNYDERS
(1978) considera os contetidos de ensino como ponto central para se propor
uma pedagogia coerente com a realidade do aluno.

O enfoque histérico-critico parte de uma anéalise das realidades sociais,
salienta o compromisso e finalidade politica da educac¢io.

SNYDERS (1978), ao relacionar a pedagogia progressista com a
pedagogia conservadora, coloca que a distingdo entre elas estd em a
pedagogia progressista considerar as guerras, as lutas e¢ desigualdade de
classe, as diferentes politicas e interpretagdes ideoldgicas. A diferenca
fundamental se dd no enfoque das realidades sociais, de classe, na qual os
individuos estdo inseridos, o que leva a diddtica histdrico-critica a dar
relevdncia ao aspecto dos conteidos vivenciados pelo aluno e ndo aos
conteudos académicos.

— Os conteudos S@o selecmnados através da cultura popular (01cn01a

filosofia, arte, p—@‘lltlca histéria...). Refletem a realidade na qual se insere a
escola e sdo apropriados para serem superados, chegando-se a producgdo de um
novo saber. O aluno passa a dominar os contetidos, tornando-se determinado e
capaz de operar, conscientémente, mudang¢as na rea11dade

Salientando a colocagao acima, CUNHA (1987:108) assim se expressa

“o conteudo programdtico da educagdo ndo é uma doagdo
ou uma Iimposigdo, um conjunto de informag¢des que o
educador deposita no educando, mas ¢é a devolucao
organizada e sistematizada daquilo que o educando deseja
conhecer e ‘entregou de forma ndo estruturada: conteudo
que volta ao educando ja enriquecido, . porque passou pelo
educador e pela mediagcdo do mundo. O conteudo que vai
ser acrescido ao educando que, por sua vez, ainda o
transformara e o enriquecerd” '

O contetudo ndo ¢ abstrato,.pron'to, gue vem de fora, paralelo a vida das
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pessoas envolvidas no processo (educandos e educadores), que buscam
na propria realidade, no contexto onde estio inseridos, o verdadeiro contetido
da educa¢fo. Trabalhando-se neste conteido, e sistematizando-o, pode-se
tornda-lo suficiente para ser usado em qualquer situagdo de vida pela qual
passam. Dessa forma, o contetido nio se constitui um fim em sj mesmo, mas
um meio para atingir um fim, que ¢ a transformagao social,

SNYDERS (1978) coloca que os conteudos, para serem Vivos,
concretos, pertencentes as realidades sociais, precisam ser trabalhados na
base da relagdo de continuidade e ruptura, que ¢é o acesso a conteudos
verdadeiros e concretos reais que interessam ao aluno e para que sejam
vividos por estes. Ruptura é fornecer bases sélidas aos alunos contra a
dominagdo, a alienagio e domesticagio as normas vigentes e a ideologia
dominante. XOs contettdos precisam ser interessantes e significativos para os
alunos, conforme o seu contexto social (continuidade), livres de
interferéncias hetero-estruturadas (ruptura). (CORREA, 1989:5).

A questdo dos conteidos no enfoque histérico-critico vem sendo
discutida em duas vertentes tedricas: a tendéncia libertadora, defendida por
FREIRE, GADOTTI entre outros e, a tendéncia critico-social dos conteudos,
defendida por LIBANEO ¢ SAVIANI.

2.5.1 - Tendéncia Libertadora

A tendéncia libertadora estd preocupada com quem esti fora da escola,
buscando a emancipa¢io do homem, contemplando a especificidade da
educacio.

Nesse enfoque, o educador tem apenas o dominio da leitura e da
escrita, buscando a construgdo de um novo “coletivo social”. Segundo o
MOVA/SP (1989), “é a.construgcdo de uma alternativa democrdtica e popular
em nosso pais, a mudanca radical das estruturas politicas e da organizacdo
social”.

A educagdo para ser libertadora precisa objetivar uma acdo e reflexdo
consciente e criadora das classes oprimidas sobre seu préoprio processo de

libertagdo, pois

“a educagdo é uma atividade onde professores e alunos
mediatizados pela realidade que apreendem e da qual
extraem o conteudo da aprendizagem, atingem um nivel de
.a —eonsciéncia dessa mesma realidade, a fim a:e nela atuarem,
num sentido de transformagdo social”. (LIBANEO, 1985:33).

A educagdo libertadora questiona concretamente a realidade das
relagbes do homem com ;0 mundo e com os outros homens, buscando uma

transformacéio. )

Os conteudos sd3o temas geradores ou grupos teméticos, retirados da
pratica cotidiana dos educandos. Cada pessoa ou grupo dispde, em si préprio,
dos conteudos necessarios de onde se parte. A transmissio de contetdos
estruturados a partir de fora é considerada uma “invasdo cultural”, porque
ndo emerge do saber popular.: Estes contettdos nido podem ser levados como
verdades absolutas, cientificamenté neutras as classes trabalhadoras. Os
conteudos s#do trabalhados considerando-se o contexto experimental dos
educandos, tentando superar esse momento, levando a ampliagcido do
conhecimento critico da realidade, garantindo o acesso ao conhecimento mais
elaborado, tendo assim, um instrumento a mais para lutar contra a opressio:
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Coloca como tarefa primordial da escola a difusio de contetdos Vivos,
concretos e indissocidveis das realidades sociais. Busca o papel
transformador da escola na sociedade, a partir das condi¢Ses existentes no
momento. Para servir as camadas populares, é preciso a escola oferecer
condigdes de um bom ensino, onde haja a apropriagio dos contetidos escolares
basicos que tenham ressondncia na vida dos alunos. A “atuacdo da escola
consiste na preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas contradicgdes,
fornecendo-lhes um instrumental, por meio da aquisi¢do de conteudos e da
socializa¢do da sociedade” (LIBANEO, 1985:39).

Os contettdos, neste enfoque, sio aqueles contetddos culturais
universais, incorporados pela humanidade, mas sempre reavaliados frente as
realidades sociais. Os contetidos nio sio s6 ensinados, mas se ligam, de
forma indissociavel ao seu significado humano e social. Com isso passa-se da
experiéncia imediata e desorganizada ao saber sistematizado.

A escola, nesse contexto, segundo a Secretaria da Educacdo do Estado
do Rio Grande do Sul (SEC/RS):

“passa de repassadora de conteddos prontos e acabados,
de reforcadora das desigualdades sociais, de excluidora, se
transformando em geradora de idéias, articuladora de
agcoes soliddrias e cooperativas e em promotora da

permanéncia do aluno na escola”.

Assim, a préatica pedagdgica passa a considerar a realidade onde o
aluno esta inserido, € o conhecimento universalmente sistematizado, através
da superagdo da dicotomia teoria-pratica, saber-fazer, conhecimento
cientifico-conhecimento popular, que leve a socializagdo do saber elaborado.

3 - 0S CONTEUDOS E A METODOLOGIA HISTORICO-CRITICA

3.1 - A Questio da Cultura

Os conteudos da realidade, na qual se insere o aluno, estdo
intimamente ligados & questdio da cultura popular e da cultura
intelectualizada.

Todos nés somos intelectuais por pensarmos, fazermos mediagGes e
termos uma visdo de mundo, embora nem todos se comportem como
intelectuais. Os educadores, nessa visio, sdo intelectuais em funcgio de sua
politica, da natureza dos seus discursos e das fung¢des pedagdgicas que
desempenham.

A cultura, na visdo de GIROUX (1988) deve ser compreendida como
parte da pratica e do poder. E uma esfera de luta continuada de pessoas para
afirmar suas historias e espacos de vida. A dominag¢do pela cultura vai se_dar
quando silenciam ativamente as culturas subordinadas.

A cultura para ser emancipatdria, precisa ser uma expressio concreta
da afirmacdo, da resisténcia e da luta do povo para ter lugar no mundo.

Para se discutir a questdo da cultura, torna-se necessario fazer uma
breve visdo da relacdo cultura e educa¢do no Brasil nos ultimos anos.

BRANDAO (1990) faz um retrospecto da cultura no Brasil, onde
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coloca que os primeiros trabalhos publicados buscavam as raizes da
brasilidade na cultura popular. Essa fase ¢ a da idealiza¢@o roméantica dos
grupos étnicos (negro, indio e branco). A partir da década de 30, o homem
rural comecga a ser alvo, na valorizag¢do de tipos como o gaicho, o Jeca Tatii,
que passam a representar o “popular”.

Os anos 40 e a chegada dos meios de comunicagio de massa trazem um
novo elemento: a utilizagio da cultura popular pelo aparelho do Estado, na
alternédncia da supervalorizagdo e do controle. O processo de desenvolvimento
que o Brasil atravessa traz, no final da década de 50, o “afi dos folcloristas”
quando a tarefa do pesquisador passa a ser coletar o mais rdpido possivel os
fll'agmentos da cultura popular, antes que a industrializacio desaparega com
ela.

Comeca a surgir a idéia de que os fenémenos nio existem soltos,
deslocados da realidade, mas encarnados na sociedade num significativo
avanc¢o. O centro de interesses, nesta 6tica, passa a ser nio mais 0 produto,
mas o processo social em que ele est4 inserido. '

A década de 60 assiste ao surgimento dos movimentos populares de
cultura, mudando a concepcao de que a cultura popular nio sé6 é um fato
social e politico, mas a pratica politica se d4 via cultura. E, neste sentido, o
que o povo faz é traduzido como modos alienados e desqualificados de
insercido destes atores na sociedade e cabe aos intelectuais resgatar estas
praticas, dar-lhes uma razio critica e, finalmente, devolvé-las a0 povo, para
que a cultura popular nio seja apenas fato social, mas fato politico.

‘Assim, nos anos 70, constata-se a ‘necessidade de se valorizar a
questdo da cultura, passando esta de simples saber enciclopédico para
reconhecer que no povo existem saberes que dialogam com o saber culto, num
processo que JIMENEZ (1989:24) chama de espiralidade cultural, ou seja,

“é aquela gque pretende mostrar como as culturas néo
ocorrem em estado puro: wmas em seu processo de
constitui¢do e desenvolvimento, encontram-se com outras
culturas populares, cultas ou de massa e vdo assumindo
caracteristicas dessa ultima, integrando-as em seus
elementos mais primitivos, mas fornecendo-nos um sujeito
do qual a caracteristica fundamental é a mesticagem e,
precisamente, o trago que aparece é o que denominamos
espiralidade cultural e esta é a maneira como este tracgo
—yai se criando, a partir de seu eixo cultural basico,
Jornecido este por sua origem sécio-histérico de classe ".

-

3.2 - A Questio do Conhecimento (Saber)

““ 0 conhecimento € importante e se torna instrumento de poder. Esse
poder vai ser atingido na medida em que se conhece e se discute, a partir do
meu cotidiano, que & aquilo que estd mais proximo da realidade. Quanto mais
n6és conhecemos o mundo, melhor estaremos preparados para um vinculo de
atuagcdo como cidadio. Nio se pode exercer de maneira consciente a cidadania
se ndo se tem com clareza o conhecimento dos direitos a nés assegurados.#

Por isso, nés precisamos desenvolver o conhecimento (SABER) nos
educandos, 0 mais réapido possivel dos instrumentos de producgio e de
organizagdo da vida social, do acesso aos meios culturais,_ aos m‘eios sociais e
politicos, que poderdo preparar o educando para o exercicio da cidadania.

O professor, com funcdes .de ensinar costumes ou conhecimentos
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especificos, tem uma longa préatica na histéria da humanidade. Isto &
tipico da sociedade que separa vida da escola, levando a divisio social do
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A separagdo e o controle do saber e o comeg¢o de sua
institucionalizagdo pelo Estado fornece um controle politico do saber e de
seus mecanismos de distribuicdo, o que contribui para uma desigualdade
social comege a ser vista como uma desigualdade natural, com consequéncias
sobre o desenvolvimento da cultura.

Para entender a questio do conhecimento, é preciso que exista uma
unidade entre o objetivo e o subjetivo no ato de conhecer. A realidade
concreta nunca ¢ dado objetivo apenas, mas é também a percepgio que dela se
tenha. A educacdo deve oportunizar a captagio critica dos dados e das
relagbes causais e circunstanciais da realidade, o que define um
posicionamento a respeito da validade e dos critérios de selecio dos
conteidos a serem abordados e discutidos.

Entende-se aqui-por contetidos validos aqueles que ajudam as pessoas a
compreenderem a realidade buscando sua tranformagio, utilizando-os como
instrumento para essa transformacgio.

4 - A IMPORTANCIA DOS CONTEUDOS NA METODOLOGIA
HISTORICO-CRITICA

Na metodologia historico-critica, a metodologia nio é neutra e existe
questionamento de conteddo (saber, conhecimento). Os conteudos s#o
ideol6ogicos, retratam a cultura dominante e a cultura popular encerrando
algum fim social e ideoldgico. As formas e técnicas nfdo sdo importantes e
sim a abordagem dos conteudos.

A Pedagogia Critico-Social dos Conteddos entende a educagdo como
um processo que ajuda os individuos a por em questdo as condigdes presentes
de sua vida cotidiana geradas pelo modo de organizagio da produgio em
nossa sociedade.

A escola, dentro desta 6tica, visa transformar o aluno em sujeito capaz
de recuperar e realizar sua “humanidade” em um projeto coletivo e solidério
de supera¢do das condigdes atuais de trabalho.

A metodologia histérico-critica é importante por ser a construcio
mediadora entre contexto social e contexto educacional. Caminha em busca
das contradigbes ¢ ndo se apropria delas ja elaboradas ¢ prontas. O cotidiano
€ o ponto de partida para superagio.

O papel da escola, nesta concepcio, é o de socializacio do saber
sistematizado. Pretende que o dominio de instrumentos culturais ¢ cientificos,
consubstanciados no saber-elaborado auxilie no conhecimento e compreensio
das realidades sociais, favorecendo a atuacio dos individuos na luta pela

transformag¢ado social.

A pedagogia histérico-critica “se diferencia da visdo critico-
reprodutivista, uma vez que procura um tipo de orientacdo pedagdgica que
seja critica sem ser reprodutivista”. (SAVIANI, 1986:15).

5 - CONCLUSAO

Como educadores, lutamos para recuperar o ensino de modo a torna-lo
concreto, interessante, que vad ao e encontro dos interesses do aluno, que
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considere sua cultura, sua capacidade de tentar mudar alguma coisa, e
sua realidade para a producio de conhecimentos.

Nesse ponto, o conflito & fundamental para estimular a critica e expor
as contradi¢gdes no sistema educacional, com estratégia politica que vise a
mudancga social através da conscientizagio. '

Assim, o homem passa a criar a cultura na medida em que, integrando-
se nas condigdes de seu contexto de vida, reflete sobre ela e da respostas aos
desafios que encontra. O homem vai se transformar através da cultura, que
para LIBANEO (1986) € a atividade incessante dos homens em transformar o
mundo natural em social, tornando-o mais humano.

A questdio do saber também levantara, juntamente com a da cultura e
dos conteudos, onde o saber & a manifestagio da cultura. E um dos produtos
da agdo transformadora do homem sobre a natureza e as relagdes sociais. A
aquisicdo do saber é uma necessidade humana que possibilita a amplia¢do das
capacidades humanas para o desenvolvimento da atividade humana material e
social.
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