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INTRODUGAO

Q desabio da indissociabilidade do ensino com a pesquisa nos
cursos de graduagdo continua presente na Universidade. O exercicio de
pensat e discutir o assunto em diferentes contextos ¢ instituigdes de
ensino superior revela que sequer existe um acordo conceitual sobre o
sentido da indissociabilidade ¢ nem uma reflexfio sistematica sobre o
tema. A insisténcia atual de avaliar o ensino superior tem feito com que
esse conceito esteja na berlinda, ora para a qualificagio das instituicdes
como umiversidades - ver fexto comstitucional de 1988 e, agora a
L.D.B/96- ora para, na nova onda neoliberal, discriminar o ensino
superior do ensino universitario. Contrariando o proposto na lei Magna.
passou-se a admitir a existéncia de espagos académicos que sé ensinam e

outros que ensinam ¢ pesquisam.

A suspeita € de que, mesmo reconhecendo que, na pratica. esta
reatidade existe. sua legalizacdo congele a condi¢do indesejavel e
cristalize as diferengas regionais ¢ socio-econémicas, tornando-se mais
unta forma discriminadora. entre tantas presentes na sociedade brasileira,

A mator parfe da comunidade vaiversitaria ¢. em especial os
docentes, explicita a idéia de que ha indissociabilidade quando o
professor faz ensino e fem projetos proprios de pesquisa e extensio.
Espelhando o que seu plano de irabalho exige, ha horarios ¢
compartimentos especificos para cada uma destas atividades. A idéia de
indissociabilidade se concretizaria pelo transito de experiéncias ¢
conhecimentos que o professor leva aos alunos, como resultado de svas
vivéncias académicas.

Mesmo considerando um ganho de gualidade o fato do professor
se envolver com as trés dimensdes da vida universitaria - o que ainda

Nao € mutto comum na maioria das universidades brasileiras — ¢, pelo
menos, questionavel entender desta forma a indissociabilidade.

A teoria pedagdgica. pestes ltimos anos, tem enfatizado, seja 4
em que cosrente for filiada, que o aluno é o centro do processo ensino-

aprendizagenm e que € nele que as estruturas cognitivas precisam se

formar, Numa aprendizagem significativa. € ele o principal ator,
tnteragindo com a cultura sistematizada de forma ativa, como participe



do pProprio processo que se constrat,

Partindo-sc desta compreensido ¢ dificil colocar o professor
como o principal agente da indissociabilidade do ensino. da pesquisa ¢
da extensdo. Indissociabilidade € uma palavra muito forte. Nao se pode
traduzir. simplesmente, pela idéia de que ecla acontece quando o
professor realiza as trés atividades separadamente. Indissociabilidade é
algo indivisivel, acontecendo de maneira global no interior do processo

pedagogico.

E preciso rctomar a reflexdio tedrico-pratica rigorosa sobre o
ensino ¢ a aprendizagem. para fazermos avangar a pratica pedagogica
que se da na universidade na diregfio da indissociabilidade.

O panorama usual dos cursos de graduaglio nega, quase sempre,
a idéia do ensino com pesguisa. Em geral neles esta presente a
concepgdo positivista de ciéneia, marcada pelas prescrigbes e certezas.
Nesse sentido, a idéia de ensinar resume-se a dar aulas [.. ] dando bem a
maitéria [} sem atribuir valor real wo modo de aguisicdo de
conhecimentos, as esirifuras epistemologicas que fimdamentam coda

ciéncic (Balzan, 1995) e/ou a estruiura de controle do conhecimento
presente na sociedade.

No intuito de melhor caracterizar essa proposta gue poderia ser
denominada como ensing  tradicional poder-se-ia  dizer que a
informagio & repassada ao estudante partindo dos seguintes
Pressupostos:
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e o conhecimemo & tido como acabuado ¢ sem Craizes”. isto ¢
descontextualizado historicamente. Isto significa dizer que quando se
desenvolvem atividades de ensino-aprendizagem ndo se procura
situf-lo como processo, ndo se analisa em que condigdes historicas
cle foi produzido ¢ nem se alerta para a idéia de que todo o
conhecimento ¢ uma producdo social, isto €, nasceu nuim espago e
num tempo em fangdo dos desafios socio-cognitivos de um contexto.
A perspeetiva de que a producio de conhecimentos ¢ uma produgao
humana ¢. como tal, ¢ fruio de inquietagdes, contradigdes, desejos e
sentimentos, nao € desenvolvida com os alunos;

& ¢ discipling intelectual é tomada como reproducdo das palavias,
textos e experiéncias do professor. Esta concepgio estd fortemente
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“enraizada na tradigdo educacional do mundo ocidental. A expectativa

de_que a escola deve “socializar™ o aluno, entendendo esta expressio
como seu enquadramento nas regras que interessam as estrufuras
dominantes da sociedade. privilegiam o imobilismo. calam a voz e
sifenciam o pensamento divergente. O desejo de dominagio ¢ o
autoritarismo  que permeiam  a relagio pedagdgica definem
disciplina como identificada com a obediéncia ¢ esta com os rituais
do pensantento convergente. Melhor aluno é o que reproduz - com a
maior fidedignidade - o que ja foi dito e escrito;

ha awn privilégio do memdria, valorizundo o precisgo ¢ u
“seguranca”. Decorrente  da  caracteristica  anterior, o ensino
tradicional reforga as habilidades proprias de quem deve reproduzir.,
Desde crianga o aluno aprende que o critério de avaliagio da
aprendizagem € o pensamento e/ou a palavra do professar ¢ do livro.
Pouco importam o3 processos desenvolvidos para a compreensio de
um novo conhecimento. (3 que vale ¢ que o resultado final seja
idéntico a0 que Ja foi pré-visto. Nesse sentido a capacidade de
memorizar datas, formulas e nomes ¢ extremamente valorizada nos

Calunos;

de-se destagque a0 pensamento convergente, & resposta imica e
verdadeira. Permeia esta concepedio a idéia de que o conhecimento,
ensino e a aprendizagem sdo linearmenie compostos, como um
quebra-cabecas, em que cada pega term um anico fugar e fungdo. Nio
ha espaco para a criatividade, ja que csia supdem a divergéncia, a

duvida ¢ a possibilidade de miltiplos caminhos ¢ solucdes. () novo ¢
sempre punido ¢ o erro ndo € visto como etapa de aprendizagen:
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no curriculo, cude discipling é concebida como wm espago proprio
de dominio do conhecimento que luta por quantidade de wilas para
poder ter “tode matdria doda . Fsta ldgica ¢ coerente com as regras
anteriores. Se o aluno aprende ouvindo e repetindo, naturalmente sdo
necessarias muitas horas de aula para que ele “beba”™ palavras do
professor, pois s6 quando estc estd presente ¢ que a “matéria” se
desenvolve. Além disso. o espago da especialidade ¢ regiamente
detinido, 114 wma certa “propriedade de saberes” que néo admite

invasdes disciplinarcs. Come cada parte do conhecimento € tida
como fechada na sua propria estrutura, ndo ha possibilidade de




{(ransito entre elas. As fronteiras bem definidas entre as disciplinas
tazem parte das relagoes de poder presenfes na socicdade, ja que o
dominio do conheciimento outorga condigdes de geracic de mais
valia. Na maior parte das prolissdes, em especial as chamadas
liberais, a especialidade ¢ espago de poder e de “propriedade™ de
quem a possui e através da defesa de sua ndo invasdo € que o
profissional se mantém. Portanto nfio pode ser permitida a
interdisciplinaridade;

0 professor ¢ w principal fonte  da  informagdo ¢ sente-se
desconfortavel quando ndo tem todas as respostus pronias para ox
afimos, Ksta caracteristica estd ligada 4s demais concepgdes e tem
moldado, hé bastante tempo, o papel do professor. Como os papéis
sociais se constréem historicamente. este estereotipo tens passado de
geragdes a peracdes ¢ ainda preside a imagem que os professores
constréem para st mesmo. De qgualquer forma, na concepgéo
tradicional de ensino ndo poderia ser diferenie. A competéncia do
professor ¢ medida através de suas habilidades de transferir
infermagdes cont precisdo e seguranga de forma que o aluno nunca
perceba qualquer indecisdo ou divida:

o pesquisa ¢ visia comoe atividade para iniciados, fora do aleance de
alunos  de  graduagdo, onde o aparalo  metodologico e os
instrumenios de certezas se sobrepdem o capacidade intelectiva de
trahathar com o dinvida. Se a aprendizagem ¢é concebida como uima
ato de repetigio e cerfezas. rdo ha lugar para a divida intelectual
produtora da pesquisa. E visto como uma grande ousadia questionar
verdades ou interpelar idéias, Na melhor das hipoteses, esta so pode
ser tarefa de iniciados ¢ nfo de iniciantes. A sustentar esta concepclio
esta a idéia de que primetwro se tem a teoria para depois poder
enfender a sua aplicagdo e a sua relagdo com a pritica - alids, a
mesma que preside a organizacio dos curriculos. Para garantir a
“reserva de mercado” da pesquisa, se extrapola, em muito, os
necessarios  cuidados  protetores  do  rigor cientitico e se
supervalorizam comgplexos processos metodoldgicos acessivers a
poucos, Nio se leva em consideragdo que o homem ¢ por natureza
capaz de investigar, simplesmente porgue pensa, tem davidas e vive,

Os encaminhamentos até aqui pontuados levam i idéia de que o

ensino s¢ sera indissociado da pesquisa quando for construido wn novoe
paradigma de ensinar ¢ aprender na sociedade e, por conscguinte, na
vitversidade. N3o se trata apenas de uma nova didatica mas de uma
ruptura com as formas de entender o conhecimente ¢ o mundo. O ensinoe
para ser realizado com pesquisa, necessita incorporar os principios da
tarefa investigativa. isto €, assumir os processos metodotogicos desty
atividade. tendo a davida como ponto de partida da aprendizagem. Neste

caso, o aluno serd o ator principal da agio e € nele que acontecert o
processo de indissociabifidade do ensino e da pesquisa,

No intuito de confrapor-se aos principios do ensino tradicional.
poder-se-ia levantar caracteristicas de uma nova propesta gue se
identificaria com a idéia de indissociabilidade que. certamente. levaria a
atividades pedagdgicas que:

e enfocam o conhecimento o partir da localizacdo Risiorica de su
produgdo ¢ o percebent como proviséria ¢ reletivo. Usta idéia
envolve wma visdo de mundo, uma perspectiva de transitoriedade.
uma concepedo de movimento, de vida. Estda presidida pela
perspectiva de que o homem € um sujeito histdrico e que toda a sua
produgdo € construida tends esta condigdo como referéncia. Assim, o
conhiecimento ndo se produz ao acaso e sim a partir de necessidades e
contradicGes humanas e sociais:

o estimulam a andlise, a capacidade de compor ¢ vecompor dados.

informagdes, orgumentos. idéias. Colocam-se contrarias & repeticio,
valorizando as  habilidades  intelectuais de compreensdo ¢
reinterpretagace do que ja foi descoberto ¢ dito. Nesta perspectiva. ao
inves do professor “facilitar” as atividades suas e dos alunos.
apresentando sinteses das informagées, ele passa a compreender a
sintese como resultado da analise, que sempre deve ser feita pelo
aluno. H4 uma valorizagiio do pensamento divergente por scr este a
condigdio para criatividade;

« vulorizam o curiosidade, o questionamenio exigente ¢ o incerteze. A

divida, assim como o erro. antes de ser punida, é parte integrante do
processo de aprendizagem, raiz do rigor e impulso do pensamento.
Favorece um processo de aprender com sipnificado, onde as novas
informagdes sdo processadas a partir da reflexdo sistematizada:



o percehem o conhecimento de forni interdisciplinar.  propondo
pontes de relagies enive eles ¢ airibuindo significados proprios aos
conteidos, em fimedo dos objetivos socials ¢ académicos. O
conhecimento ¢ percebido como uma totalidade ¢ a especificidade sO
se justifica pela importancia de. conhecendo a parte. melihor conhecer
o todo. As informacoes se interpenetram, diminuinde as fronteiras
das especialidades. A aprendizagem que parte da divida socialmente
construida ¢ sempre interdisciplinar, porque a realidade assim se
apresenta;

e entendem a pesquisa como i instrimento da ensing e d extensdo
como ponto de partida ¢ de chegada da apreensdo da realidade.
Mais do que uma alividade, a pesquisa ¢ entendida como uma atitude
propria do sujeito cognoscente, Fia traduz o sentimento de busca, de
indagaciio que toda a aprendizagem requer. A exiensdo, por sua vez,
constitui-se na leitura da realidade, aquela que € a maiéria prima para
a construcdo da divida académica, 86 ¢ possivel construir a divida
intelectual a partir da teitura de ury campo profissional ou cientifico:

s valorizam s habilidades  socio-intelectuais  fanto  qliania o8
contetidos. Eista perspectiva exige que alunos ¢ professores  se
debrucem sobre os problemas da pratica social, levando em conta as
perspectivas do futuro e os desafios de pensar, com COMPromisso,
sobre as exigéncias do nove, do nio dado. O célere avango
tecnoldgico cada vez mais dispensa os homens do fazer, mas valoriza
o pensar ¢ a capacidade de tomar decisdes. Cada vez mais 530
necessarias pessoas que entendam as interdependéncias postas no
universe, desde a questio ambicutal ate as estruturas de poder e quals
suas relagdes com o conhecimento.

Iy

A andlise dessas caracteristicas encaminha A compreeinsio de
gue hi todo um estatuto politico-epistemologico que da suporte ao
processo de ensinar e aprender gue acontece na pratica universitaria. As
decistes neste nivel que, aparentemente. poderiat parecer estritamente
pedagdgicas, estao imbricadas nas decisdes sobte as formas de
organizagao e distribuiglio do conhecimento realizadas na sociedade. Ha
uma arbitrario anterior que preside estas decisdes e que, na maior parte
das vezes. ndo estd evidenciada na compreensao do professor
universitario. nem tem sido objeto de investigagOes sistematicas. A
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maioria dos estudos sobre a uwniversidade ou tem se dirigido para a
uw_.mcno:ﬁ_ historico-pofitica ou tem se reduzido ao estritamente
didatico. A relagdo entre estes dois polos € bastante incipiente e,
enquanto ndo for possivel realiza-ta, havera dificuldades para alcangar a
consisténcia do problema,

As reflexdes aqui apresentadas procuram fazer avangar esta
tematica.  Primeiramesnte  procura-se  analisar a  concepgdo  de
conhecimento que preside a pratica pedagdgica do ensino superior para
depois estabelecer uma interface com a percepgo politica de sociedade.
Logo apds, passa-se a tratar do professor como articulador por
exceléncia do paradigma de ensinar e de aprender na universidade e dai
a importancia de estudar sua pritica e sua formagdo. Tinalmente,
apresenta-se resultados da pesquisa A Construgdo do Conhecimento
na Pratica Pedagogica do Ensino Superior, gue objetivou analisar o
docente gue esta procurando fazer rupturas com o paradigma tradicional
de n:.m__:c. criando novas alternativas de aprendizagens. [sta pesquisa
esta inserida no programa interinstitucional de investigagbes sobre o
ensino superior desenvolvido com a coordenagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ¢ Universidade Federal de
Pelotas (UFPel} e estd conectada com o estudo denominado [novacie
como Fater de Revitalizagdo do Ensinar e do Aprender na
Universidade que. além das Instituicdes ja mencionadas, envolve a
Universidade de Brasilia e a Universidade de Buenos Aires {Argentinal.



