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fiecidn soclologicas de un conceplo’’, opus cit.; “'El intelectual contra el experto.
riotas sobre la formecidn y fanciones del profesored o', opus gil.; ""Culturas sociales
y cultura escolar en la Sociologls de la Educacidn'', prdxima publicaglo em
Cuadernos de Pedagogfa,
31T.GRAMSCL, A. Quaderni del Carcere. Toring, Einsudi Bd., 1975, Vel.lll, p.
1542,

O autor, 80 mesmo tempo, considera os educadores como a fragdo mais homogénea
doa intelectusis, pelo que loda busca de diregio hegembnica tem que lralar de ganhd-
loa: ibidem, p. 2047,
£8.Ver: CABRERA, B. "Elintelectual contra elexperto...”, opuseil., especialmente
pp- 30 0 na,
59.A cala respeito, ver: WILLIAMSOHN, B, “"Conocer para qué? El conlexto de la
investigacidn en la Sociologfa de la Educacidn”, In: ICE dela Universidad Autonoma
de Madrid (ed.). Perspeciivar actiuales en la Soclologla de la Educacién, Madrid,
Cantoblanco, 1983, pp. 49-67.
60.Com esla denominagio genérica — e com todas as cautelas que o casa exige -
referimo-nos & um amplo espectro de autores e perspeclivas de andlise que supera,
amplaments, o que habitualmente s entende por Lais, 8 saber:

Perspectivas ‘“‘economicistas’’: trabalhes mais conhecidos de Ch. Baudelot, R.
Establet, 5. Bowles ¢ H, Ginlis.

Perspectiva “culturalista’: P. Bourdieu e B. Bernstein, sobrelude.

Perspectiva *'desescolarizadora’’: 1. Illich, ¢ Reimer.

Peispectiva da **genealogia da escola’™ baseada nos trabalhos de M. Foucault sobre
u genealogia do poder.
£1.Sobte n *'primeira elapa’’ da Sociologia da Educagfo brithnica, ver: FORQUIN,
I.C. “'La ‘nouvelle’ sociologie de P'education en Grande Bretaigne: orientations,
apports theariques, evolution™, Revue Frangaise de Pedagogle, 0.6, pp. 61-79;
TROTTIER, CL. “La "oueva' Sociologfa de Ia Educacidn en Gran Bretafin! un
povimiento de pensamiento en vias de disalucién?, Tenipora, 0. 10, 1987, pp. 62-92,
2. Trabalhos como os de H, GIROUX: **La formacidn del profesorado y la ideologla
del control social™, jd eitado; ou o de POPKEWITZ, TH.: “1declogla ¥ formacién
social del profesorado. Profesionalizacifn y intereses sociales’’, Revista de Edu-
cacidn, 0,285, L9EB, podem ser expoentes represeniativos do que disszmaos.
63.GRAMSCI, A. Quaderni del Carcere, opus cit., Yol. Il p. 1547,

64, WILLIS, P. Aprendiende a rrabajar, Madrid, Akal, 1988 (edigio brasileirat
Aprendendo a ser trabalhador. Forto Alegre, Arles MEdicas, 1991).

w

Tradugio de Alvaro Moreira Hypolito.

w
Blas Cabrera & Marta Jiménez Jden sio professores de Sociologia da Educagiio
da Universidade de La Laguna (Ilhas Candrias, Espanha).

w
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Os professores face ao saber
Esbogo de uma problemética do saber docente

Maurice Tardif
Claude Lessard
Lovise Lahaye

Se chamamos de saberes socials o conjunto de saberes de que dispde uma
socledade' ¢ de educagio o conjunto dos processos de formaglo e de
aprendizagem socialmente elaborados e destinados a instruir os membros da
sociedade nos saberes sociais, € entdo evidente que os grupos de educadores,
os corpos docentes, que efetivamente asseguram esses processos educativos no
guadro do sistema de formagdo em vigor, sZo chamados, de uma maneira ou
de outra, adefinirsua préitica em relago aos saberes que possuem ¢ transmitem.
Farece banal dizer, mas um(a) professor(a) &, antes de tudo, alguém que sabe
alguma coisa e cuja funglio consiste em lransmitir esse saber a outros. No
cntanto, como lentaremos demonsirar, essa banalidade se transforma em
interrogagio e em problema quando se trala de precisar a nalureza das relagdes
entre o(a)s professore(a)s de 1° e 27 graus e 05 saberes, bem como a naturera
dos saberes docentes.

Certamentc v(a)s professore(a)s sabem alguma colsa, mas o qué precisza-
mente sabem eles? Qual & esse saber? 8o eles apenas canais de transmissio de
saberes produzidos por outros grupos? Produzem eles, no quadro de sua
profissdo, um ou mais saberes? Qual & seu papel na definigio e na seleglo dos
saberes transmitidos pela instituigio escolar? Qual & sua fungdo na produglo
dos saberes pedapdgicos? As chamadas ciéncias da educagio, elsboradas pelos
pesquisadores e formadores universildrios ou, ainda, os saberes e as doulrinas
pedagigicas elshorados pelus idedlogos da educeglo, resumem todo o saber
dofa)s professore(a)s?

Essas pergunlas cujus resposias estio longe de serem evidentes, parecem
indicar uma cerla relaglo problemdtica do(a)s professore(a)s com os saberea.
Destaquemos, de salda, que exislem poucos estudos ou obras consagrados acs
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saberes dos professores, Trala-se, de fato, de um campo de pesquisa novo e,
por laso, relativamente inexplorado, até pelas citncias da educagio. Além do
mais, veremos que a prépria idéa induz facilmenle & confuslo, porque se aplica
indiferentements sos diversos aaberes locorporados 3 pritica docente.? Em
vista das questes anteriormente levantadas, e do estado atual da pesquisa nesse
domfnio, nosso objetivo aqui seck de spresentar, em tragos geruls, o esbogo de
uma problemitica do saber docente. Assim, sem preleader fornecer reapostas
completas ¢ definitivas a cada uma dessas quesiBes, poderemos, pelo mepos,
aferecer alguns elementos da resposta e indicar perspectivas de pesqulsa para
trabathos futuros sobre m questio.

Em seguida, apds a introdugfo de algumas consideraghes gerais sobre a
situagdv do corpo docente face 8os saberes, procuraremos identificar e definir
o8 diferentes saberes que inlervém na prilica docente, bem como as relagles
que s estabelecem entre o corpo docente e esses mesmos saberes. Trataremos
entdo de mostrar:

a) Que o saber docente se compie na verdade de vdrios saberes provenientes
de diferentes fontes. Esses saberes sio os saberes das disciplinas, oz saberes
curriculares, os saberes profissionais (compreendendo as ciloclss da educagio
¢ apedagogia) eos daexperidncla. Feitoisso, sbordaremos as relaghes do corpo
docenle com esses diferentes saberes.

b) Que, mesmo ocupando uma posiglo estratfgica no interior dos saberes
soclais, o corpo docenie é desvalorizado face cos saberes que possul e
transmite, Tenlaremos compreender esse fen8meno utilizando diversos ele-
mentos explicativos.

¢} Finalmente, baseando-nos em material de nossa pesquisa, dedicaremos a
tiltima parie desse texto i discussdo do estaluto particular queo(n)s professore{a)s
conferem aos saberes da experi@ncia, j4 que estes dltimos constiluem para elea,
como veremos, os fundamentos da prdtica e da competéncia profissional.

1. O saberdocenie: um saber plural, estratégico e desvalorizado. Considerapfes
preliminares

Comecemos por um fato incontestdvel: enquanto grupo social e pelas préprias
fungdes a que sdo chamados & exercer, o(a)s professore(a)s ocupam uma
posigio estratégica no interior das relagBes complexas que unem as sociedades
conlemporfineas nos saberes que elas produzem ¢ mobiliZam com diversos fins.
No qusdro da modernidade ocidental, o extraordindrio desenvolvimento
quantitativo e qualitativo dos saberes teria sido ¢ serin ainda inconcebivel gem
um desenvolvimento correspandente dos recursos educalivos e, notadamente,
dos corpos docentes e de formadores, capazes de assegurar, no centro dos
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sislemas (e edUCEGaD, 08 PIOcessus de aprendLLagem individunis € colel Yo gue
estio na base da cultura moderna, inteleclual & cientffica. Nas sociedades
conlemporineas, a pesquisa clent(fica ¢ erudila, enguanto sistema soclalments
organizado de produgfo de conhecimentos, mparece porlanto soliddria so
sistema de formagfio ¢ educaclio em vigor. Essa solidariedade se expressa
concretamente pela exist2ncia de Instituicdes tais como as universidades, que
assumem tradicionalmente ¢ conjuntamente as missdes de pesquisa e de ensino,
de produgio do conhecimento e de formagfo nesses conhecimentos. Ela se
expressa, de forma mais ampla, através da exisitncla de toda uma rede de
instituigBes e de pridticas sociais e educativas deslinadas a assegurar o aceiso
sistemélico e contfnuo aos saberes sociais disponfveis. A exisiéncia de uma tal
rede mostra suficienlemente que os sistemas sociais de formaglo e de educaglo,
comegando pela escola, tBm suas raflzes em uma necessidade, de ordem
estrutural, inerente ao modelo de cultura da modernidade. Os processos ds
produgio dos saberes soclais e os processos sociais de formagio podem, eatdo,
ser considerados como dois fendmenos complementares no quadro da cultura
moderna & contempordnea.

Entretanto, na medida em que a produgdn de novos conhecimentos lenda
a se impor como um fim em si mesmo ¢ um imperative soclal indiscutlvel, o
que parece ser o caso hoje em dia, as atividades de formaglo € de educagiio
parecem passar, progressivamente, para ¢ segundo plang. Com efeilo, o valor
social, cullural e eplslemoldgico dos saberes reside entdo em sua capacidade
de renovagdo constante ¢ & formagio nos saberes eslabelecidos nko vale senfo
como preparagio s larefas cognitivas reconhecidas como essenciais, assu-
midas pela comunidade cientifica em atividade. Os processos de aquisicBo ¢
aprendizagem dos saberes ficam, entio, subordinados, material & ideclogica-
mente, As alividades de produgio de noves conhecimentos. Essa ldgica da
produgiio parece igualmente reger os saberes técnicos, que estio, hoje,
macigamente orientados para a pesquisa e para a produgio de arefalos ¢ de
novos procedimentos. Messa perspectiva, os saberes sio mais ou menos
assimilados aos *‘stocks'’ deinformagdes lecnicamentedisponlveis, renovados
¢ produzidos pela comunidade cient{fica atuante e mobilizdveis nas diferentes
priticas socials, econlmlcas, téenicas, cullurals, ete,

Por isso mesmo, aquilo que se poderia chamar de uma dimensBo
formadora dos saberes, que os aproximava tradicionalmente de uma Cultura
{(Paideia, Bildung, Lumitres)' e cuja aquisigio Implicava ouma trangformagdo
positiva das formas de pensar, de agir ¢ de ser, £ reprimido para fora do clrculo
relativamente estreilo dos problemas e das quest3es cientificamente pertinentea
¢ lacoicamente saluciondvels. Os eduradores e os sdbios, o corpo docente e 2
comunidade cleptifica lornum-se dois grupos cada ver mais distinlos e
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dedicados ks tarefas especiulizadas de transmissio e de produgio dos saberes
rem ligagio entre elas, Orm, € exatsmente tal fendnieno que parece marcar
evolugilo atual das instiluigdes universitdrins, em direglo » uma crescenle
separagio dus missdes de pesquisa e ensine. Nus oulros niveis do sistema
escolar, essa separaglo jé ful concretizada hd muito tempo, de vez que o saber
docente af operante reside inteiramente na competéncia técnica e pedugdgica
pars lransmitir 05 saberes eluborados por outros grupos.

Em contraposigdo a essa visdo fubril dos saberes, que acentua somente a
dimensdoda produglo, e, para evidenciara posigiio estratégica do saber docenle
no interior dos saberes socials, & necessério dizer que todo saber, mesmo o
““povo'’, inscreve-se em uma durago que remete & histdria de sua formaglo
¢ de sua aquisigio. Todo saber implica um processo de aprendizagem e de
formagio; e, quanto mais um saber € desenvolvido, formalizado, sistematiza-
do, como aconlece com as ciénclas e os saberes contempordneos, mais se revela
longo e complexo o processo de aprendizagem que exige, por sua vez, uma
formalizagio € uma sistemalizagio adequadas. De falo, nas socledades aluais,
os saberes, assim que atingem um certo grau de desenvolvimento e de
sistematizagio, sio logo e geralmente integrados 408 processos de formacgio
institucionalizados coordenados pelos agentes educativos.! Por outro lado,
apesar de ocupar hoje posigio de deslaque no cendrio gocial, econdimico & na
mifdia, ndo se pode esquecer que a produglio de novos conhecimentos & apenas
uma das dimensdes dus saberes e da atividade erudita ou cieniifica. Ela
pressupde, sempre e logicamente, um processo de formagio nos conhecimen-
tos j4 existentes: o novo surge e pode surgir do entigo exalamente porque o
antigo & constantemente reatualizado através dos processos de aprendizagem.
Formagio nos saberes e produgio dos saberes constituem, em conseqiiéncia,
dois pélos complementares e insepardveis. Nesse sentido, e mesmo reduzindo
sua relagio com os suberes a uma fungdo improdutiva de transmissfo, pode-
se entio admitir, pelo menos em princ(pio, que o corpo docentelem uma fungio
social estrategicamente (30 importante quanto a du comu nidade cientifica e dos
grupos produtores de saberes.

I.1. Os saberes docenies

Entretanto a relagdo dos docentes com os saberes pdo se reduz a uma fungio
de transmissdo dos conheciinentos j4 constiteidos, Sua pritica integra diferen-
tus saberes, com os quais o corpo doecenle mantém diferentes relaghes. Pode-
se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amélgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formuglo profissional, dos saberes
das disciplinas, dus currfeulos e daexperidnia, Descrevomao-los sucintamente,
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I.1.1. Os saberes da formagdo profissional (ciénclas da educagdo e ldeologla
pedagdgica)

Pode-se chamar de saberes profissionals o conjunto dos saberes transmitidos
pelas institulgBes de formag3o dos professores {escolas normais ou faculdedes
de citocias da educagBo), Ofa) professor{a} ¢ o enslno constituem objetos de
saber para as cifnclas humanas e as ci8ncias da educaglio. Ora, essas cilnelas
ou, pelo menos, algumas dentre elas, nio se limitam a produzir conheclmeatos,
procuram também incorpord-los 4 prélica dofa) professor(a). Nessa perspec-
tiva elas se transformam em saberes destinados & formagdo cieatifica ou
cuEli‘-:ad.a dofa)s professore{a)s, e, na medida em que elas alingem esse
objetivo, a prdtica docente pode se transformar em prética cultivada, como
acontece, por exemplo, com a tecnologia da aprendizagem. Mo plano Institu-
clonal, a articulagdo entre essas cilncias e a prdtica docente se estabelece,
concrelamente, através da formagdo inicial ou contfnua do(a)s professore(a)s.
Com efeito, € sobretudo por ocasifo de sua formagio que o{a)s professore{a)s
entram em conlacto com as cidncias da educagdo. E bastante raro que o5 tedricos
¢ pesquisadores em cidncias da educagdo atuem direlamente no meio escolar em
conlaclo com ofa}s professorefa)s.* Veremos mais adianle que & relagdo entre
esses dois grupos lascreve-se globalmente numa 1égica da divis@o do trabalho
entre produtores de saber e executantes ou téenicos,

Mas a pritica docente nio & apenas um objelo de saber das ci@ncias da
educagio, ela & também uma alividade que mobiliza diversos saberes, que
podem ser chamados de pedagdgicos. Os saberes pedagdgicos npresentam-se
como doutrinas ou concepgles produzidas por reflexdes sobre a prética
educaliva no sentido ampls do termo, reflexdes raclonais e normativas que
conduzem a sistemas, mals ou menos coerentes, de representagdes e de
orientagdes da atividade educativa. E o caso, por exemplo, das doutrinas
pedagdpicas centradas na ideologia da “‘escola-nova®. Essas doutrinas (ou
methor, aquelas dominantes) sio incorporadas d formagfo profissional do(a)s
pmfcssfrc(ajs. Elus fornecem, por um lado, um arcabougo ideolégico &
profissio, e, poroulro lado, algumas formas de saber-fazer e algumas t&cnicas,
Os saberes pedagdgicos arliculam-se hs cilnclas da educagio (= freqlentemente
4 até mesmo dificil de distingul-los), na medida em que eles tentam, & cada din
que passa de modo mais sistemdiico, Integrar os resultados da pesquisa s
concepgdes que adolam a fim de legitimd-lus **cientificamente’". Por exemplo
a pedagogiu chamada “'stiva®” apéla-se na psicologia da aprendizagem ¢ dq;
desenvolvimento para justificar suas sfirmagdes normativas,
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1.1.2. Os saberes das disciplinas

A pritica docente incorpora ainda, além dos suberes produzidos pelus ciéncias
da educaglo e dos suberes pedagdgicos, os saberes sociais Wl qual sio
difundidos e seleclonados pela instituigho universitdria, Esses saberes inle-
gram-se igualmente & pritica docente alravés da formaclo (inicial e continua)
do(a)s professore(a)s nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade.
Podemos chamé-los de saberes das disciplinas. Esses saberes correspondem
aos diversos campos do conhecimento, aos suberes de que dispie nossa
sociedade, tal qual encontram-se hoje integrados — sob a forma de disciplinas
— huniversidade, no quadro de faculdades e de programas distintos. Os saberes
das disciplinas (ex: matemdlica, histéria, literatura, ete.} transmitem-se, nos
programas e nos departamentos universitdrios, independentes das faculdades
Je educagio ¢ dos progranss de formagho de docentes. Os saberes das
diciplinas emergem da tradigio cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes.

1.1.3. Os saberes curriculares

Mo decorrer de suas carreiras, ofa)s professore(a)s devem também apropriar-
se de saberes que podemos chamar de curriculares, Esses iltimos correspon-
dem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos, a paclir dos quais, a
instituiglo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais que ela definiu e
sclecionou como modelo da cultura erudita e de formagio na cultura erudila,
Esses saberes apresentam-se concretamente sob a forma de programas £sco-
lares {objetivos, conteddos, métodus) que ofa)s professore(a)s devem aprender
e aplicar.

I.1.4. Os saberes da experitncia

E, finalmente, ofa)s praprio{als professore(a)s, no exerclcio de sua fungiio e
na pritica de sua profissio, desenvolvem suberes especificos, fundados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experitneia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se b vivBneia individual
e coletiva sub a forma de habitus e de habilidades, de saber farer e de saber ser.
Podemos chamd-los de suberes du expurifneia ou da prética. Por enquanto
fiquemos por aqui, pois dedicaremos a segunda parte do presente lexto a esses
saberes ¢ As relagdes que eles mantém com os demais saberes,

0 exposto até aqui tende 8 destacar a dimensio dos saberes enquanto
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elementos constitulivos da pritica docente. ESSA QINICUSU0 CULLEIE A0 ULk
docente o eslututo de pritica intelectual que se arlicula, simultaneaments, &
vérios saberes: os saberes sociais transformados em saberes escolares alravés
dos saberes das disciplinas e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das
cifncias da educagBo, os suberes pedagdgicos e 0s sabe resda prética. Em suma,
o(a) professor(a) padrdo éal guém quedeveconhecersua maléria, sua disciplina
¢ seu programa, que deve possulr certos conhecimentos das ciéncias da
educagiio e da pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pritico fundado
em sua experifncia colidiana com os alunos.

Essas mdltiplas articulagdes entre a prdlica docente e 03 saberes, fazem
do(a) professor(a) um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidadeem investir, em integrar ¢ mobilizar lais saberes
como condigio para sua prética. A partir daf, dever-se-ia esperar, pelo menos
na dlica tradicional da soclologia das profissOes, que esse(a)s professore(a)s
buscassem se impor, enquanto grupo social e categoria profissional, como uma
das instincias de definigio & controle dos saberes efelivamente integrados & sua
pritica. Dever-se-ia esperar ginda, sempre na mesma Glica, que ocorresse um
certo reconhecimento social positivo do papel desempenhado pelo(a) professor{a)
no processo de formagio-produgio dos saberes socials, Por exemplo, ge s2
admite que o(a)s professore(a)s ocupam, 0D campA dos saberes, um lugar
estrategicamente tio Importante quanlo aquele ocupado pela comunidade
clentffica, ndo deveriam eles entfo serem contemplados por um prestiglo
andlogo? Ora, isso ndo aconlece,

1.2. As relapdes dofa)s professorefa)s com seits saberes

De modo peral, pade-se dizer que ofa)s professore(a)s ocupam wma posiglo
estratégica, porém socialmente desvalorizada, no interior dos diferentes grupos
que intervém, de uma maneira ou de outra, no campo dos saberes. De falo, o8
saberes da formagio profissional, das disciplinas e curriculares dofa)s
professore{a)s parecem Ser sempre, mais ou menos de segunda mio. Eles se
incorporam efelivamente 3 pritica docenle sem serem, parém, produzidos ou
legitimados por ela. A relaglo dofa)s professore(a)s com os saberes € a de
“*agente da transmissdo’, de *'depositdrio’ ou de 'objeto’" de saberes, mas
nio de produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como
instfincia de legitimagdo social de sua fungo, e como espago de verdade de sua
pritica. Ditode oulra forma, a funglo docente define-se em relagBo sos saberes,
mas parece incapaz de definfr um suber produzido ou controlado pelos quen
exercem.

Ossuberes dus disciplinas e os saberescurriculares que o(p)s pro Fessore(a)s

Trenin & Edfneapan, 4, TR

pral



possuem ou lrans mitem, nido sio o saber dufa)s professoresou o saber docents,

De futo, o corpo docente nilo se encuntra na arigem da definiglio & da selecio
dos saberes que a escola e a universidude transmitem. Ele nio controla
direlamente, nem mesmo indirelamenle, 0 processo de definicio ¢ seleclo dos
saberes socials que 5o transformados em suberes escolares (disciplinares e
curriculares) através das categorias, dos programas, daos matérlas, das discipli-
nas que & instituigio escolar gera ¢ impGe como modelo da cultura erudita.
Messe sentido, os saberes disciplinares e curciculares que ofa)s professore(a)s
transmitem situam-se numa relaglo de exterioridade coma prética docente: eles
aparevem como produlos jA consideravelmenle delerminados em sua forma &
conteddo, produtos oriundos da tradigiio cultural & dos grupos produtores de
saberes sociais & que se incorporam b prética docente através das disciplinas,
dos programas escolares, das matérias e dos conteddos a serem transmilidos.*
MNessa perspectiva ofa)s professore(a)s seriam assimildvels a técnicos ¢
execulantes destinados A tarefa de transmissio dos suberes, Seusaber especifico
fica situado ao nivel dos procedimentos pedagdgicos deLrans missio dos saberes
escolares, Em resumo, seria um saber da pedagogia ou pedagdgico,

Mas € este mesmo o caso? Os saberes relacionados formaglo profissio-

nal dofa)s professore(a)s (ciéncia da edu cacdio e ideologias pedagdgicas)
dependem, por sua vez, da universidade e de seu corpo de formadores, bem
como do Estado e de seu corpo de agentes de decisfo e de execuglio. Além de
ndo controlarem & definiglo e selegiio dos saberes curriculares e disciplinares,
o(a)s professore(a)s ndo controlam a definiglo e a seleglio dos saberes
pedagdgicos transmitidos pelas instituigdes de formaglo (universidades e
escolas normais), Mais uma vez, a relagio do(a)s profes sore(a)s com s sabercs
da formagdo profissional aparece como uma relagio de exterioridade: as
universidades e os formadares universitirios assumem as tarefas de produgio
e legitimagfo dos saberes cienificose pedagdgicos enquanto o(n)s professore(a)s
devem apropriar-se deles no decorrer de sua formagio, como normas e
elementos de sua compelbnela profissional, ela prépria sancionada pela
universidade e pelo Estado. Os saberes cientificos & pedagégicos integrados &
formagfio do(a)s professore(a)s precedem e dominam a préticada profissdo mas
ndo sio provenientes dela, Veremos mais adiante que esla relagio de exterio-
didade se traduz, no seio do corpo docente, por uma nitida lendéncia &
desvalorizar sua propria formagdo profissional, identific adacoma “*pedagogia
e com as teorias abstratas dos formadores universitdrios'’.

Pode-se resumir o que foi desenvolvido até aqui dize ndo-se que as
diferentes articulagies que identificamos acima entre 8 prdlica docenle & 0§
saberes constiluem mediagdes e mecanismos que submelem essa prética 2os
saberes que ela prépria nio produz e nio controla. Na limite, poderfamas falar
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aqui de uma relagdo de slienagio dos docentes com o saber, De falo, se suss
relagdes com o5 saberes parecem problemdlicas, como dizfamos I:I.I:I:.l oo &
porque essas mesmas relugdes sempre implicam, no fundo nmmnIr ceria
distincia —social, institucional, epistemoldgica—queos sepa::ac:sdenptoprh
desses saberes, produzidos, contratados e legitimados por outros?

1.3, Alguns elementos explicarivos

Sabll:r socialmente estratégico e a0 mesmo tempo desvalorizado, prélica
cultivada e ao mesmo tempo prilica aparentemente desprovida :.‘.n saber
especifico, fundadu sobre a atlvidade dos professores e produzido por ¢la, a
relagio dofa)s professore(a)s com os seberes parecem, enliio mpomtuii;m
amblgua. Como explicar essa situagio? A conjugagio du; ufnilu; decorrentes
de ﬁ::;ﬁmenus de natureza diversa, deve ser considerada
. Num plane mais amplo e histérico, pode-se in :
anleriormente, a divisio do trabalho aparef:temenle Iizm;ﬁum ;:
cultura erudita da modernidade. Nas sociedades ocidentais pré-modernas, a
comunidade erudita assumia, em geral, as tarefas de formaglo e de mnhn::l-
menfu no quadro de InstiluigBes elilistas. Foi o caso das universidades
medievais. Porum oulrolado, os saberes Wcnicos e as diversas formasde saber-
fmr necessdrias & rencvago das diferentes fungdes ligadas ao trabalho, eram
mteg_radu 4 prilica de vdrios grupos sociais que assumiam essas n.*:um.u
fungies e que asseguravam, co nseqiienlemente, a formagio de seus membroa
Era o que ocorria nas antigas corporagles de arlesios e de operdrios. .
Ora, com a modernizagdo das socledades ocidentais, esse modelo de
cultura que integrava produgdo dos saberes e formaglio nos ;abcru alravés de
Brupos s:oclais especificos, serd progressivamente eliminado em benefIcio de
uma divisdo social e intelectual das funges de pesquisa, assumidas a padir da
entdc pela comunidade cientifica ou por corpos de l:sp-m‘.:in!iglas e das funcies
de formaglo, assumidas por um corpo docente distanciado da; instinclas de
produ-;ﬁo_ dos saberes. Quanto aos saberes lécnicos e ao saber fazer, serido
progressivamente sistemutizados em corpos de conhecimentos l.h;mlus
rahm_dos dos grupos socials — os quais seriio transformados em cxacull.nllul
alomizados no universo do trabalho capilalista - para serem monopolizados por
grupos de especialistas e profissionals, ¢ integrados a slstemas pdblicos de
formagiio, N.o stculo XX, as cilncias ¢ as técnicas, enquanto nch;m duro da
cultura crud:t.a contemporfinea, furam consideravelmente transformadas em
forgas produtivas ¢ inlegrudas A economia. A comunidade clent(fica se divide
em grupos e sub-grupos dedicados a larefas especializadas de produgdo restrita
de conhecimentos. A formugiio nos suberes ndo € mais de sua competfncia; ela
L]
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torna-ss incumbincia decorpos profissionals improdutives no plane cognitivo,
¢ dedicedos bs tarefas lecno-pedagdgices da formegio,

2 Mais urea vez, no plino cullurul muls ample, pode-ce, do mesmo
modo, recorrer b transformagho moderna du relaclo entre suber e formaglo,
cothecimente o cilzcagfe. Nalenge tradicZo intelectual ocidental, ou melhor,
segundo essa tradigfio, 205 saberes fundados nes exiginclasde racionalidade fol
atribufda uma dimensio formedoracomo decorincla de sua patureza Intrinse-
ca. A spropriaclo e a posse do saber garantiam sua virtude pedagdgica € sua
steneinnhilidade’’. Isso geontecla, por exemplo, com ol saberes filosdficos
tradicionals e a doutrina cristd (que representavam, nfio esquegamos, o8 sabered
clentificos de sua £poca). Filosofins e doutrina cdstd valiam como saberes-
mestres eujo conhecimento goeantia integralmente © valor pedapdgico do
pestre e a lepitimidade de seu ensino & de seus métodes.

Para resurelr, digames que ndo mais exislem fais saberes-mesired.
Neghum saber £, em si préprie, formedor. Os mestres nio possuem meis
esheres-mestres Hosolia, citncin positiva, doutrina religlosa, sistems de
normas & de ~-inclpios, ete.) cuja posse garanliria seu deminje: szber alguma
coizanlo é mais suflciente, éprecisola mbém suber ensinar, O saber rans mitido
niio contém, em si préprio, nenhum volor formative, somente & atividade de
transmissdio - fore esse valor. Em oulras palavras, o8 mestres assistem &
mudangade = -4 do conteddo que dominam: elese desloca dos saberes aos
procediment - transmissio dos seberes,

3. U wiro fenfimeno intervém com 8 emerghncia das cilocies da
educagio e » *ansformagio das calegorias do discurso pedagdgico que a
scompanha, Dol aspecles devem ser considerados,’ Em primelro lugar, ©
snraizaments progressivo da pedagogia moderna nes goberes psicoldgicos &
psico-pedagdginos. Mo decorrer do séeulo XX, a psicolo gia edquire o eslatulo

de paradigm= e referincin para 1 pedagogia. Elase integra b formaglo do(a)s
professore{n’ nos quais ela fornece seberes pasitivos que ge pretendem
clentificos, b = ~emode meios & enicas de intervengdo e controle. A antiga
pedagogiape * progressivamente substitufda por uma pedagogia divididaem
cub-domfni  -~secializades cada vez mals aulfinomos, alimentados pelas
citncias d- -ngllo nascentes. A formegio dofa)s professorea)s perde,
cimultancam -+, sua caracter{stica de formagho geral para se transformar em
formagio pe"rsional especializada, Esses fendmenos se traduzem, em seu
conjunto, por "MA “racionalizagio®’ da formagio e da pritica docente,
racionalizas i~ fundada, porum lado, na monopolizagio dos saberes pedagl gi-
o5 pelos oo s de formadores de professores eubmetidos s exigfneias da
produglo eniversilria e farmando efelivaments um grupo deslipade do
universo dos sgentes da prética docente; &, por oulro lado, na assimilag@o da
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pritica docente a modelos de inlervengio técoica, metodolfgicac profistions,
Cientifizagio e tecnologizacio da pedagogia 130 os dois pdlos da divisso do
trabalho intelectual ¢ profissional que separa 03 corpos de formadores dacscola
normal ou da universidade, que monapolizam o pélo de produgiio e legitimacio
dos saberes cientificos e pedagdgicos, do corpo doceate consagrado s tarefes
de execucio e de aplicecZo dos saberes.®

Em segundo lugar, 8 emerglocia € o desenvolvimento das cifocias da
educegio inserem-se pum fenfmeno ideoldgico mais amplo {zzoola-mova,
pedagogia reformists, ete,) marcado por uma transformagio radical da relago
entre educador e educando. Resumldamente, digamos que o szber que o
educador deve transmitir deixa de ser o cenlro de gravidade do alo pedagdgico;
& o educando, essencialments a crianga, que 52 torna o modelo e 0 pnnd'pl;
da aprendizagem. Caricalurando um pouco, poder-se-ia dizer que o slo de
aprender forna-se mais importanie que o falo de saber. O smber dofs)s
professorc(a)s passa, entio, para o segundo plano; ele fica subordinado b
relagio pedagdgica centrada nas pecessidades € nos inleresses da crianca e do
educando. Ho limite, ele so confunde intciramente com um saber-fazer, um
“‘gaber pdequar-se’' € um saber-ser com as criangas. Esses saberes Ih’tk:l
préprios legitimados pelas psicologias do deseavolvimento e da personalidade,
n!:ladmmnie as psicologias humanistas & pés-Rousseaunianas (Carl Rogers e
cia.)

4, Um outro fendmeno intervém com a constituics itud
escolrres modernas, No decumrdassécu.lns]ﬂ)ieﬁ. nﬂhﬂ;ﬁum . Tminﬂudl
2= constituer como espago ¢ problema piiblicos, ¢ como campode -
racionatizada & planificads pelo Estedo. Os sistcmas mhr:nﬁu fnmhmm
como instituighes de mnssa que dispensam, 80 conjunio da populsgio a ser
instrufda, um tratamento uniforme, garantido por um sisterna jurfdico € um
planejamento centralizado, O modelo candnico de refertncia € o modelo fabril
daprodugio industeial, A integragdo sistemdtica da popula;3o em idade escolar
(idade esta que val se dilatando) A escola, legitimada pefas polfiicas de
democralizagio e pela ampliagiio da demanda social por educagio, traduz-se
pela formagio ripida de corpos de agentes e de especialistas escolares. A
formagdo de um corpo docente laico, formado nas ciloacias profanss e na nl-:-n
pedagogia, intervém como exigacia inlerna do deseavolvimento do sistema
escolar moderno. As instituigdes privadas (religiosas) de formacio de mestres
e & ideologia da voeagSo sfio substilufdas pelas instituigBes pdblices (escolas
normals e universidsdes) & por uma ideclogia de enrfller profissional centrada
na profissio e em surs condighes. Historicamente £ socialmente, o corpo
docente aproveilou essa situsgdo para formular virias dnm.lnﬂhll e obler
diversas melhorins econdmicas e profissionsis, e isto, entre oulras coisss, pela
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vin da sindicalizagdo ¢ da velorizaglio social da profissio.

Ora, quando se considera retrospectivaments m ldgica global dessa
evolugdo, pode-se sem dilvida conslatar que a melhoria da situagio econBmica
e soclal dos professores, ofio ie traduziv numa transformaglo correspondente
de seu papel e de seu peso relativo nos mecanismos ¢ entre a3 instincias que
determinam os conteddos da cultura e dos saberes escolares ¢ a3 modalidades
do trabalho e da organizagio pedagdglcos. Corpo da [grejaou corpo do Estado,
o corpo docenle parece ter permanecido um corpo de execulantes,

Mo interdor da escola-fébrica, esse corpo de execulantes parece svoluir,
nos dltimos trints anos, na diregfo de uma diferenclaglo técnica e pedagdglea
de suas tarefas & fungles. Através dos controles administralivos e dus tentativas
de recionalizar o sisterna escolar, a massa dos educandos transformou-se,
primeiro, em populagdes escolares e, em seguida, em clientelas diversificadas,
alvos da intervengio de profissionais mais ou menos especializados, O docenle
titular & generalista viu seu campo de responsabilidade limitar-se e especializar-
s com o aparecimento de novas calegorias de docentes e deespecialistas (escola
maternal, ortopedagogia, orientagio escolar, psicologia, ete.). Seu saber, sua
competéncia, sua pedagogia, no interior da instituigio escolar, foram por isso
mesmo limitados e contestados em sua capacidade de responderbs necéssidades
das clientelas diversificadas. Seu campo de intervengio se restringiu & sua
competéncia diminuiu. O saber docente pluralizou-se ¢ diferenciou-se com o
surgimento de sub-grupos de especialistas. A idéia tradicional do docente como
educador parcce ullrapassada. © docente te ocups da instruglio dos alunos; &
formagio integral da personalidade nio € mais de sua responsabilidade.

5. Enfim, um dltimo fendmeno parece também intervir de uns dez anos
para cd, mais particularmente nos nfveis superiores do sistema escolar. Trala-
se da erosio do capital de confianga dos diferentes grupos socials, nos saberes
transmitidos pela escola e pelofa)s professore(a)s. Essa erosio lerin, grosso
modo, comegado com a grave crise econfimica que, no infcio dos anos BO,
afelou o conjunto dos pafses industrializados. Essa crise parece ter causado 8
destruigio da crenga, alimentada pela ideologia da democratizagio escolar, na
existincia de uma ligagio 16gica ou necesséria entre os saberes escolares e os
saberes necessdrios & renovaclo das fungles socials, téenicas ¢ econfimicas, Os
saberes lransmitidos pela escola niio parecem mais corresponder, sendo de
forma muito inadequada, aos saberzs soclalmente iitels no mercado de trabalho.
Essa inadequagho lerin levado, talvez, a uma desvalorizagio dos saberes
transmitidos pelo(a)s professore(n)s (**para qué servem exatamente?"') e dos
saberes escalares em geral cuja pertingncia social ndo & mals aceita como dbvia.
A escolarizagio, enquanto estratégia global que permite o acesso a fungles
soclais cobicadas, nlio seria mais suficiente. Surge entdo o necessidade de
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micro-estratégias cujo objelo consistiria em determinar quais slo o saberes
socialmente partinentes dentre o8 saberes escolares,

Uma tal situagho pode ou poderia conduzir (32 J4 oo o fe2) so
degenvolvimento de uma 1dglca do consumo dos saberes escolares. A Institu-
igfo escolar deixaria de ser um lugar de formagZo. Ela seria um mercade onde
ge ofereceriam, 808 consumidores, {slunos e pais, adultos em processo do
reciclagem, educaglo permanenie) ssberes-instrumentos, saberes-melos, um
capital de informagBes mals ou menos dteis para sua futura *‘colocagiio’ no
mercado de trabalho ¢ sua adaplagdo k vida social. As clientelas escolares se
transformariam entfo em clientes. A definiglo e a selegBo dos saberes escolares
dependeriam entlo das pressdes dos consumidorese da evoluglio mals ou menos
tortuosa do mercado dos saberes sociais, A fungio do(s)s professore(n)s nfo
consistiria mais em formar individuos, mas em equipd-los tendo em vista a
concorrdnela implacdvel que rege o mercado de trabalho.

1. O docente diante de seus saberes: As certezas da prdtica ¢ o Importdncla
critica da experiincia

Comoo{a)s professore(a)s reagem alais fen8menos? Nossa pesquisaindicaque
o corpo docente, na impossibilidade de conlrolar os saberes das disclplinas, do
curcfeulo & da formagfio profisslonal, produz ou tenta produzir saberes alravés
dos quais compreende ¢ domina sua prética. Bsses saberes lhe permitem, em
contrapartida, distanciar-se dos saberes adquiridos fora dessa prdiica.

De fato, quando se interroga o(a)s professore(s)s sobre seus saberes e sua
relaglo com os eaberes, eles priorizam, e isso a partir das categorias da sen
préprio discurso, os saberes que qualificam de prilicos ou da experitncia. O

ue caracleriza, de um modo global, esses saberes prﬂW peritocia,
€ o fato de se originarem da pritica cotidiana da profissdo, e serem por ela
validados. Assim, nossas pesquisas indicam que, para ofg)s professore(a)s, o1
saberes adquiridos através da experifncla profissional constituem os funda-
mentos de sua competdneia. B a partir deles que o(a)s professore(s)s julgam
sua formagéo anterior ou sua formagfo ao longo da carrelrs. E igualments 3
Earlir deles que julgam a pertin®ncia ou o reallsmo das reformas lotroduzidas
nos programas ou métodos. Enfim, & ainda a partir dos saberes da experifncla
que ofa)s professore(a)s concebem os modelos de excelbncia profisslonal oo
interior de sua profissfio. Tentemos entfio ver rapidamente em que conslstem,

2.1. Os saberes da experidncia

Pode-se chamar de saberes da experitncia o conjunto dos saberes atuallzados,
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adquiridos e requeridos no quedro da préticn da profissio decente, e que ndo
provém des instituigles de formaglo ou dos currfeulos. Esses saberea nio se
encontram sistermutizados no quadso de doutrinas ou deteorias. ElessZo saberes
préticos (e nfc da prétice: eles nfo se aplicam A prética para melhor conhect-
Ia, eles ee integrom a cla e sfo partes constiluinies dela enquanto pritica
Zocente). Eles formnm um conjunto de represeniagfes a partic das quals ofa)s
professore(a)s Ivterpretam, compreendem & orientam fua profissio ¢ sua
prética cotidiana em lodas as suas dimensdes. Eles constituem, poder-s e-fa
dizer, acultura & ote em agdo. "

Os saberes .. cxperifncia estio articulados ao seguinte fato mnis amplo:
o ensino se desenvolve num contexto de midltiplas interagfes que constituem
limites A atusgn do(a) professorfa). Esses limites nfo sio problemas abstralos
como aqueles =r -nirades pelo clentista, nem problemas Kenicos, como o8
experimentndos o s técnicos e tecnGloges. O clentistae o téenico trabalham
a partir de modelos = seus limites decorrem da aplicagio ou da elaboragio de
determinadas me-etos, Com o docente & diferente. No exercleio cotidiano de
sua funcio os Himt =5 aparecem relacionados a sliuagdes concrelas que nio slo
pass{veis de defin’ fies acabadas, e gue exigem uma cola de improvisagio e de
habilidadepesse  “remcomo cupacidade de enfrentar siiuagies mais ou menoes
tronsiltrias e vl veis. Ora, aexperiéncia dessas HmitagGes e dessas situaghes
é fgnnndn@?_-?: -e=nie ela permite ao docenle desenvaly h i
dizposiches adquaidas na e pela pritica real}, que lhe permitirio justaments
enfrentar ns limiinghes e os imponderdveis da profissfo. Esses hnbijus podem
ge Mrarnunt ectiio de ensinar, em macetes”" da profissio, ou mesmo em lragos,
da **personalidads profissional”': expressam, entlo um seber-ser e um saber-
fazer pessoaiz ¢ ;ofissionais validades pelo trabalho cotidiano.

O docente slux raramente sozinho, encontra-se em interagio com oulras
pessoas, a comenar pelos alunes. A atividade docente nio se exerce sobre um
ohiclo, sobre um fenlmeno a ser conhecido, ou uma obra a ser produzida. Ela
g& desdobra eoncretamente numa rede de inleragdes com oulras pessops, num
contexio onde o elemento humane & delerminante edeminante, ecnde intervem
simbalos, valores, sentimentes, atitedes, que constituem matéria de Interpre-
tngio & decisio, indexadas, na mafor parle do tempe, o uma cerla urglnecla.
Escas interagies sio mediadas por diversos canais: discurses, comportamen-
103, maneiras de ser, ete, Elas exigem portanto do(a)s professore(a)s, ndo um
saber sobre um ohjeto de conhecimento, nem um saber sobre uma pritica e
destinado princizatmente a objetivd-la, mus uma capecidade de se comportar
enguanto sufeits, alor e de ser umaA pessoa em inferacio com oulras pessoos.
Fsnacapaciied. § geradoradecertezas particulares, das quais amais importants
eorslste na coniirmacio, pelo docente, de sua prépria copacidada de ensinar
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e de sua performance na prédtica da profissio,

Além disso, essas interagBes se desenvolvem em um meio, um univerio
institucional, que ofn)s professore(a)s descobrem progresslvaments, leatando
adaptarem-se ¢ integrarem-ze a ele, Esse meio — a escola - & um meio social
constituldo por relagdes socials, hlerarquias, ete. E por fim, as interagles s
desenvolvem também no interor de normas, obrigagBes, prescripdes que ofa)s
professore(a)s devem conhecer e respellar em graus diversos (ex: os progra-
mas). Os saberes da experifncia fornecem afo)s professore(a)s cerlezas
relativas a seu conleato de trabalho na escols, de forma & Favorecer sua
inlegragio, Os saberes da experitncia 1Em poranto s “objetos’’s a) eles
dizem respeito 4s relagdes e bs inleragfes que o(a)s professore(a)s estabelecem
e desenvolvem com os demais atores no campo de sua prética; b)is diversas
obrigacles e narmas hs quals seu trabalho deve se submeler; €) e finalmente,
b institui¢@o como meio organizado e composto de fungBes diversificadas.
Esses objelos niio sfo objetos de conhecimento mas objetos que constiluem &
prépria pritica docente, & que 56 se revelam através dela, Em outras palavras,
esses objetos nio slo senflo as condipdes da profissfo, Trls observagdes
importantes decorrem daf;

A} E exalamente face a esses objetos-condigBes que se estabelece uma
defasagem, uma distincia crftica enire os saberes da experilneia ¢ o8 saberes
adquirides na formaglio. Paraslguns docentes, essa distncia £ vivida comoum
choque (o chogaeda*‘dura realidade”’ dos grupos e das Wwrmas) quando de seus
primelros anos de ensino, Ao lornarem-se professore(a)s, descobrem os llmites
de seun saberes pedagdgicos. Para alguns, essa descoberia resulta ouma
rejeighto pura e simples desua formagdo anterior e na cerfeza de que 56 o pedprio
docente £o responsivel por seu sucesso. Paraoutros, elalevaa uma reavaliagio
{alguns cursos foram dieis, outros ndo). E finalmente, para outros, ¢la produz
Julgamentos mais matizados (ex: “'minha formagdo me serviu na organizaglo
dos cursos, na apresentagiio do material pedagdgico®”, ou entflo, 'nlio se pode
pedic b universidade uma missfo impossivel’').

B) O conhecimento desses objetos-condicfes, na medida em que assegura
apritica ﬁﬁuﬁ ssfo, inscreve-se necessarinmente num processo de aprend za-

gem répida: € no Talcio da carreira (de 1'a § anos) que of(a)s professore(s)s
acumulam, ao que parece, sua experiénein fundamental. Essa aprendizagem
rdpida tem valor de confirmagio: mergulhados na prdtica, lendo que aprender
fazendo, ofa)s professore{a)s devem provar a si préprio(a)s e aos oulror que
alo capazes de ensinar, Essa experineia fundamental teade & e fixar, em
seguida, num estilo pessoal de ensinar, em maceles da profissio, em habirus,
em tragos da personelidade profissional.

C) Esses ohjelos-condigles nfo @m o mesmo valor para a prilica
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profissio: gober reger uma sola de aula € muls importante gue conhecer oF
mecanismos o comitd escolar, saber estubelecer uma relaglo com o8 alunog
£ mals importante do gue seber eslubelecer uma relagiio com os especiulistes.
Os objetos dos saberes docentes estiiv portunto hierarquizedos: seu velor
depende das &iTeuldades que eles colocum para a priitica. Assim go discurso
docents, p3 relngBes comos alincs aparecem coma constituindo o aspago onde
5o validsdos, 2m ditima instncla, sua competénela e seus saberes. A gals de
aula e n interachio cotidizna com o3 grupos de alunos constituem, de alguma
maneira, um tests, 20 mesmo tempo da meneirs da ser do profissional ¢ dos
saberes veloulndos e transmitides pelo docente. Isso aparece claraments nas
entrevistas que realizamos com professore(a)s: ¢ impossivel mentir ou fazer
de conta diante de uma sala de aula: nio se pode esconder nada dos alunos, é
necessdrio engalar-se complelamente’’.

2.2. A ebjer* wllo parclal dos saberes da experiéncia

Qs geberes da experifncia tdm origem poranto na prilica cotidiana do(a)s
professor(a)s e confronto com ps condighes da profissio, Queredaislo dizer
que eles residem nas certezas subjetivas acy muladas individualmente ao longo
da earreira de coda docente? Nio, na medida em que essas certezas sio 2o
mesmo tempo partithadas e partilhdveis nas relagGes enlre os pares. £ atravéa
das relncdes com os pares e portanto através do confronto enlre saberes,
produzidos pela experidneia coletiva do(n)s professore(a)s, que o5 saberes
experiéneia adquirem uma cerla ohjetividade; es certezas subjetivas devem,
entio, sesistemallzar a fim de serem tradu ridas em um discurso da experifneis
capar de informar ou de formar outeos docenics e de responder a feus
problemas, As relaghes dos jovens professorefals com ofa)s professore(a)s
mois experientes, colegas com os quais trabalham no din-n-dia ou gue
encontram no quadro de projetos pedapdgicos de duraglo mais longa, o
treinamento e a formagio de estagifrios ¢ de inicianies na carceira, tudo isse
constituem siteapfes que permitem objetivar os saberes da experidocia. Messas
situnges, ofx)s professore(a)s sdolevados alomar conscilineindz seus préprios
saberes de experifncia, na medida em que devem trans mitl-los, logo objélivd-
los em perie, seja par si mesmos, seja para seus caolegas. Nesse senlido, o
doeente & =7 apenas um agente da prdtica mas tnmbém um formador.
CQpep ofa)sprofessore(n)s na transmissto de saberes a seus pares, nio
se df apen: -0 quadro formal dus tarefas de animagfo de grupos. Colidia-
nements, 27 - wrofessore(als partilham unscom 0§ 0UlrosseUS saberes atraves
dos mate.is . Jus “macetes”’, dos modes de fazer, dos modos de organizar
asaladess’ - le Eles trocam ainda en're si informagBes sobre 03 alunos. Em
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ocasides de coinboraglio quando, por exemplo, ofa)s pro fessore(o)s de um
mesmo afvel de :nsino constrdem juntos melerial ou elaboram provas, ou oo
caso das experifacias de ream-teaching, Inscrevem-se lambém nessa prilica da
partilha dos saberes entre ofa)s professore(a)s. Ainda que essas atividades de
partilka dos saberes ndo seJam consideradas como obrigagfo ou responsabi-
tidade profissional pelo(a)s professore(s)s, a malar parle dele{a)s expreszn a
necessidade de partithar sua experitncia. As jornadas pedagdgicas, assim como
o8 congressos realizados no quadro das diversas assoclagles profissionais efio
mencionados pelofa)s professores(a)s como sendo também lugares privilegis-
dos de trocas,

Os saberes da experibneia adquirem também uma certa objelividade em
sua relagiio erflica com os saberes curriculares das disciplinas e da formagfo
profissional. A prética cotidiana da proflssio nio favorece apenas o deseavolvl-
mento de certezas orjundas da exparitncia, ela permite também uma avaliaglio
dos oulros saberes sob o modo de sun retraduglio em fungfo das condighes
limitadas da experincla, O(a)s professore(as) no rejeltam em sua totalidade
of*outros suberes; pelo contrdrio, ele(a)s os incorporatn b sua pritica, porfm
relraduzindo-os em categorias de seu prdprio discurso, Nesse sentido, a pritica
APATLCE CO MG UM Processo deaprendizagem através do qual ofa)s professores(a)s
retraduzem sua formagdo e 8 adaptam & profissio, eliminando o que lhes parece
inutiimente abstralo ou sem relagfio com a realidade vivida, ¢ conservando o
que pode lhes servir de uma manelra ou de outra. A experitncia provoca assim
um efeito de retorno erftico (fzed-back) nos saberes adquiridos antes ou fors
da prética profissional. Ela filtra e selecionaosoulros saberes; eporisso meame
ela permile a{ao)s professore(a)s relomar seus saberes, julgé-los e avalid-los,
¢ entdlo, objerivar wm saber formado de todes os saberes retradutldos
submetidos ao processo de valldagde constinufdo pela prdtica cotldiana.

Conclusfo: O saber docente ¢ a condigdo de wm nove profisslenalismo
..:_-__-—*_ —————— e

Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das instiuigde.
de formagio, da formaglo profissional, do currfeulo, eda prdtica cotidiana, «
saber docente parece, porlanto, sssenclalmente heterogdneo, Mas essa hete
rogeneidade nio se deve apenas A natureza dos saberes que se dizem presentes
ela decoree também da situaglo do corpo docente face aos demals grupo
produtores ¢ Celentores de ssberes ¢ by Instituighes de formaglo. Tenlamo
evidenciar, na primelra pacte deste lexto, as relagles de exterioridade qu
assoclam 0(a)s professore(a)s sos saberes curriculares, das disciplinas ¢ d
formaghio profissional, Essas relagBes de exterioridade inscrevem-sehoje num
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diviefo social do trabilho intelectual enlre produtores desberese furmugores,
entre 08 grupos ¢ *netituigdes responsévels pelos tarefas nobres ds produglio e
legitimagfo dos rrbores e 03 grupese institul;3es responsévels pelas tasefas de
formagdo concebidas sob o modo desvalorizado da execugio, da splicaglio de
tdenlcan padagdpicas, do saber-fazer,

Disate desia eituapdo, os saberes da experidneiasurgem como nicleo vital
do saber docents, a partir do qual ofa)s professore(a)s tenlam trans former suag
releies de exterioridede com os saberes em relagiies de Interiordade com sun
prépria pritica. Nesse sentido, o3 snberes da experifoeis nfio sfo saberea como
o1 demais, cles efo, 2o contririo, formados de lodos os demais, pordm
retenduzidos, **polidos"" e submetidos 3s cerlezas consirufdas ne prética e oo
vivido. Entretanto, conclulndo, pode-se pergunlar s o COTpo docente nio
ganharia em liberar seus saberes da prética cotidiana e da experitncla vivida de
modo a submett-los B um reconhecimento por parte dos oulros grupos
produtores de saberes, e impondo-se, desse modo, enguanto produtores deum
saber originado em sus prética e sobre o qual pode riam reivindicar um conirole
gocialments legfiimo.

Um tal empreendimento parece-nos ser 4 condigfio bdsica para um povo
profissionalismo para ofa)s professore(e)s do primeiro & do segundo graus,
Enlretanto, seria ilusdrio sereditar que ofa)s professore(a)s poderiam atingi-lo
apenas s& fechands no plano especifico dos saberes. Esge empreendime .,
enguanto estralégia de profissionalizagio do corpo docents, demanda a
instituicZo de uma verdadeira colaboraglo entre profes sore(a)s, corpod univer-
silérios de formeJores & rasponsdvels pelo sistema educacional. Os saberes da
experitocia passarlo a ser reconhecidos a partir do momento em que ofa)s
professore(n)s manifestarem suas prdprias idéias sobre os saberes curriculares,
das disciplinas e, sobretudo, sobre sua pripria formagio profissional. Serd
preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os responsdveis
peles freuldades Ao educagio € os formadores universitdrios dirigirem-se 1
essola dofa)s professore(n)s profissionais para sprender como ensinar e o que
"0 ensino?

Noras

1.50bre & oudls - los eaberes socinis em relaghio & educegfio, ver L. Derthelot, Le
Pidge Scolair-, = ris, PUF, 1984,

3 Umn chra i o e, alids excelente, de M'Hammed Melloukt, Savolr snseignant ef
teldologle rdfons' *s. La formation des malires ¢(1930-1964), Québec, Institut Cuibé-
cois de Rechere v aur 1o Culture, “*Documents de recherche™, n. 10, 1939, 382
plginas, restriz  ~orexemplo, & nogio de pabgr docents aos enberes de farmegia
profiesional b= Uidoa pelas institaigdes de formaglo de professorea,
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Poidéia. Paris, Gallimerd, 1964; 1. Habermas, La teclinique #f la sclence comme
idéologle, Pariy, Dendel, 1973,

4.0, Tobent, “Procesncs de professlonnalisation et production du savois®’, Education
Permanente, n. 80, 1985, p. 125-145,

5.A sass respeilo, ceriaments poderfamo-noa perguntar s 8 chamada pesquirs-agEo
nfin conslituirie uma importants exdegin n eska regra. Apesar de seu baixo nfvel de
desenvolvimento, 8 pesquins-sedo poderia oventualmenis oferecer um novo modelo
de interagio enire peaquisadores o docenles, ledricos o priticos. Ews modslo
permitiria sos primelros peoetrar no melo escolar, & sos regundos fazer valer peu
conhecimento e sua experidocia.

6.Enlretanto, b4 qus se fazer aqui uma [mportante nuance no qus concerns aps saberes
curticulaces, Com efeilo, 12 & verdnde que o corpo docents nio detdm penhum
controle sobre a definfe@o e zeleclio das disciplinas unlversitdrian integradas k sua
formagiio {os saberes disciplinares), o mesmo ofio aconlecs em relaglo aos sabres
eurriculares, De fato, o3 docentes jotervém, com freqildncia, na elaboragio dos
programas curriculares, Eles participam da construglo de novos programas ou
iolervem, de uma forme ou de outra, no processo de alteragio dos programas. Nesso
sentido, pode-se dizer que os asheren curriculares sio produzidos, em parle, pelos
préprios professore{a}s. No entanto, essas produgio nio decorre de um mecROinmo
formal (por ex.: jurfdico ou regulamentar) que assegura a participagio efetiva dos
docentes na elaborecio do currfeulo. Ela se mantém sobretudo como um processo
individual ou local que depends das circunsibncias do momento e doa recursos
disponfveis, ou até mesmo da boa vontade dos participantes. No ioterior do sistema
de eceioe, of docentes, enquanio grupo ¢ corpo de agentes, ndo exercem controle
coletivo eohre o5 saberes curriculares, controle que seria, por exemplo, reconhecido
como uma de suns fungdes oficiais ¢ uma de Fuas prerrogativas,

7.4d0 nos baseamos aqui na obea de M. Melloukd, op.cit.

8.Cabadesiecar, no eplanto, que essadivisio encontra focte resistincia nepripricesio
das citncias dn educagdo, entre on corpos de formadores de professores e na
comunidnde universitiria, que precuram, com malor ou menor sucesso, modeloa e
priticas alternativos (peaquiza-nglo, ele.).

Texto originalmente publicado em Sociologie er Soctérds, XX{111, 1, primavera
1991, pp. 55-69, Tanscrito aqui com a aulerizacio dos autores. Traduglo da
Léa Pinhelro PaixSo. Revisio de Maria Alice Mogueira,

W
Maurice Tardif  professor da Faculté des Sclences deL'Education, Université
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