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i discurso. Faz a dentincia da inculcagiio 70 e pelo professor da ideo-

logia das classes hegeménicas, que querem o professor bem com- it
portado, missiondrio de um apostolado, e nao profissional de um .
offcio, que minimizam a competéncia — ameaca A hegemonia — e a
valorizam estutamente a “abnegacfio” politicamente descomprometida.
E como tudo isso déi — sobretudo porque Guido é também professor,
e professor numa Faculdade de Educagio em que nos andamos
esforgando por fazer da educago um instrumento desmistificador da
dominagdo, ¢ uma arma de luta pela transformagdo social — sua
andlise € muitas vezes cdustica, o humor saltando da descoberta
surpreendente e amatga da verdade.

Mesmo assim, como Guido é também homem da drea da Lite-
rature — formado em Letras, além de em Pedagogis — constrdi,
para expressic de sua andlise desmistificadora, uma fascinante ponte
entre o discurso literdrio e o discurso educacional: nfio apenas sun
maneira de escrever é resultado dessa ponte, mas também & andlise
que faz do discurso do professor s6 poderia ser feita por quem sabe
de Literatura e de Educagdo. Associagiio que anda fazendo falta: os
Geulos da Literatura para enxergar e interpretar melhor os problemas
da Educagdo, e a linguagem da Literatura para tormar menos circuns. }
pecto e mais estimulante o discurso da Educago,

Foi muito bom ter sido orientadora de Guido, na elaboragio de
sua dissertagfo: juntos rimos, sabendo, com Ziraldo, que “'rir ndo ¢
menos sério que chorar”; € muito bom ter sido escolhida por Guido
pare prefaciar este livro: € uma maneira de continuarmos juntos
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nessa dentincia necessdria & trajetéria que nos levard & “hora e vez" b
que ele exige, nas (ltimas péginas de seu texto. !
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INTRODUCAO

Como o0s professores encaram sua profissio? O que pensam a
respeito de si mesmos, dos alunos, da escola, do processo de ensino-
-aprendizagem? Como os professores se véem em relagdo 3 sociedade
e como acreditam que ela — sociedade — os v&? Qual a linguagem
¢ qual o pensamento do professor sobre assuntos como a histéria
da educegdo, a habilitagso para o magistério, a natureza de suas
fungBes e tarefas, e seus salérios?

H4 muito essas e oulras pergunias preocupavam-me, € passarom
& preocupar-me mais ainda apds a leitura de obras como Menfiras
que Parecem Verdades, de Eco e Bonazzi, Ensino Primdrio e Ideologia,
de Bivar e As Belas Mentiras, de Nosella, Essas obras pdem n nu
toda uma ideologia que nos & impinglda na escola priméria e da qual
fica diffcil desvencilhar-nos, jé que ela nos atinge numa época muito
especffica de nossas vidas, Aprendemos a ler aprendendo a ver as
coisas, apreendendo o mundo. Junto com a lingua, aprendemos e
apreendemos tudo o que nos cerca. Torna-se diffeil criticar os con
tedidos que nos sdo passados na escola priméria, especialmente por
meio dos livros de leitura, por mais de um motivo: tais conteddos
sao apresentados como inquestionéveis, indiscutiveis; ademais, sio
carregados de ternura, de romantismo, de lirismo, e nos silo apresen-
tados num momento extremamente emocional de nossas vidas, quando
nos vimos arrancados de nosso grupo familiar e postos na escola —
um grupo estranho, postico, que nos impde e mantém sobre nds
uma relagdo vertical, autoritdria, dominadora. Os ensinamentos dessa
€época falseiam a realidade, apresentando apenas o lado bom das
coisas; cles pintam um mundo jusio, bonito, petfeito, em que todas
ds pessoas sa0 boas, as desigualdades sociais naturais, a pobreza ¢
a submissdo virtudes jdeais a serem perseguidas,

Entendo que as pessoas.que escolhem o magistério como projelo
de vida devem ser exatamente aquelas gue guardam as recordacdes
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mais fortes de sua época de alunos e acredito que as wmu_.so:.mm
impresses escolares pesam bastante na escolha da profissao, Nio
sérdo aquelas criangas que desde cedo imitam a mno?aoﬁm priméria
as que com mais freqiiéncia se dirigem ao Emm_mmmno. mc.mnn_o adultas?
Admitindo-se essas hip6teses, de que tipo seriam a wnmdmmo.a e o
pensamento do professor acerca da escola e sua problemética? A
resposta parece dbvia, mas eu quis fundamentar e documentar essa
quase evidéncia.

Munido de cerca de 500 textos produzidos por professores em
um concurso para o magistério em meu mﬂ.mn_o. HmoHﬁ realizar uma
anilise do pensamento daqueles profissionais a respeito de aspectos
relevantes de sua profissao.

Este livro ¢ o resultado dessa pesquisa. Se Umberto Eco diz
que o méximo que ele poderia aspirar com Mentiras que Parecem
Verdades seria a adogfo da obra como livro dnico me.mmno:u v:nﬂﬂ?
também eu gostaria que este livio fosse ndo o Unico, mas leitura
obrigatéria nos cursos de formegdo de professores em e para todos
os graus de ensino.

Com efeito, este trabalho desvela algumas das causas — Eén
as mais fortes — da ineficdeia do nosso ensino. A mais gritante
delas é, sem divida, a mentalidade brasileira em relagdo w.ma:omnmo.
Digo brasileira porque estou convencido de que captei néo apenas
o pensamento de uma fragho da classe magisterial de um estado
brasileiro, mas a ideologia educacional vigente em nmmo o Pais, Estou
certo de que ¢ perfeitamente vélida essa, generalizagio dos namcxmawm

de minha pesquisa.

Como o leitor poderd conferir, o pensamento expresso nos textos -

dos professores — ¢ de outros profissionais da educagdo — € também
o da cdpula educacional do Estedo. Os professores escreveram o
que sabiam esperado e valorizado. A proposta de redagdo do con-
curso — expressio do pensamento oficial — oxam%EEm_ tanto
quanto os textos produzidos, o -bestialégico pedagégico hd séculos
vigente no Pafs,

O fato de todos os textos repetirem praticamente o0 mesmo tom
Ifrico, os mesmos esteredtipos, frases feitas, _cmm.gm.ncaﬁnm_ m:mémm
e slogans, todos, diga-se de passagem, em perfeita consondncia com
a fala oficial, permite-me e até obriga-me a deduzir ser este o ideério
pedagégico em vigor. E esta a nossa ideologia educacional, devo,
melancolicamente, reconhecer,

Rarfssimos -sdo os lampejos, em um ou outro texto, de alguma
lucidez. E sempre que aparece algum desses lampejos, seu autor logo
se retrata, voltando répido ao discurso que ele jé internalizou como
correto e rentdvel.
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Assim como [oi diffeil, para os autores das anélises dos manuais
did4ticos, trabalhar criticamente sobre os textos de que eles préprios
guardam ternas lembrangas, tem sido penoso, também para mim,
mostrar 4s pessoas — professores ou néo — que o contedido seman-
tico dos textos dos profissionais da educagdo revela um pensamento
sentimentaldide, falseador da realidade. Afinal, todos nés fomos
formados nesse pensamento, nessa mistificagdo. E exatamente os que
escolhem o magistério devem ser os mais profundamente tocados pela
mistificagio em torno dele. A escolha profissional &, predominante-
mente, uma escolha emocional, seja ela qual for. B noanaa:m?orh
portanto, que o prefessor encare emocionalmente sua profissdo, Nio
¢ aceitivel, contudo, pela prépria natureza de sua tarefa, que ele se-
mantenha indefinidamente apenas nesse nivel emocional, furtando-se
a uma andlise mais racional de seu papel na sociedade,

O objetivo deste livro €, em certo sentido, andlogo ao da fars
teatral. O célebre dito latino referente & farsa — castigat ridendo
mores (corrige os costumes rindo deles) — &, em esséncia, a meta
principal que me proponho.

Ndo faria sentido analisar cerca .de 500 textos escritos por
professores — e o texto oficial que lhes deu origem —, levantar
seus contelidos seminticos, seus estereStipos, a ideologia que lhes
¢ subjacente, os recursos de linguagem que apresentam, o sentido
¢ a fungio de suas metdforas, e interpretar tudo isso & luz de uma
situagBo especifica de comunicacfio, nao fosse todo esse trabalho
orientado para algo mais elevado, e que ¢, exatamente, uma tentativa
de, através da dentncia de uma visdo miope da educagiio, que chega
aos limites do risivel, apontar ¢ problema ¢ sugerir uma subversio
urgente no pensamento do professor. Tal subversdo serd lenta e
terd de iniclarse nos cursos de formagdo para o magistério, para
depois ganhar outros campos, até alcancar o total da sociedade.
Enquanto naqueles cursos continuar sendo reproduzido o discurso
que crilico neste livro, serd impossivel qualquer mudanca, 86 quando
realizada essa subversdo de mentalidade, a educagio e o ensino terdo

condigbes de se livcarem de seu secular estado de indigéncia e
descrédito.

Como pesquisador, como estudioso da educagio, constatei com |
tristeza, embora com compreensdo, que professores, especialistas ‘em |l
educagdo e autoridades educecionais mineiras tém e, conseqiiente-
mente, transmitem s novas geragBes uma visdo deturpada ¢ detur-
padora da educagdo e do ensino. E repito néio hesitar nem sequer
um minuto em generalizar minhas conclusdes para a realidade brasi-
leira. £ uma visao romanceada, folhetinesca, inteiramente anacrénica
em relagio ao mundo em que vivemos, _
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; Sdo evidentes as implicagdes politicas desse estado de colsas,
Interessa ao poder & & classe dominante — que esse poder representa
— a manutengdo ‘do sfgfus quo. Fomentar e menter a ideclogla
cducacional vigente so estratégias necessérias para impedir a cons.
cientizagio da classe profissional do magistério, e & transformagdo
da sociedade como um todo.

Gostaria que este livro chegasse aos cursos de formacdo de
professores, ndo pela qualidade do meu texto, especificaments —
seria injustificada pretensdo —, mas, sim, pelos excertos das redagfes
\ que serviram & minha pesquisa. Eles falam por si. Revelam um

professor que se define pela negativa: aquele que ndo ensina, por-

tanto, um professor que nio & professor, falando de um aluno ideal,

ue jamais existiu ou existird, de uma escola imaginéria, de uma

ociedade justa ¢ perfeita, sem lutas de classes, de um pafs sem
[ roblemas, de um mundo de fiegiio hollywoodiana. , .

: Crelo que j4 € tempo de acordar e fazer acordar para mais

_ essas mentiras que (também) parecem verdades, exatamente porque

; sdo belas. E tempo de subverter, de revelar algumas verdades, ainda
que ndo t&o glamourosas, E mister denunciar verdades que — de
tdo feios — parecem mentiras,

Creio que j4 é tempo de definir e valorizar o (rabalho especlfico
do professor: o ensino, recusando slogans do tipo “ninguém ensina
nada a ninguém”, hoje bandeira do descompromisso de cada profes-
sor isoladamente, ¢ da desvalorizagdo, aos olhos da sociedade, de
toda uma classe profissional.

Creio que j& é tempo de abolir, definitivamente, do vocabulério
do professor e dos documentos oficiais a ele referentes, termos como
Imissdo, vocagdo, abnegagdo que s6 nos t8m trazido prejufzos polfticos,
pedagégicos e econdmicos, e de adotar outros, sempre evitados, como

~| profissdo, competéncia téenica, saldrios. Quando isso acontecer, tere-
mos jé avangado considerdvel parte do caminho.

Nao € fécil criticar uma ideologia vivendo essa ideclogia. Mais
dificil ainda é subvertéla, tdo arraigada ela se tornou através dos
tempos: mas ndo deve ser impossivel, através do esplrito critico, ir
corrigindo nossos hébitos, costumes e idéias, enquanto zombamos
deles, Deveria ser mais dificil conviver com a mistificagéo.

Se vocé pensa, leitor, que estou sendo exagerado, lela este livro

até o fim e entdo (e s6 entdo) confirme ou reformule esse julzo. E

reflita comigo: néio é urgente uma subversdo desse estado de coisas?

O riso, a cagoada ndo seriam uma maneira eficaz €, 20 mesmo tempo,

_ divertida de desencadear essa indispensével subversio? A fungio do
humor ¢ muito mais séria do que pode parecer. O ensinamento con-
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tido no eforismo castigat ridendo mores deveria ser posto em |,

na educagdo. Utilizemos, a nosso favor, essa licio da dramaiu:

a fim de re-ver, com eficiéncia e prazer, o pensamento re-produzia.
e re-produzivel nos dominios da educacio e do ensino.

Este livro est4 estruturado em sete capitulos,

No 1.° capitulo, descrevo o contexto em que foram produzidas
as redacGes objeto de andlise. E absolutamente necessdrio, num
trabalho dessa natureza, considerar toda a situagdo em que se deu
0 ato comunicativo, Os textos nio poderiam ser vistos isoladamente;
a0 contrério, sua andlise s teria sentido e validade s¢ realizada i
luz dessa visgo global das circunstincias erm que emergiram,

No 2.7 capftulo, estudo especificamente a proposta que deu
origem aos textos que analisei. Seria imperdodvel omitir uma critica
2 essa proposta, jé que foi ela o estopim desencadeador de todo o
processo.

No 3.° capitulo, detenho-me na descrigio da linguagem figurada
Presente nos textos, descri¢io essa precedida de um breve estudo
terico sobre a metdfora.

_No 4.° capitulo, discorro sobre estereotipia, relaciono esteredtipo
e ideologia, e mostro como, através da levantamento dos esteredtipos
que povoam os textos, pude chegar 3 ideologia de seus autores, ¢,
dai, 2 ideologia vigente,

No 5.° capftulo, focalizo a autopromogdo empreendida pelos
autores dos textos, através. dos vérios recursos de linguagem que utl-
lizaram. A diferente &nfase que deram i utilizagdo daqueles recursos
de linguagem permitiu-me distinguir dofs tipos de discurso: o du
adeséo, que reproduz a fala oficial, e o do absurdo, que a cleva )
enésima poléneia.

No 6.% capftulo, tento ‘recuperar a visio de conjunto, a sfnlese
necesséria, comprometida, de certa forma, pela atomizagio a que
submetera 05 textos, Assim, apresento a regra e as (poucas) excegbios
mostro, através de um texto montado por mim, a essénela do que
captel nas quase quinhentas redagdes. Analiso, na integra, quatlo
lextos de profissionais de diferentes reas do conhecimento ¢ apre.
sento 18 outros, também in fotum, e transcritos ipsis yerbis, paru
que o.leitor realize, ele préprio, sua andlise. Considero obrigatorin
a leitura atenta desses textos, escolhidos aleatoriamente; ela projal:
ciard ao leitor, guardadas as devidas proporgdes, 0 mesmo clima que
me envolveu enquanto me ocupava deste (rabalho. Quanto as exces
¢des, constato como sdo poucas e demonsiro como sfio frigeis,
confirmando, portanto, a regra.
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Finalmente, no 7.° capitulo, apresento minhas conclusdes acerca
do pensamento dos professores cujos textos analisei e, por extensdo,
de toda a classe docente e da sociedade brasileira em geral, a respeito
da educagio e do ensino, Como néo poderia deixar de ser, afirmo
minha crenga no que julgo necessério para mudar o atual estado de
coisas. Acredito que aquele que se define como O Professor gue ndo
Ensing precisa assumir sua profissfo, lutando para que os aspectos
positivos da mesma suplantem os- negativos, sem, contudo, fechar
liricamente os othos para estes ltimos.

1.° CAPITULO
O CONTEXTO

1. O concurso: caracterizagdo

As redagdes objeto desie trabalho fizeram parte, das provas do
concurso para 0 preenchimento de vagas no magistério de 2.° grau
no Estado de Minas Gerais, realizado em dezembro de 1980, Destaco,
aqui, aqueles informes indispensdveis & melhor compreensdo deste
relato, retirados do edital do referido concurse.

O edital foi publicado no "Minas Gerais” (Didrio Oficial do
Estado) do dia 1.° de maio de 1980; as inscrigOes, abertas no dia
19 do mesmo més, foram encerradas a 18 do més seguinte, A idade
minima exigida do candidato era de 18 anos e a maxima admitida,
de 45. Quanto ao limite de 45 ancs, havia uma ressalva relativa
ao0s candidatos que jé contassem tempo no Servico Piblico.

As provas tiveram cardter eliminatério e valeram 60 pontos,
assim distribuidos: Conhecimentos Especificos, 30 (trinta) pontos;
Conhecimentos Bdsicos, 18 (dezoito) pontos; Redagiio, 12 (dozé)
pontos, Para ser considerado aprovado, o candidato deveria obter,
no minimo, 30 (trinta) pontos. O concurso inclufa, ainda, prova de
tftulos, de finalidade classificatéria, valendo 90 (noventa) pontos.

As provas de Conhecimentos Especificos e de Conhecimentos
Basicos tiveram a duragio mdxima de 3 (trés) horas, cada uma, ¢
conslituiram-se de gquestdes prdticas ¢ objetivas sobre os programas
constantes do edital. A durag@o méxima prevista para a prova de
Redagdo foi de 1:30 horas.

O concurso abrangeu todas as entdo 28 (vinte e oito) Delegacias
Regionais de Ensino em que estavam distribuidos os municipios mi-
neiros & época. As vagas, por cidade/cargo, estdo relacionadas no
anexo 1 do cdital. e somaram, no total, 1.521.

N

Ay
b




O anexo II do edital contém os programas, o objetivo geral da
avaliagio do candidato quanto a esses programas, e as respectivas
bibliografias. ,

A parte referente a Conhecimentos Bésicos compreende Diddtica
Geral, Filosofia da Educagdio, Psicologia da Educagéo e Sociologia
da Educagdo. A parte relativa a Conhecimentos Especificos apresenta
o objetivo geral de avaliagio do candidato (desdobrade em vérios
objetivos), o conteddo e a bibliografia especificos de cada disciplina,

Nio hé, no edital, nenhuma outra alusio 3 prova de Redac#o,
além do.que j4 disse anteriormente: vale dizer, ndo se explicita o
papel da prova de Redagio no concurso, nio se declaram os objetivos
dessa prova, ndo se indicam o tipo de redagdo a ser solicitado ou
valorizado, a temdtica provédvel, e menos ainda se apresents uma
bibliografia sobre redagdo. No se informam os critérios de correcEo
¢ avaliagdo, nem mesmo se determine a extensdo pretendida da
redacdo,

A simples leitura do edital dé-nos idéia da pouca importéncia
conferida a essa prova, seja pela omissdo de informa¢Ges a seu res-
peito, seja pelo nitmero de pontos a ela atribuidos.

Conclui-se, facilmente, que o candidato poderia obter nota zero
na Redagdo e ser aprovado no concurso, desde que conseguisse 30
dos 48 pontos destinados as outras duas provas. Néo constar, do edi-
tal, nenhuma outra consideragio a respeito da prova de Redagio ¢
fato muito significativo: ndo se informou, ao menos, se na avaliecdo
seriam considerados igualmente os aspectos conteiido e forma, ou se
um teria prevaléncia sobre o outro, Nio se esbogouruma informagso
sobre como seriam atribufdos os 12 (doze) pontos, nem como seriam
descontados os possivels erros de linguagem {(e/ou de conteiido). Em
resumo, os candidatos submeteram-se & prova de Redagdo s cegas,
¢ tudo leva a crer que também 2s cegas ela foi proposta.

Esse procedimento, por parte do 6rgio realizador do COncurso,
permite-me concluir — ou, pelo menos, supor — que a exigéneia da
Redacho se deveu mais a um modismo do que propriemente a uma
tentativa de melhor selecionar.

A prova de Redagio — j4, em si. um instrumento precério de
avaliagio — torna-se instrumento mais precério ainda, pelo descaso,
pela falta de critérios com que ¢ utilizado. Ao invés de s¢ procurar
pelo menos minimizar as deficiéncias e os problemas de avaliagéo
que esse tipo de prova sem divida apresenta, ignora-se toda essa
problemdtica, inclui-se a Redagfo no concurso — porque € moda —
mas se lhe atribui pouco valor, e ndo se adotam procedimentos
importantes como o de prestar, ao candidato, informagdes precisas
sobre a prova.
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2. A redaghie: condigbes de produgdo

m. hora de H.m_.mu.mcvwm as condigdes de produco dos textos
estuded, w.nomunmnm_ sistematizar o assunto, concentrando, agui, today
85 observacdes que me parecem importantes e até mesmo indispen-

sdveis 3 _mo_mmmﬁmamo do contexto geral de onde emergem as redacdes
que analisei, ,

Cumpre conceituar, antes de meis nada, a expressio condicdes
de producao,

.wonoo (1981, p. 26), ao justificar sua escolha de redacGes de
Vestibular para a realizacéio de sua pesquisa, comenta:

“Se por um lado, a situagio Vestibular ¢ constrangedora & arlj-
ficial, por outro, oferece grandes vantagens, na medida em guc
dé oportunidade para obtengdo de um €orpus mais homogénco,
visto que as condigdes de produgiio desses textos sdo pratica.
mente as mesmas para todas os pessoas. Excetuando-se a varia-
gdo n._m locais onde sdo realizados os exames, todos os candida-
tos, indistintamente, num mesmo dia, & mesina hora, com o
mesmo tempo de duragdo, seguindo as mestnas instrigbes, devem
redigir sobre um mesmo e determinado tema.”

Creio ter havido, aqui, uma inadequada desvalorizagfio de um
aspecto das condigSes de produgéo que talvez fosse o mais relevante,

: A m:_:mm.mo constrangedora e artificial do vestibular €, 2 meu ver,
multo mais importante do que as condigdes de producio que a pes.
quisadora considera, Na verdade, as condicSes de produgao realmenic
significativas, no caso, sio o fato de tratec-se de vestibular e, especial-
menle, o tema e a forma de apresenté-lo,

Toda comunicagio insere-se num contexto menos ou mais amplo,
e sofre uma rede de influéncias desse contexto influéneias essas

menos ou mais fortes, menos ou mais marcantes, dependendo de eada
caso especifico,

Tentarei descrever o contexto que deu origem as redacdes objeto
de meu estudo, ressaltando os fatores que, creio, influenciaram suq
produgio.

Os autores das redagdes desempenhavem, no momento de sula
¢laborago, o papel daqueles que pleiteiam umg vaga, ou solicitunt
um emprego. Nio era, entretanto, um solicitar emprego puro ¢ sim.
ples. Em muitos casos, disputava-se um emprego com alguns outvoy
omEEmBm. Tratava-se de Concurso Piblico, com um namere de {ns
critos seis vezes superior aoc ndmero de vagas. Em que pese o
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salva de que, sendo a inscrico por cidade/cargo, mas apenas com
aqueles cuja inscri¢io fosse idéntica & sua, na maior parte dos casos
havia, na realidade, disputa entre candidatos,

A comunicagfio contida na redag¢iio ¢, a meu ver, uma comunica-
¢fo vertical, no sentido de que o candidato encontrava-se em situa-
¢io de inferioridade: ele tinha consciéncia de que era a parte mais
fraca, de que era ele quem deveria sinfonizar scu discurso com ©
discurso de seu interlocutor.

Numa situagdo de comunicago, hd sempre a necessidade de sin-
tonia. Os interlocutores devem sintonizar seus pronunciamentos, para
que a comunicagdo surta o efeito desejado.

Em alguns casos de comunicago, emissor ¢ recebedor estdo
num mesmo nivel hierérquico, e a comunicagfio se faz horizental-
mente, em pé de igualdade, ,

No caso especifico de que trato, ndo havia hotizontalidade; pelo
contrério, a verticalidade era bem acentuada. Numa situagic de soli-
citar emprego, de disputar uma vaga, a verticalidade € gritante. A
sintonizagéio .«do discurse, por parte do individuo que se encontra em
posicBo de inferioridade, é automética, eu diria mesmo inconsciente.

Os candidatos cujas redagGes analisei encontravam-se nessa rela-
¢do de verticalidade com seu pretenso futuro empregador. Era a
relagio dono-da-empresa/candidato a emprego. A redagio funcionou
como uma entrevista, como uma oporiunidade de o candidato impres-
stonar favoravelmente o dono-da-situagio. :

No caso, o dono-da-empresa, o dono-da-situagdo iniciou, ele mes-
mo, a entrevista. Antes de perguntar ao c¢andidato alguma coisa, ele
préprio colocou suas verdades, através de frases que antecederam as
instrugSes para a elaboragio do texto, como se verd no capitulo
seguinte, O dono-da-empresa adotou, como suas, tais frases, j& que
nem lhes citou a autoria, estabelecendo, assim, o tom da conversa.

Ao candidato, a parte mais fraca desse situagio de comunicagéo
restava conformar-se ao estabelecido previamente pela parte mais
forte, sintonizando seu discurso com o do dominador,

Havia uma bibliografia indicada para o concurso. E essa biblio-
grafia é outro fator das condigdes de produgdo, Na verdade, cram
duas bibliografias: uma referente a Conhecimentos Bésicos (indicada
para a totalidade dos candidatos), outra relativa a Conhecimentos
Especificos (indicada para os grupos especificos de cade disciplina).

As alusbes que as redagdes apresentam a essas bibliografias
estdo, invariavelmente, sintonizadas, também elas, com o discurso
estabelecido pela organizagdo do’ concurso, Eu explicito: as alusGes
que os candidatos fizeram & bibliografia em suas redagBes foram
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fodas a nlvel do senso comum, daquilo que, em cada obra, é de
conhecimento quase popular ~— a vulgarizagdo da obra, eu ousaria
dizer. Nio sdo citacdes, com indicacho de autor e obre, mas tio-so-
mente alusdes. quase sempre a slogans que identificam um ou
outro aufor.

O momento histérico em due foram claboradas as redagBes cons-
titui, também, um fator importante das condicdes de produgio.

Os anos de 1979 ¢ 1980 [oram marcados por movimentos de
professores, quer de nivel superior, quer de primeiro e de segundo
graus, no sentido da obtengdo de melhores condicfes de trabalho e,
de modo especial, de melhores saldrios. Isso aconteccu a nivel tanto
estadual quanto nacional.

No Estado de Minas Gerais, houve sério movimento grevista de
reivindicagdo salarial da classe, repelido pelo governo de maneira
enérgica ¢ — por que niio dizer? ~ deplordvel,

Considerando-se. que muitos dos candidatos jé eram professores
da Rede Estadual de Ensino ®. é de se supor que muitos deles foram
personagens daquele drama do movimento grevista ¢, mais que per-
sonagens, vitimas, se s¢ pensa na repressio desencadeada.

Os assuntos condigBes de (rabalho ¢ saldrio deveriam tet apare-
cido com muita freqiiéncia nos textos, escritos logo apés os aconteci-
mentos 2 que acabo de referiv-me. Na realidade, enlretanto, rarfs-
simos sdo os candidatos que abordam -esse tema. E esses rarfssimos
quase sempre afirmam ou insinuam que saldrio é assunto secundario,
que o educador es1a acima disso, _

E evidente que os candidatps tinhamn de proceder dessa maneira.
Como imaginar alguém solicitando emprege e, j& na entrevista, rei-
vindicando saldrio ou simplesmente gbordando o assunte? O que
poderia funcionar favoravelmente seria omitir o assunto, ou — melhor
ainda —~ colocar-se. declaradamente, do lado do empregador. Foi u
que aconteceu, ,

Resumindo, acredite que os candidatos ao Concurso para o Ma-
gistério de 2.° grau em Minas Gerais produziram os textos que cons-
titvem o corpus deste estudo em condigdes bastante especificas. Sc
a situagAb de concurso, de disputa de vaga, j4 os obrigava a sintoni-
7av sua fala com o discurso oficial, a inclusio das frases ¢ 2 forma

° Como cosiumi acontecer no Servigo Publice, muitos dos candidatos
submeterom-se a0 Concurso para regularizar sva siluagio, pois jé exerciam o
magistério em estabelecimentos dn rede estadual, como convocados, Alids, dos
90 ponlos atribuldos a Titulos, 60 se destinavam o item “Tempo de exercicio
de Magistério Pioblico Estadual. como convoeado™, '
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dessa inclusdo na proposta da redagdo ditaram o conteddo a ser
abordado, o nfvel e a linguagem dessa abordagem, S6 assim se jus-
tifica nao terem os candidatos demonstrado, naquele momento his-
térico, maior Interesse por questdes de ordem profissional,

Dedico o capilulo seguinte & anélise da proposta da redagdo,
porque a considero fator decisivo entre as condigdes de produgfo.
Analisando aquela proposta, creio estar explicando e, infelizmente,
justificando o conteddo produzido pelos candidatos. Mais que isso,
acredito estar diante da expressdo da ideologia educacional mineira,
g, por extensdo, da ideologia educacional brasileira.
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= 28 CAPITULD

A GRANDE METAFORA:
A PROPOSTA DA REDACAO

1. Razdo da andlise da proposta

Dentre os trabalhos que tenho lido sobre andlise de conteddo,
aqueles que tratam especificamente de redagdo omitem uma crilica
4 maneira pela qual ela foi proposta.

Em que pese o brilho da andlise e da critica realizadas em tais
trabalhos, néo vejo como criticar uma respasta sem considerar o esti-
mulo que lhe deu origem — e digo isso sem nenhum behavioricis-
mo. .. Parece-me imposs{vel desvincular, no caso, estimulo e resposta,

Assim, estranhei em Rocco (1981) e em Hilgert (1979), a au-
séncia de uma anélise da proposta da redagdo do Vestibular da
FUVEST, em 1978, explicitada desta forma:

Imagine u seguinte situagao:
— Hoje vocé estd complefando dezoito anos,

— Nesta data, vocd recebe pelo correio uma folha de papel ot
branco, num envelope em seu nome, sem indicagdo de remaes
tenie.

— Além disso, vocé ganha de presente wm refrato seu ¢ Un
disco. 4

REFLITA sobre essa sitnagéo.

A PARTIR DA REFLEXAO FEITA, redija um texto em prosa,
sem ultrapassar o espago reservado para Redagao no Caderio
de Respostas. ,

Essa proposta mereceria, sem ddvida, uma anilisc cuidadosa,
Parece-me injusto criticar os textos produzides, desvinculando-os
dela. Percebe-se, facilmente, que ela niio € isenta de critica.
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Rocco (1981), com efeito, classifica alguns textos de nonsense.
Esse honsense estava, em certa medida, presente e sugeride na
proposta da redagio. Ele néio foi criado exclusivamente pelos can-
didatos, mas induzido pelos organizadores do vestibular, A pesquise-
dora fala pouco a respeito da proposta da redago, Ela diz apenas que
o tema dava margem 3 criatividade e constata que ndo houve crie-
tividade correspondente aquela que o tema propiciava.

Nio discuto que o tema do Exame Vestibular de 1978 da
FUVEST pudesse dar margem a redagBes criativas. Rocco (1981)
destaca, entrelanto, em 1.500 redagGes, apenas 4 criativas ¢ um ni-
mero muito maior de ndo-textos, de textos de nonsense. Néo seria
acertado constatar que, apesar de se acreditar que o tema, potencial-
mente, daria margem 2 criatividade, & originalidade, cle deu origem,
na realidade, ao nonsense, ao absurdo?

Hilgert (1979) critica, igualmente, as redagGes dos candidatos
no mesmo vestibular e o sistema de ensino do qual eles sdo fruto.
Considera esses jovens fechados, sem experiéncia, sem perspectiva,
sem amplitude de horizontes, confinados nas quatro paredes da casa,
da familia e da familiaridade. Eu pergunto: a proposta da redagdo,
conjugada com o corpus que o pesquisador constituiu com base em
alguns critérios homogeneizadores e analisou néo teria, necessaria-
mente, de levar aquele mundo estreito, aquela familiaridade? Afinal,
jovens, todos entre 17 e 20 anos, do sexo masculino, solteiros, nas-
cidos na Grande S3c Paulo, residentes com a familia, com curso
regular de 2.° grau e sem experiéncia de curso pré-vestibular, pode-
riam estar livres do esteredtipo fatniliaridade, ao escreverem sobre 0
seu préprio aniversério? i

Para mim, a proposia de uma Redagdio (e incluo, aqui, o tema,
propriamente dito, a maneira de gpresentd-lo e as instrugdes para a
elaboragio do texto) 6, talvez, o fator mais importante das condigies
de sua produgdo. No caso especifico da pesquisa que realizei, néo

tenho nenhuma divida quanto & primazia desse fator sobre os
demais.

A meu ver, como j4 disse, a prova de Redagdo foi incluida no
concurso para professor de 2.° grau no Eslado de Minas Gerais muito
mais por modismo do que por se acreditar a redagdo um instrumento
adequado e eficiente de avaliagfo e selegio. Se assim ndo fosse, a
prova de Redagdo teria tido maior peso no cdmputo geral, & 05
organizadores do concurso ter-lhe-jam dado mais relevéncia, o que, na
certa, transpareceria no préprio edital. Com efeito, ela valew 20%
do total dos pontos, enquanto as demais vaeleram.50% e 30%. A
Redagio — a ser inteiramente elaborada pelo candidato — desti-
nou-se metade do tempo concedido 3s demais provas — de multipla-
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-escolha, ou seja, de reconhecimento da melhor resposta. S6 isso,
creio, bastaria para concluir que ndo se deu importincia & Prova
de Redagao.

Assim como acredito que a proposta de redagio do Vestibular da
FUVEST, em 1978, tenha determinado, em parte, o Honsense e a
familiaridade, creio, também, que a proposta de redagdo do concurso
em que busquei o material que constituiu o corpus da minha pes-
quisa, tenha sido, emgrande parte, responsdvel pela incidéncia de
tudo aquilo que critico neste trabalho,

Por acreditar indispensével uma reflex@o mais aprofundada sobre
a maneira como a redag@o foi colocada para o candidato, procedo, a
seguir, a uma andlise da proposta que deu origem ao corpus da
minha pesquisa,

2. Andlise da proposta da redacio

Transcrevo, a seguir, as instrugdes que o candidato recebeu, acerca
da redaggo a ser feita.

REDACAQ

O educador néo é um meto trapsmissor de

conhecimentos: € um homem que mostra o _
- caminho da sabedoria e da verdade.

A educagdo correta tem por escopo
a liberdade individual.

O mestre nao vos convidard a entrar na
mansao de seu saber, mas antes vos con-
=—===w==~ | duzird ao limiar de vossa pr6pria mente,

Faca uma redagéo de aproximadamente 140

palayras (cerca de 20 linhas) apresentando
suas reflexdes sobre O EDUCADOR E

SUA MISSAO DE EDUCAR.

BN PRRNBONED S
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-+ Acredito que a inclusdo dessas frases tenha sido um procedi- ;.Eco.&..w.mbcw protegidas pelos retdngulos. Eles parecem ter s,

mento intencionalmente 'adotado, para que o candidato ndo se sentisse _, lizadas para funcionar como recurso subliminar, e tealmente
totalmente sem inspiragdo para escrever, como costimam dizer as - aconteceu. Verdades absolutas e intocéveis, as frases sao de domi
pessoas guando se lhes pede que discorram sobre algum assunto. publico, dispensam indicagio de autoria, i
Outra explicagdo para a apresentagéo das referidas frases poderia Nao havia, portanto, o que discutir, A solugdo foi, simplesmenle
ser a de que se teria pretendido, com elas, de certa forma, conduzir patafrasear. Nio & o A e i m:mm. aawa?m a‘
o discurso para que todos abordassem mais ou mencs um mesmo divulgar o Evangelho — uma paréfrase d verdade absoluta? o
contetido, e a corregdo se detivesse exclusivamente nos aspectos lin. S5/ iy JED WVBICACE AbIolule]
giifstico-formais. Essa explicagfo, alids, nfo exclui a primeira. Acte- Se a disposicho gréfica & importante, o conteddo semfntico ¢
dito, mesmo, que as frases foram apresentadss para motivar a decisivo, numa proposta desse teor. Por iss0, passo & andlise do
escrita, no sentido de que o candidato nio demorasse muito, bus- significado de cada uma das frases da proposta.
cando idéias, mas produzisse um texto que revelasse tio-somente seu i A primeira declara:

g desempenho lingtifstico, independente do conteddo’ que veiculasse.

Este, tenho quase certeza, nfo foi levado, pelo menos sistema-
ticamente, em consideragdo, na corrégio das redagdes. Digo sistema. _ A y
ticamente, porque néo creio que alguém, corrigindo e avaliando uma O educador ndo ¢ um mero transmissor de
redagio, néo se deixe influenciar pelas idéias que ela contém. Estou conhecimentos: é um homem que’ mostra o
convencido, entretanto, de que, a rigor, a corregio e a avaliagio se ; .
detiveram nos aspectos %n::wcmmna. Essa corregio dos erros de - caminho da sabedoria e da verdade,
linguagem fol reslizada de maneira bastante discutivel, N&o cabe a
i mim, entretanto, no ambito deste trabalho, fazer consideragSes maio-
res a esse respeito. Esse aspecto poderia dar origem a outros estudos.

Desdabrando essa proposicéo, teref:

: A aptesentagio das frases motivadoras precede a apresentagfio O educador ndo é um mero transmissor de conhecimentos.
do tema, e sua prépria disposicdo gréfica na pégina merece comen- :
{drio. As frases estao colocadas dentro de retfingulos, bem destacadas, | O educador € também transmissor de conhecimentos,
dispostas de maneira bem definida — possivelmente estudada — e Existe alguém que é mero tranimissor de B b e mE e

ligadas por tragos diagonais. B it _._ h
; ) i . | a um ser humano (homem, generi .
Pode parecer preclosismo, mas essa disposigdo é importante: em | , genericamente)

comupicagdo. A percepgio do candidato em relacdo a essas frases

s : : : : um 56 carninho,
deve ter sido influenciada, ainda que inconscientemente, por essa

; primelro lugar, ela dd um destaque muito grande % cada frase; além - O educador mostra 0 caminho (e um s6).

| . disso, ela sugere que as frases estio relacionadas entre si ¢ até mesmo O caminho mostrado .

, : > ; elo educador é o da sabedor .
que hd uma l6gica na passagem da primeira para a segunda, e desta | dade, P sRREACKIE: edaryes
para a terceira. E como se a segunda fosse um elo a ligar a primeira _ } |
3 toroelra: | Existe um (e s6 um) caminho da sabedoria e da verdade,

Volto a insistir que essa observagdo nfio é um preciosismo: | Existem uma (e s6 uma) sabedoria & uma (e s6 uma) verdade,

-5€ . i ica inte d m . ¢ ;
sabe-se .que a forma de apresentagdo gréfica & parte integrante da | Sabedorda e verdade — conceitos diferentes — i
apresentac@io gréfica, ) : _,. ] Se o0 educador néo € um mero transmissor de conhecimentos,

bm frases nao estao entre aspas, ndo hé referéncia a seus autores: m fica, portanto, subentendido, que existe uma outra pessoa que ¢ um
elas néo foram citadas como verdades de alguém, portanto, como mero transmissor de conhecimentos. Mero, sabe-se, tem conotagdo
verdades S._msém. Elag foram como que mc.an_amm em placas de ! vaHmH?m“ U_.mﬁ. tero ndo € o mesmo que dizer apelas, §6. Lm
bronze e afixadas em algum lugar publico: 530 <mamm$ mwm.ouﬁmam. m termos pejorativos, mero €, mesmo, mais forte do que sinmples. O mcro
Elas participam da categoria de tébuas da lei. Sdo intocdveis, tdo | transmissor de conhecimentos 6, pois, outra pessoa, situada abaixo
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do educador na hierarquia educacional. Quem ¢ esse mero transmis-
sor de -conhecimentos? Q' professor, naturalmente. E o pejorative
mero ainda estd reforgado pelo indefinido um.

Mosirar o caminho da sabedoria e du verdade levanos logo &
idéia de profeta, de santo, de Cristo.

O artiga definido o (camicho) indica que hd um e apenas um
caminho da sabedoria & da verdade, uma e outra também singulares,

Sem se referir diretamente ao professor, a proposicdo apenas
alude a ele (uma maneira @ mais de menosprezd-lo) pejorativamente,
através do contettdo seméntico do adjetivo miero, em favor da eleya-
¢iio do educador, um homem que, aiém de transmitir conhecimentos,
faz algo mais elevado, mais solene, de natureza divina mesmo: mostra
o caminho da sabedoria e da verdade. Para mostrar o caminho da
sabedoria e da verdade, ele {educador) deve conhecé-lo ¢ {rilhd-lo,
ele préprio, € 1égico.

A segunda proposigio afirma:

A educago correta tem por escopo
a liberdade individual.

Procedendo ao mesmo desdobramento, terei:

Hé uma educagio correta (e 86 uma).

A educagiio correta tem um escopo (e sé um).

O escopo da educagéio correta € a liberdade individual,
Existe a liberdade individual.

Alcanca-se a liberdade individual através da educacio,

O vochbulo escopo. pertence a um nivel hiperformal de lingue-
gem, e corresponderia, em linguagem técnica de educagiio, & meta,
finalidade, obietivo.

A educagdo correta condiz com ¢ caminho da sabedoria ¢ da
verdade, mas como conciliar @ educagdo correfa e 0 caminho da sabe-
doria e da verdade com a liberdede individual? E o que seria a
Jiberdade individual? .

A terceira proposigdo reza:

O mestre nio vos convidard a entrar na
mansao de seu saber, mas antes vos <¢on-
duzird ao limiar de vossa prépria mente.
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Procedendo da mesma maneira, concluirei:
O saber do mestre é mansdo (metaforicamente, é clare).

O mestre ndo convidard o aluno a entrar em sua mansio (seu
saber), .

O mesire conduzird o aluno.
. O mestre € condutor,

O mestre conduzird o aluno ao limiar da mente dele, aluno.

Q mestre conduzird o aluno somente até o limiar da sua mente,

- Aqui, 2 linguagem € mais rebuscada, mais pretenciosa, seja pelo
vocabuldrio, seja pela presenga da segunda pessoa do plural. J& nio
s¢ fala mais em educador, mas em mestre. Estamos diante de uma
linguagem figurada, essencialmente metafdrica. E a metdfora cons-
truida sobre outra metéfora: mansdo do saber, limiar da mente, Mais
que metaforica, a linguagem j& é, aqui, tipicamente kitsch.*

Por que o mestre ndo convidard o discipulo (para ser coerente
coin rnesfre) a entrar na mans@o de seu saber? O discipulo ndo
merece ser convidado? O mestre teme que o discipulo se apodere de
seu saber? O mestre n2o esté convicto da validade de seu saber?

Uma interpretagio mais simples (mas nfo vnica, nem, necessa-
tiamente, verdadeira) seria dizer: o mestre ndo impord seu saber ao
aluno, mas jard com que ele descubra o seu préprio saber, conduzin-
do-o, fazendo-o reflefir. Nesse caso, terei de admitir que existe mais
de um caminho, mais de uma sabedoria, mais de uma verdade, mais
de um escope, mais de uma educagdo,

Em sintese, ndo critico o tema, propriamente dito, da redagio.
Concordo mesmo que a fungfio do professor ultrapassa a de infor-
mante, devendo ser ele, também, formador de seus alunos. Discordo,
sim, das oposigdes missdo/profissio e educador/professor, insinuadas
na proposta. Registro, ademais, a redundancia do tftulo. Seria sufi-
ciente dizer: O educador e sua missao. ou, melhor ainda, A missdo
do educador.

O tema parece-me perfeitamente vélido. A maneira pela qual
foi apresentado e as instrugBes para a elaboragio do escrito, entre-
tanto, na¢ sdo isentas de criticas. Analisei, longamente, a forma e o
conteddo seméntico dessa apresentagio. Quanto #s instrugdes, elas
nao aludem as frases inclufdas na proposta; apenas solicitam refle-

1 P mullo amplo o conceilo de kitsch, mas o termo esli sempre relu-
clonado com .0 exagero, com ¢ gosto duvidoso. Vollo a disculir esse coneeito
no 5.2 cupftulo, _
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xdes, sem nem sequer sugerir andlise, discussiio, critica, sintese, nada.
InstrugSes tdo sumdrias nfo poderiam oferecer ao candidato uma
dire¢do quanto ao tipo de redagio a ser desenvolvido e, conseqlien-
temente, quanto & linguagem a ser privilegiada: se a referencial, a
emotlva, a metalingiifstica etc. O resultado de tudo isso, espero es-
clarecer no item seguinte. :

3. Os efeitos da proposta

A situag@o de concurso ¢ a proposta da redagdo ditaram, sem
ditvida, o contelido ¢ a forma dos textos produzidos, vazados, em sua
maijoria, em linguagem figurada, especialmente em metéforas,

A primeira e grande metéfora & a prépria proposta: ela ttans-
muda o candidato a professor em educador. A par dessa metéfora,
mais de atitude a respeito do professor do que propriamente de
linguagem, a proposta foi construida em linguagem figurada, como j4
moastrei. Além de metaférica, a linguagem ¢ redundante, Ifrica, ana-
crbnica e até mesmo kifsch: Reuniram-se trés proposicdes, extraidas

de contextos distintos. Vé-se, nitidamente, que a dltima delas foi-

tomada & literatura espiritualista, de inspiragdo orienta),

Os termos educador, missido e educar, presentes no titulo da
redagdo, denunciam o nivel em que o assunto foi colocado e que
deveria ser observado pelos candidatos — como realmente o foi, A
propésito, um candidato iniciou assim sua redagéo:

Quando se fala em missdo faz-se um relacionamento com 4rduo,
com sacrificio, com resignagiio. (006.2.04)*

Por aqui constatam-se o estereétipo e o lugar-comum induzidos
pelo préprio vocabuldrio da proposta. Esse candidato se conscienti-
zou, pelo menos, do fato de que nissido lhe lembrava drduo, sacrificio,
resignaedo, verbalizando-o; centenas de outros, no entanto, simples-
mente deixaram-se levar pela sugestdo; talvez sem nenhuma coms-

* O ndmero colocado entre parénteses, ) direita de eada excertp, identi-
fica a redagfio a que este pertence. Os irds primeiros digitos representam o
nimero de ordem da redagio, considerado o sen grupo especifico. O quarto
digilo indica: I — o grupo de especialistas em educagiio (administradores e
supervisores escotares ¢ orientadores educacionais); 2 — o grupo de professores
de disciplinns pedagégicas; ¢ 3 — o grupo de professores das demais disciplinas.
Finalmente, os dois Ultimos digitos informam sobre o Delegacia Repional de
Ensino para a qual o candidato se inscreveu. Exemplificando, 006.2.04 signi-
fica: redagiio de nimere 6, do grupe de candidalos ao magistério de disciplinas
pedagdgicas, concorrenies a uma vaga na 4. Delegacia Regional de Ensino.
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ciéneia disso. Frases do tipo educar, missdo drdua, porém .

‘estdio presentes, praticamente, em todas as redagdes,

Profissdo e professor sio lermos pejorativos, na totalidade du.
redagSes da amostra, em consonfincia com o discurso do Estado,
eXpresso na proposta. Ambos‘os termos foram evitados, quando nio
considerados impréprios:

E preciso estar sempre presente que educer € uma missdo e ndo
Y . e s
uma profissdo.* (060.1.18)

..+ hé uma soberania incontestdvel na magnificente obra do
magistério que, uma vez exercido como ideal se assemelha 1o
mais nobre sacerdéeio, afastando-se, para ser sublime, do con-
ceito de profissdo, E a0 mestre ou educador cabe & responsabi-
lidade méxima de desempenhar com estoicismo e abnegagdo a
missdo de instruir e educar em’consonidneia com o trabalho
heréico de comstruir o homem e o mundo. (036.3.26)

O Estado adotou, na proposta da redagdo, o discurso tipica-
mente ideolégico, que mascare a realidade, romanceando sobre ela,
com o objetivo de manter, assim, o sfatus quo.

O cendidato, condicionado pela mesma ideologia ¢ pelo mesmo
discurso, ¢ achando-se, ademais, em situagdo de inferioridade como
solicitante de emprego, reconheceu, como familiar, aquela linguagem
que  lhe fol apresentada. Adotou-a, rédpida e confortavelmente, e,
mais que isso, levou-a 3s tltimas conseqiténcias, chegando ao ple-
guismo, ao ridfculo, ao disparate, ao absurdo. .

As trés frases, seu contetido e disposigio, ¢ mais, a apresentagio
do titulo O educador ¢ sua' misséo de educar para as reflexdes que
o candidato deveria apresentar em forma de redago sio responséveis,
em grande parte, pela ocorréncia do lugar-comum, da redundéncia,
do esteredtipo, da metdfora desgastada, do romantismo vazio, da
oratéria rebuscada, dos slogans e citages, das afirmagoes gratuitas,
dos apelos, da chantagem de fundo religioso e patridtico, com
mostro nos capltulos seguintes. No 3.° capitulo analiso a linguagem
figurada usada pelos candidatos, particularmente as metéforas; no
4.° capftulo, estudo os esteredtipos presentes nas redagdes e sua rela-
¢80 com 2 ideologia; no 5.° capitulo, focalizo os recursos utilizados
pelo candidato para sua autopromogdo, O 6.° capftulo apresenta uma
sintese das caracteristicas. dos textos analisados nos capitulos ante-

* Abstive-me de proceder a qualquer alteragio nas cilagdes extraidas do
corpits da minho ‘pesquisa, Todavia, dado ¢ grande ndmero de impropriedades
e incorregdes, abstive-me, também, de usar & palavra sic para indlcar a autenti-
cidade dos texios, por errado ou estranho que paregam,
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riores — a regra — e aponta A5 poucas excecdes a essz regra, Final-
mente, no 7.° capftulo, discuto a principal e mais grave inferéncia

‘que se pode fazer a partir .da andlise de contelido dos textes dos

candidatos.

Considerando, em conjunto, esses textos e agueles que o Estado
adotou como seus, tenho de reconhecer que cles representam a ideo-
logia educacional vigente,

Ao Estado e 3s classes dominantes em geral interessa preservar
essa ideologia, Com efeito, enquanto o professor se- considerar missio-
ndrio, a0 invés de profissional, e enquanto continuar definindo seu
trabalho como missdo drdua, porém sublime, as classes dominantes
também continuardo preservando e--perpetuando tanto essas conside-
ragdes quanto os fatos que as confirmam. Elas cuidardo, assim, para
que a issio seja cada vez mais drdua, pois, quanto mais 4rdua,
mais sublime, e quanto mais afastados do conceito de profissionais,
o5 estéicos e abnegados missiondrios estardo altamente recompensados
e, conseqlientemente, esquecidos de suas reivindicagSes profissionais,
0 que concorrerd para assegurar, manter e reproduzir as condigoes
de dominagio e, é l4gico, a prépria dominaggo.

B I
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3.° CAPITULO
LINGUAGEM FIGURADA: METAFORAS

1. Metédfora: recurso de expressiio e de intelecgio

Um dos processos de transformagdo e enriguecimento da lingua
¢ a linguagem figurada. Através de imagens, comparacdes, metdforas,
similes, simbolos, mitos, alegorias (para citar apenas algumas das
figuras), o falante recria, reformula, reinventa a lingua,

A meldfora é o mais ncﬁimxo ¢ pldstico de todos os tropos,
ensina Marques (1956, p. 33); Biese, citado por Vianu (1967, p. 15},
vai mais longe:

“A llngua é por exceléncia metafdrica; corporiza o espiritual e
espiritualiza o corporal; é a imagem resumida e analégica da
vida fecundade na ago reciproca e {ntima fusio de esplrito e
corpo; a palavea ¢ a vida [ntima feita sensivel e perceptivel;
nela o exterior se interioriza e o interior se exterioriza.” * ,

Compreende-s¢ o cardter metaférico da lingua, quando se obser-
va que todas as suas palavras mais abstratas se formaram pela
metaforizagdo de palavras concretas mais antigas. Vianu (1967, p.
16} afirma:

“Ac nomear, pois, as realidades espirituais para as quais falta-
vam termos, os homens as assimifavam a certas realidades sen-
siveis, aludindo &s primeiras com expresstes correspondentes s
sepundas, ou seja realizando uma metaforizagio,” **

Da mesma forma, atributos empregados primeiramente para ca-
racterizar impresses sensiveis foram, posteriormente, associados a

* Tradugio do aulor.
22 “Praducio do autor,
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impressGes morais, Fala-se, entéio, no calor dos sentimentos, nal forga "B evidente que, se a construgio da metéfora exige, de’ sey

do cdrater, na amargura da decepgdo, na aspereza dos costumes, etc. ;. emissor, alto grau de percepcio e de abstragio, sua compteensio
Como se v, a experiéncia sensorial contribui grandemente para a . exige, igualmente, & existéncie de tais atributos em seu reoehe o
construgo metafGrica, da mesma maneira que a prépria anatomia |  Desdobrar umma metdfora em uma comparagdo, para explicd-la, seria

da noite, cabeca de praia. |- o mesmo que explicar uma anedota: todo seu encanto estarin comn-
prometido, sua forga se diluiria e se perderia ao longo da explicagso.

A metéfora ¢ produto de uma operagao mental mais complexa
gue B comparagio (posto: que a inclui), mas seu enunciado ¢
mais curto, mais rdpido, ¢ com rapidez deve ser percebido, O emis-
Sor tem wm jinsight e o-codifica. O recebedor deve, igualmente, de-

humana; brago de mar, perna de mesa, boca

Segundo Biese, citado por Vianu (1967), o cardter Bms.momn_o E:
da lingua resulta do fato de ser cada palavra uma sintese de sigrufi- oy
cado e som. O som das palayras sublima sua significacdo, o que leva | 0
a crer que todas as rafzes tenham sido, anteriormente, simbolos |

sonoros € que todas as mmumﬁmm-mm Rzmﬂm? formado por transferéncia ] codificar em insight, Vianu (1967, p. 28) afirma, mesmo, que “. .,
metaférica de algumas impressSes acdsticas. Também o género de- o papel da metdfora ¢ evitar a compara 8ol B\l diFiar evitar o
onstra a existéncia de assimilagéo entre o significado das palavras pap ! parago”. ria: evitar
m =R : b d g €xpressao comparativa, uma vez que a comparagio se realiza mental-
¢ o que se assemelha, na aparéncia sensivel dos objetos nomeados, | mente, o que vale dizer que a metéfora € a expressio manifesta de
ao feminino ¢ ao masculino. : Umae comparagdo, sem manter sua estrutura,
; « Gourmont, citado por Vianu (1967, p. 17), observando esse : Richards, citado por Marques (1856, pp. 41-42), observa que
cerater metsférico da lingua, sfirma que: : A, “nossa perfeia no trato da metdfora, do pensemento, ¢ uma coisa
i prodigiosa e inexplicdvel: nossa percepgio meditada dessa perfoia
“No estado atual das linguas eurapéias quase todas mm.umwmﬁmu © € colsa bem diferente: multo incompleta, falseada, ultra-simplista,
¥ sao metéforas. Muitas delas permanecem, no entanto, invisiveis | ,
mesmo para olhos penetrantes; outras se deixem descobrir, ofe- | Em verdade, construfmos metéforas g.?ﬁ sem hunea termos
* : recendo sua imagem a quem as contempla,” * . meditado sobre o processo de sug construgio. A explicagiio tedrica
: r desse processo cabe aos filésofos, aos lingiiistas, aos psicélogos, nio
P Uma palayra pode ser metaf6rica numa época e nfio 8o sido f a0 falante comum da lingua.
quando de seu mcnmmam.ao. A m&mﬁm pena, mmm_msmmmo 0 ov_oﬁo. com Ensina Vianu (1967) que z criago da metéfora née & um pro-
[ que escrevemos, ¢, hoje, metafdrica, mas ndo o foi em sua origem, cedimento original do espfrito, mas um procedimento mais tardio,
quando realmente se Usava uma pena para escrever. :  contemporineo 3 aparigio dos poderes mais altos da inteligéneia; a
: A nos.m:cmmo de uma metéfora pressupde um grau avangado de : metdfora néo aparece nes primeiras fases das sociedades humanas.
” percepgdo e de abstragio, uma vez que ela resulta de _uma compa- | Afirma ele que, em Homero, néo se Hamamga .n_aamoam_ mas apenas
: ragdo entre coisas diferentes. S6 na medida em que sdo diferentss | comparagdes, embora - outros estudiosos identifiquem, também, me-
: ¢ que pode surgir, deles, uma metéfora; jamais de elementos idénti- mefdforas naquele posta, :

cos, Aquele que cria a metdfora deve mﬁnmwow tanto as &mﬂoum,gw i Fiss Oteciy Snkes (1545 5 3% x meratons Bl
AUatlaRs SUIE R SE R L. A Gl }  um papel constitutivo da expressao, e ndo o de um simples velculo
manifesto resultante de uma comparagio que se processa no espirito £ piteabns ,
e que fica subentendida. Um exemplo extremamente simples seria
chamar ao ledo rei da selva, Estd-se noEﬁmEnan.v ledo com rei, As
diferengas entre um e outro sio mncaﬁ_?m.a e evidentes, mas hé um
ponto em comum: ambos sio o ser mais destacado &. 80,_@%% em
que vivem. A comparagdo ficou, entretanto, mc@mamn&ﬁ_mn j& que néo
: se disse: o ledo é como rei, mas afirmou-se ser ele rel. Além de
metéfora, houve, nesse caso, uma personificagdo.

“Chamemos a atengdo para o segundo uso, o mais profundo e
essencial da metdfora no conhecimenta. Nio necessitamos dela
apenas para tomar nosso pensamento compreensivel ags outros,
mas também para pensarmos, nds mestnos, certos temas diffceis.
Além de ser um meio de expressdo, a meldfora ¢ um meio essen-
cial de Intelecedo.” (B mey o grifo.)*

oot

AT

DRA i E0 S Pl

*  Tradugfo do auler.
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: % Tradugiio do autor.
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..~ Logo : adiante,. acrescenta. o filésofo:. “A metdfora é o procedi-
mento intelectual ‘através da qual conseguimos apreender o que estd
além da nossa capacidade conceitual.”

E bastante diffcil estabelecer e diferenga entre o conhecimentd
e sua expressdo, j4 que o conhecimento sé € completo quando devi-
damente expresso. Uma antiga crenga era a de que a expresséo seria
uma cépia do pensamento, € este, uma cépia da realidade. Em
verdade, a expressdo € a etapa mais avangada do processo do pen-
samento. A expressdo ndo € a cdpia do pensamento, mas sua organi-
zacio meis acabada. NBo procede indagar sobre se a metdfora € o
conhecimento, ou apenas sua expressdo. Quem expressa metaforica.
mente um conteddo pensa esse confe(ido igualmente de forma meta-
férica. O conteddo de um pensamento ¢ a forma de sua expressdo
estio intimamente interligados; é impossivel separd-los.

Talvez se tome diffeil entender a presengn da metdfora na
linguagem cientifica. De certa forma, acredita-se que a lingungem
figurada, e especificamente a metéfora, sejam prerrogativas da poesia,
Poesia e cifncia, entretanto, néo se excluem, nem sio tho antagdnicas
como pode parecer numa consideragdo superficial.

E é ainda Ortega y Gasset (1943, p. 434) quem, de novo, chamo
em meu auxilio:

“Numa de suas dimensBes, a poesia ¢ investigacdo e descobre
fatos tdo positivos como os habituais na exploragao cientifica.
(...) Como duas instincias inimigas, a poesia aplaude o que
a ciéncia vitupera, E a verdade ¢ que ambas tém razdo. Uma
tomaria da metdfora justamente o que a outra despreza.” *

Marques (1956, p. 35) revela uma visdo ainda mais ampla da
metdfora, quando adota as palayras de Hedwig Konrad: “...im-
poe-se a dupla configuragio. da metéifora como fator constitucional
da linguagem e como recutso superior de expressdo poética”.

A metéfora é, pois, como j& disse, uma das possibilidades de o
falante rectiar a Ifngua, de renovar © processo lingiifstico. O criador
de metdforas por exceléncia € aquele que estd sempre relacionando,
associando, comparando. E aquele que tem, da lingwa, um dominio
elevado, e cujas elaboragdes mentais alcangaram um nivel de per-
cepgio e de abstragBo capaz de fazé-lo aproximar realidades distin-
tas, perceber-lhes os pontos diversos, captar, num mar de diferencas,
alguma semelhangs, eliminar essas diferengas, evidenciar o ponto
comum e enunciar a metdfora, despojada da comparagiio. O racioef-
nio é répido, analitico; & metéfora € a sintese: o produto acabado.

*  Tradugio do outor.
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O processo néo ¢ simples, pois requer caracteristicas especiais
m.o falante: agudeza de percepgfio, capacidade de ahstragdo, dominio
lingiiistico, flexibilidade no trato com a lingua, bom gasto (o que
inclui espirito critico), rapidez de raciocinio, fludncia verbal e Tique-

za vocabular. ;

Os profissionais e artistas da palavra dedicam-se a essa criagfio.
O comum das pessoas, entretanto, nio cria, com freqiténcia, meté-
ﬁ,oEm de nivel satisfatério. O que elas fazem € sdotar g metéfora
atheia e repeti-la até 'que, & forga de repetio, cla se incorpore
linguagem do dia-a-dia, ndo como metifora, mas como termo préprio.

E Vianu (1967, pp. 18-19) quem diz:

“Pesquisas mais recentes t8m mostrado nio sé que ns metéforas
.a:mmmz a ser eliminadas da lingua, transformando-se em lermos
proprios, mas também que muitas palavras que se mostram
hoje como metéforas foram, em sua origem, verdadeiros termos
préptios.”

2. A linguagem figurada das redagies

Era de St esperar que os textos produzidos pelos candidatos ao
Concurso contivessem muitas metéforas: o tom estabelecido pela pro-
posta da redagdo foi o da linguagem figurada, quer pelas frases
apresentadas, quer pelo préprio titulo, abrangente, impreciso; um

N

verdadeiro convite & divagagdo,

Ademais, aos candidatos interessava escrever um belo texto,
um texto de efeito, cheio de torneios estilisticos, de liguras de lin-
guagem. Um texto para impressionar bem o leitor, pelo vocabul4rio,

pelos achados, pelas frases bonitas, pelas expressdes vazias de con-
telido, mas retumbantes de ritmo, de sons e, &is vezes, até de rimas,

Metéforas e comparagdes povoam as redagdes que estudei,
ﬁn_ﬂo umas quanto outras se apresentam j4 como verdadeiros cha-
vles, lugares-comuns, frases feitas: uma linguagem figurada, sim
mas eslereotipada, revelando uma viséio distorcida, totalmente divor.
ciada da realidade de quem a produziu, nio havendo, praticamente,

nenhuma criatividade lingiiistica nas redagdes.

Organizando o discurso do candidato segundo as categorias
%..mmnndﬁ educando e educagdo, verifiquei que a primeira destas fot
privilegiade quanto 4 utilizagiio de expressdes de linguagem figurada
0 que € muito compreensivel. :

Os emissores daquelas mensagens foram coerentes com sua
condicio de candidatos ao lugar de professor: usaram as mais belas
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peleyras e expressGes, para fentar promover-se e valorizar-se, sempre
dentro do padrio preestabelecido pelos elaboradores da prova.

Atribuindo-se compromissos demasiado amplos, complexos e di-
fusos, comparande-se (por metéforas ou n#o) até a Cristo e a.Deus,
fazendo verdadeiras declaragdes ‘de amor ao educando, a educagéo,
& Pétria ¢ & Humanidade, oferecendo-se para apenas doar, sem espe-
rar recompensas, o candidato fez, da redagéio, a sua propsganda, e,
como é freqliente ne publicidade, ndo disse a verdade, mas repetiu
a fala ideol6gica, o discurso de .domfnio publico, que exptessa o
Senso cormnum, ; ¥¥4

Apresento, neste capffulo, inventdrios de metdforas e linguagem
figurada em geral, presentes no material estudado, caracterizando
cade uma des categorias anteriormente mencionadas. Ao lado de cada
figura, transcrevo excerto(s) das redagles que a contém. Sugiro,
ainda, outra categorizagdo, ao agrupar as expressdes inventariadas
segundo seu contelido seméntico.

2.1. A represenia¢io do educador

A linguagem figurada das redacBes quase nada tem de criativo.
As figuras de linguagem que encontrei expressando a representagio
do educador jé sdio verdadeiros estere6tipos. :

Antes de apresentar o inventério dessas figuras, quero registrar
dois fatos mais gerals. :

O primeiro deles é o cardter predominantemente roméntico da
linguagem figurada relativa ao educador. Roméntico sob dois aspec-
tos: primeiro, pela supervalorizagdo do educador: o colocé-lo sempre
como um individuo admirdvel, importante, notdvel; segundo, pela
comparagio quase constante que se faz do educador com seres, obje-
tos, personagens, entidades, profissdes, que jé concentram, em si,
elevada carga positiva: estrela luminosa, farol, luz, sol, artista, bom
pasior, Cristo, Deus, Jesus, missiondrio, herdi, lider, Idolo, modelo,
pai, mde, arauto, fonte, mensageiro, esteio, dguia. .. E eyidente que
esses dois aspectos estdo intimamente relacionados, um reforgando
o outro, Poucas sdo as figuras construldas a partir de seres ou obje-
tos de carga pelo menos neutra: espelho, imagem, engrenagem, ins-
frumento, mola, 'drvore. Quando aparecem comparagles com seres
de carga negativa, elas se ddo por oposicao a outros de carga positiva:

... 0 educador desempenha o seu papel como segundo pai ou
ele o realiza como o padrasto vilao? (190.3.01)

O segundo fato, também inevitavelmente associado ao primeiro,
¢ o de que, procedendo dessa maneira, a0 caracterizar o educador,
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o candidato estava fazendo sua promogio, Assim, o candidato estava
tecendo elogios @ si mesmo, através da “criagdo” (ou adogdo) de
linguagem figurada para designar o educador.

Como faltava & maioria dos candidatos tanto o senso de medida
quanto o senso crftico, €, principalmente, 0 domfnio da Iingua, o
procurar adequar a linguagem ¥ situagdo de comunicagdo — fend-
meno perfeitamente normal, necessdrio, automitico e, talvez, até
inconsciente — chegou a um nfvel elevado, Da busca de adequagio
de linguagem, passou-se a0 exagero, o que deu orlgem, mais do que
a uma linguagem de publicidade ou propagands, 2 de subserviéncia,
ém que o emissor, a um tempo, exalta-se e se oferece, compara-se
até a Deus, mas se diz humilde, resignado, abnegando, sofredor, reve-
lando-se masoquista e autodestruidor:

Enfim, ser educador é ser uma vela que consome-se lumiando
(065.3.24) _

-v» O mestre & como a vela que iluminando se consome.
{121.1.06) _

‘Aquele morrer quotidiano atrai, Educador é aquele que se cs-
Quece para ndo esquecer. Aquele que se esval para ndo deixar
esvair, (069.3.23)

E que em sua dedicagdo, que é extrema, ele {(educador) se es-
mmuunau %% si, sacrifica-se e até se perde em suas tarefas,,.
.1.06)

O educador deve esquecerse de si para pehsar nos outros.
(009,1.27)

Segue-se o inventério mencionado.

estreln Juminosa O professor ¢é como uma esirela Juminosa que

guia.., (148.3.07)
faral ... ele seré um modelo, um farol... (091.3.17)

Cobe-lhe o papel de farol que val clarear o caminho
dn sabedoria ¢ da verdade,,, (019.1.26)

O educador é um verdadeiro luminador de almas,
(038.3.26)

Ele nfo precisa ser o sol, basta ser umn limpadn
que clarein.,, (086,3.17)

Tuz . O verdadeiro educador, ¢ a Juz na qual o educando
Interpreta sua vontade, seus exemplos, suas aptiddes,
(059.3.25)

.-+ o papel do educador, nio come mero transe
missor de sabedoria, mas como luz, mastrando o
caminho da verdade, do saber ¢ da vida, tornou-sc
mlito destacado nesta sociedade, (080.3.17)

-

iluminador de almas

limpada

b-
i



sol
vela

porta de entradn

caminne
eSperanga
arllfice

artisln

ntor

esculior

lapiddirio
maéestro

plantador de sementes
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Pura que sejumos-a luz que iluminard o cominho
tdo cheio de curvas, pedregulhos ¢ espinhos desses
nossos jovens... (044.1.23)

Educador, mestre da verdade, luz das trevas,
(089.3.17)

... luz que brilhe nas trevns. (038.3.26)
0 educador deverfl ser a luz que clareia. .. (030.1.12)

... 0 cducador deverd ser a luz que iluminard. ..
(034.3.26)

O educador... € como um sol que fnz perminar a
semente, (099.3.14)

Enfim, ser educador € ser uma vela que consome-se
lumiando. (065.3.24)

O professor & a porta de entradn por onde passam
lodos os Credos todas as ragns ¢ todas as Ideologins.
(043.3,26) ;

Educador, caminho, espelho, formador da sociednde,
(075.3.21)

Educador, s& para o educando: luz, caminho, espe-
rangn, (099.3.14)

O educader, .. & o grande art{fice na obra dn criagiio,
(085.1.10)

Educar ¢ vma arte. Por consequinte, 0 Eduendor —
um artista. (149.3.07)

B ¢é esse educador gue vai ter, como o artista, apenas
um pincel; o giz ¢ uma tela; o elemenio humano, O
resto? B toda sua imaoginecdo, sua  crintividade,
(175.3.03)

Educadar & antes de tude ¢ de mais nada um ator
gue molda a pedra... (101.1.08}

Este serd o moldador, o escultor que levarf nossa
sociedade 00 sucesso ou ao fracasso. (092.3,17)

Todo cste trabalho pode ser comparade ao de um
escultor em sua sublime ¢ maoravilhose missdo de
esculpir, pois formar homens é uma arte. (038.3.26)

Ele é um escullor de personalidades. (083.1.11)
O mestre & como um Japiddrio, (066.3.24)

... ¢ ninda o maestro de uma cscola e sem ele
jomals existirh uma harmonia social. (043.3.26),
Como educadores poderemos plantar sempre & $c-
menle do amor e nosso jordim colherd flores de
nlegria, (117,1.06)

e
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semeador

médico
psiedlogo

terapeuta

tribuno

{bom) pastor

Cristo
Deus da sabedoria

figura imaculada

Jesus

missionario

padre

espetho

O plantador de sementes langa .0s sementes no vaso
e cspera, (183.3,02)

Seu trabalho é de incansfivel semeador.., (078.320)

Todo ecducador € um semcador. Semeia ¢ espern.
Confin no solo e cspera a confirmagio da verdade,
Logo ocorre o milagre, n germinaglo nasce, a plania
cresce ¢ dd bons frutas, frutos de vérias cspéoies,
(064.1.17)

E o ecducande, confiante naguilo que lhe foi trans-
mitido, faz frutificar sementes que vieram do semepdor,
(102.3.13)

-.. o verdadeiro educador deverfi ter (...} um
pouce de médico,,. (032.1.25)

Todo mestre ¢ automaticamente um  psicélogo,
(054,3.25)

... o professor €, antes de tudo, um terapeuta que
auxilin seu aluno a solucionar seus problemas de
aprendizagem. .. (224,3.01)

O Educndor é... o tribuno que arranca ¢ remove
todas as atitudes ¢ capacidades do edneando. ..
(171.3.06)

O educador pode ser considerado como o bom pastor
que conduz suas ovelhas... (241.3.01)

Q mesire deve ser aquele bom pastor, que cuida
com carinho e desvelo de scu rebanho. (038.3.26)

... pastor de ovelhas... (038.3.26)
Ser educador ¢ ser Cristo. (147.1.01)

A arte de educar & sublime ¢ dinitmica, sendo assim,
o educador é o Deus da sabedorin... (005.2,03)

E esse homem, que fodos s6 fazem cxigir dele, que
s6 véem nele uma figura imaculada, tem que estar
sempre alerta. (075.3.21)

Ele ¢ como Jesus levando suas ovelhas. ([75.3.03)

O praofessor, ¢ porlanto, um missiondrio da obra de
Deus, digo, Divina... (148.3.07)
Eduendor, missiondrio, (180,3.02)
O educador no conlexto atual ¢ convocado como
missiondrio, o usar lodas as sups forgas, .. (019.1.26)

O mesire conduz o seu rcbaonho com a vocagio de
um padre que orienta... {(011.3.28)

Ele ¢ o ecspetho, ele é o responsvel pelo futuro
de sna Pétrin. (075.3.21)
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... 0 papel de seu mesire, o espetho de sua vida...
(099.1.08)

... 83 vezes faz de vocd um espelho. (098.3.14)

Continuemos a ver em nossos mestres eduepdores
um espelho para imitaglo... (097.3.14)

... os cducadores sfie espelho para os aluncs.
(106.3.13)

O educando vird tantns vezes quanio o guiser colo-
car-se dlante deste espelho, o educador. (219.3.01)

O professor é o exemplo de¢ comporiamento a ser
seguide, .. (021.3,27)

... o Educador deve ser o guia no caminho que
leva A luz. (149.3.07)

... néo s$ como um modelo a seguir, mas sim como .
um guia, (137.3.08)

O FProfessor é um herdi andnimo, responsdvel pelas
grandes glérias, .. (148.3.07)

.o & 0 seu [dolo o seu herdi. (167.1.01)

... principalmenfe em se (ralando de adolescente
ou crianga que v& no Educador um fdolo ¢ espera
que esse esteju sempre certo. (049.1.22) .

... o educador & antes de tudo a imagém do aluno, ..
(225.3.01)

O educndor lider &€ aquele que coloca o ensino no
mais alto padrdo... (166.1.01) !

Aquele educador que din o dla se torna um lder
na comunidade. (096.1.10)

E séu modelo. (141.1.01)

O bom mestre ¢ o alavanca primordial da educagio. , .
(008.1.27) !

E lal figura, o alicerce da estruiura social, (169.1.01)

., & assim, estard colocando mais um tijolinho na
edifica¢io de um mundo melhor. (040.3.26)

O educador cofistroe as bases para o edificio da vidn,
(132.1,03)

O mestre deve ser humilde como a pedrinha no
alicerce. (066.3.24)

... serd um baluarte ¢, sobretudo, wm amigo.
(091.3.17) ]

... Dbasle ser um degrau para os gue galgem a buscn
da verdade. (086.3.17) p
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engrenacem
esteip

instrurmnento

mola eompulsadorn
mola mestra

mola propulsora

drvore

eucaliplo/
jequilibé/paineira

amigo

mie/tia/tio

pai

segundo pai/padraslo

arauto do saber

... processo lents, grndnotive, ¢uja ¢ngrenagem & o
professor, (033.3.26)

De um moado geral e répide, o educadsr & o csicio
de qualquer civilizagdo moderna, (002.3.28)

O educador sempre foi um instrumento m_uu.ozmaﬁ
no desenvolvimento da vida do individuo. (120.3.12)

No entante o educador é a moln compulsadora do
ser humano,.. (019.1.26)

O Educador como realmente senlimos é o mola
mestra no mundo. (048.3.26)

+o & imprescindivel destacar a figuta do educador
como pega Importanie pa engiepagem da mdquina
de ensinar, como sendo a mola propulsora do fend-
meno educativo. (113.1.06)

... basta ser uma #rvore que dd bons frutos
(086.3.17) _

E das #drvores de rafzes fortes que colhemos bons
frutos. O professor € esta fArvore forte em que o
aluno se apoiard..: (112.1.068)

O verdadeiro . educader & aquele que se consideta
nio como um eucalipto, 4rvorc que poderd ser
abatida a qualquer hora, mas como um jequitibd
ou paingira, que, gragas 2o seu valor marcaram
época. (081.1.12)

O educador é antes de tudo um omigo mais expe-
riente, ,, (057.1.20)

E antes de tudo o amligo sincere e honesto, .
(027.3.26)

+v» & figurn amiga ¢ ecducadora do professor.
(131.1.03) .

o tla & no mesmo tempo ua, mfe, professorn,
(075.1.13)

... o professor, modernamente denominado carinho-
samente tio ou 'lin... (167.1.01)

Ser educador é ser pai que quer ¢ vibra com o
progresso de seus filhos. .. - (065.3,24)
Portanto, o educador, scgundo pai... (162.3.06)

... o cducador descmpenha o sen papel como sce
pundo pai ou ele o realiza como ¢ padrasiro vilio?
(190.3.01) .

Unnomwnzﬁw nossa fé naqueles gque sio os arautos
do saber ¢ da verdade, pois sua missdo € sublinic.
(106.1.08) e
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fom 1o sbex O RO U amign, € onts seam g8 sl Ver-se como escultor ou modelador dé, Aquele que trabalha na
wmmm . oﬂuno bebe as suas experiéncins ncumulndas. K 400 de educagdo, 2 liberdade de dispor da matéria-prima_com; que
; 7 ¢ trabalha, como se ela nfo tivesse vida prépria.

PISaE TR wwwwumﬁ BORRD M TESRIRDAs (ks 4_ Por cutro lado, adotando-se essa comparagdo, pode-se estar
; i 1k ¢ admitindo que a &cnmmmo tenha um término, como a obra do escultor,
mensageire do mundo ... se conscientizarem de seu papel de educadores, 8 Agmbmo ele considera concluido seu trabalho. A aacomomo estaria,

ki de mensigeiros deste mndo novo... (083.3.18) w assim, reduzida X ag¢do e ao tempo escalares. :
i wo%%%HﬁomoMowmm.nmﬂowomwuwﬂw_ﬂmﬂw%ﬁu%mo m.%w ! Ocorreram, em nimero significativo, comparagGes entre o edu-
carosl, .. (059.3.25) ;. cador e 0 homem que se dedica ao plantio: plantador ‘de sementes,
L 5 " semeador. A imagem insinua que o professor € quem gera o aluno
poder (s »n_aevm:a mios esifio as chaves do poder. | para o conhecimento e lembra, ainda, a figura biblica do semeador.

: : J : Qutras comparagdes [reqiientes foram as de espelfo, Eommmo.
« exemplo, imagem, que sugerem c6pia, conformagdo, o que ¢, pelo
menos, incoerente, ji que sdo muitissimo freqiientes alusSes & liber-
dade individual ¢ as pofencialidades de cada um.

Sio .U.nﬁm.ﬂo HHOﬂmmBﬁom 0§ H-@Hmanﬂ.mBmH;Om da mmﬁhm do Gﬁﬂom&OH As mmﬁﬂmm em que o @HOmﬂmmOn aparece como .mﬁn.au __\QOHQ. .numﬁ&m..
com luminosidade. Como se v, o educador sentese dotado mm. uma i lider também ndo deixam de ser incoerentes com as afirmativas, da
” luminosidade de intensidade varidvel: da luz fraca, trémula, efémera maioria das redagGes, segundo as quais o professor deve ser aguele
! da vela, até o esplendor do sol, passando pela lémpada e pelo farol, que desce do seu pedestal, o que caminha lado a lado, o que caminha

Passo, agora, a comentar determinadas. categorias e figuras
constantes do inventdrio levantado sobre o educador.

: ﬂm?.pnn fosse interessante um estudo mats mmmoﬂs.mﬂo sobre m_ . de mdos dadas, 0 amigo.
i mmm:muﬂmmwmﬁmnwom%mmws%ﬂ unﬁ_mmomﬁm_,mwh nw_ﬂwmwma mm_mmm_nﬁh__w.o Qi LIk ._ De influéncia nitidamente religiosa, biblica, sio as metéforas
em que o educador aparece como padre, missiondrio, bom pasior, Jesus,
E interessante, também, observar a linguagem figurada relacio- {  Cristo, Deus da sabedoria.
nada com profissdes artisticas. Parlindo da afirmagfo de que educar | Educagéo e religifio (especialmente a catélica) sempre estiveram
¢ arte, o educador serd, conseqiientemente, artista: 't muito relacionadas em nosso Pafs. Grande nimero de escolas e facul-

dades estiveram ¢ estdo em mzos de religiosos, o que tem feito o
discurso do educador estar sempre voltado para a linguagem da
Igreja, e nada mais eficlente, em matéria de autopromogdo, do que
referir-se a figuras da Igreja e da religido. Algumas redacbes levam
Nesse caso, o educador é, realmente, aquele que modela, que esculpe, | isso ao exagero, ao risfvel:

que lapida, que inolda. Vale registrar a confusio de uma das redagGes:

Educar ¢ uma arte. Por consequinte, o Educador — um artista.
(149.3.07)

YTy

Jesus, salvador do mundo, educadores, seguldores de Cristo

Educador é antes de tudo e de mais nada um ator que molda w para a paz mundial, um mundo cheio de amor, (106.3.13)
# pedra. .. (101.1.08) 3 E, por falar em Educagéio, Educador e Educar, viva Cristo, o
jor!
Trabalhando com uma linguagem que néo era sua, o candidato nem i EducaionmaiarlE(Io7.5. 5]

se deu conta do m_...m.c&o que redigiu, Outro fala em arfista, generica- Outro grupo de comparagdes vé o professor de maneita mais pro-
mente, quando queria referir-se a uma espécie determinada: o pintor. ~ saica, catacterizando-o como o apoio, a defesa ou a base da sociedade:
alicerce, baluarte, esteio, degrau, ou como pe¢a indispensdvel de um
sistema: alavanca, engrenagem, instrumento, mola.

As comparagBes entre educadores e 4rvores foram muito pobres.
Destaco aquela que fala de eucalipto, jequitibd ¢ paineira, Evidente-
mente, ceu autor leu Alves (1982), ou ouviu falar nele, mas nio

T

o

Observa-se que foram muito freqiientes os paralelos entre edu-
cador ¢ escultor ¢ modelador. H4 uma nitida impropriedade nessa
comparagio; ela sugere que o aluno é passivo, que aceita e deve
aceitar acomeodarse a um molde escolhido, independente de sua
vontade. A argila nfio rejeita nem seleciona nenhum molde.
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apreendey o que ele disse, tentando reconstituir, & sua maneira, o
pensamento do autor, no que foi infeliz, j& que elaborou um perfodo
absolutamente cadtico.

O educador paternalista estd presente nas comparagbes amigo,
mde/tia/tio, pai, segundo pai/padrasto.

As escolas primérias e pré-primdrias jé sacramentarem o absurdo
de denominar fig a professora, numa auténtica descaracterizagiio do
profissional do magistério, numa flagrante desvalorizagdo de seu tra-
balho, mas hé4 ainda professores de 2. grau capazes de considerar a
denominagdo moderna e carinhose, numa viva demonstragio de inca-
pacidade intelectual para perceber os fendmenos da linguagem e
suas relagdes com os fendmenos sociais. E pensar que tais professores
devem analisar textos com seus alunos!

Novaes (1981, p. 163), defendendo dissertagio de Mestrado, na
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais,
sobre o magistério primério, concluiu, enfética: Professora nio ¢
parente postico! Trata-se de oportuno estudo da trajetéria profissio-
nal da professora primdria, trajet6ria essa evidenciada pela mudanga
da denominagdc de mestra, que lhe era alribuida anteriormente,
para a atual metéfora de iz, mascaradora de uma situagio muito
mais complexa do que pode parecer, A primeira vista.

Outro grupo de redagdes apresenta o educador como arauto,
mensageiro, E como ver, no professor, o intermediério entre o cien-
tista, o filésofo, o pesquisador e o zluno; uma das redagdes chega
a ver o professor como a prépria fonfe geradora do saber.

Por ltimo, o professor & exortado a ser como fguia, numa alusgo,
sem diavida, a0 que aquela ave representa de fortaleza, de poderio.
A frase chega a soar ridicula, vazia de contetido ¢ rica de impro-
priedades, para néo falar do emprego indevido do infinitivo
flexionado:

Que tenhamos forge de possanles dguias que possam sobrevoa-
rem os péntanos e recolherem-se aos pincaros!... (059.3.25)

E uma frase, a um tempo, dissonante, pretensiosa e piegas. Denlto
dessa mesma idéla de poderio, fortaleza, outra redagdo afirma, em
relagio ao educador; :

... em suas mios estdo as chaves do poder. (154.1,01)

2.2 A representacio do educando

Uma des constantes das redagGes ¢ a das relagSes interpessoais.

O professor se vé como aquele que deve ano,\_ﬂ e manter um
6timo relacionamento de amizede com o aluno. E desse relaciona-
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mento que depende ¢ @xito do aluno, do professor, da escola, da
séciedade, da Pétria e da prépria Humanidade.

S0 as relagdes entre os dois termos do bindmio professor/aluno
as responsdveis pela aprendizagem e pela educagdo. E preciso, entdo,
que se trace alguma espécie de oposigdo entre os termos do bindmio,
& despeito de o professor, ndo raro, negar essa oposic@o.

Os autores das redagbes, quase unanimemente, demonstraram
acreditar ndo haver ascendéncia do professor sobre o aluno; ambos
devem aprender juntos, caminhar lado a lado, de maos dadas, e outras
demagogias pedagbgicas. Alguns chegaram a dizer, metaforicamente,
que 0 professor deve descer do seu pedestal. Se deve descer do pedes-
tal, € porque ele estd no pedestal, Se deve descer até ¢ aluno, & porque
estd acima dele.

Se, por um lado, os autores das redagdes ulilizam-se dessas ex-
pressfes demagégicas, por outro, adotem uma linguagem figurada,
também demagdgica, quando constroem expressdes que simplesmente
substituem as conotagdes aniiquadas sobre professor e aluno.

Na opinifio considerada antiga e ultrapassada, professor era o
que szbia e ensinava ao aluno, que ndo sabip e aprendia, Na lingua-
gem vista como wlira-atualizada das redagGes, o professor é luz, ca-
minho, esperanga, sol, escullor, lapiddrio, farol, pastor, Jesus, semiea-
dor, guia, idolo, herdi, modelo, drvore, forte, alavanca, jequitibd, fonte
do saber, mensageiro de luz, baluarte, alicerce, dguia possante; e o
aluno, cego, alma perdida, andorinha, entezinho, pequenino, botdo
de rosa, tenra flor, folha em branco, pedra preciosa, ovelha, es-
pelho, tesouro, subordinado, disciplinado, ctc. ..

O que se observa, na verdade, é & mesma idéia de ascendéncia
do professor sobre o aluno, disfarcada e mesmo negada por uma
linguagem lirica que, entretanto, pinta o primeiro como forte, pode-
roso, & o segundo como fragil, desprotegide.

E por mais que digam maravilhas do relacionamento professor/
aluno, os candidatos se traem através dessa linguagem alternativa.
Alguns, mais descuidados, denunciam.se loge, quando chamam o
aluno de subordinado ou disciplinado. E quando temos de concordar
com quem ¢ chamou de entezinho imaiuro, indefeso. ..

‘A diferenga é que a fortaleza do professor atual desloca-se par
as relagBes humanas, consciente que ele estd de sua precdria for-
magdo profissional *

¢ A andlise do corpis revelou uma supervalorizagiio da relagio entre
professor ¢ aluno, em detrimento do binémio ensino-aprendizagem. Levanici,

entno, a hipbtese de umn possivel deficiéncia na formagio prolissional do
candidato, Isclando ns redagdes dos grupos de Pedagogin e de Portupués,
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. Se'o professor; anteriormente, caracterizava-se por um conheci-
mento mais s6lido de sua: disciplina e por uma exigéncia muito grande
no tocante 2 avaliagdo do aluno quanto a aquisi¢do daquele conheci-
mento, atualmente, o professor quer caracterizar-se por sua capaci-
dade de manter um bom relacionamento com seus alunos, € isso
significa ser amigo, compreensivo confidente, atributos que, de resto,
nada tém a ver com © dominio ou ndo de conteddos disciplinares.

‘Apresento, a seguir, o inventdrio das figuras relacionadas ao
educando, acompanhado de comentérios.

0] E.o.mnmou. guia almas perdidas na  escuridio.
(148.3.07)

cego O educando € um cego com fnsin de luz.,.
(149.3.07)

S80 como um bande de andorinhus alvoagantes
encontranda-5¢ para geus umaoﬂ_.o,m\,..nnmn__nrom matu-
tinos. (042.3,26) 208 i

Vejo nos nossos jovens Qa,mmmg. um bando de cordei-
rinhos déeeis, nssustados e alienados.., (046.1.23)

entezinho ..o entezinho imaturo, indefeso... (032.1,25)
pequeninos

alma perdida

nndorinhas

cordeirinhos

Asslm vocd levard e conduzitd milhares de peque-

ninos insacidvels do mundo moderno a viverem sun
verdade. ., (082.3.18)

v+ 0 educando deixa de ser simples botdo de rosa
@ se nbre, tornando’ o jardim mais bonito, (116,1.06)

botAo de rosa

canteiro/flores ... educar, ou seja, regar scu canteiro para que as
flores nfio venham o murchar, ¢ restar somente

pétalos cafdas e ramos secos. (116.1.06)

A sua pnlavra € langada diariamente na sup peque.
nina laveura,.. (001.3.28)

Educar 6 como se fosse ter em mios uma lenra
flor... (073.3.21)

pequenina lavourn

tenra flor

observel que ambos confirmavam aquela hipdtese, j& que o primeiro nio
demonstrava superioridade nun emissio de conceitos sobre educagdo, ¢ o segundo,
além de apresentor alta freqliéncia de erros e impropricdades de linguagem,
nao se caraclerizava por redagdes bem estruturadas, coerentes, claras e coneisas.
Nio cabe, entretanto, incluir, nesta dissertagio, exemplos desses erros ¢ falhas,
j& que meu trabalho visn, tdo-somente, do contefido semfintico. A escolha das
dreas de Pedagogia e de Porluguds para esse procedimenio explica-se por minha
formagio e atividade profissionais. Confirmada a minha hipétese em relogio
ds dreas com que lido mais diretamente, dcredito nio estar incorrendo em
erro ao concluir que, de manpeira geral, os candidatos apresentam formagio
deficlente em suns édrens especificas de corhecimento,
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sementes/frutos ... seméntes que com carinhie perminacfio . bons

frutos. (155.3.06) :
cera O cducando € uma cera a ser moldada, (134.3.10)

A ctianga & uma folha em branco e pode ser moldada
desde os primeiros meses de vida,,. (085.1.10)

folha em branco

pedra preciosa ... pedra preciosa que deve ser Japidadn e trabalhada

com carinho. (106.3.13)

A crianga entregue nas mios de um Educador &
comoa uma pedra de brithante que ird ser lapidada, ..
(129.3.10)

pedra de brilhante

pedra natural O aluno é como uma pedra nateral, que precisa ser
laptdada, moldada, parn que aparega suns reais quali-

dades. (123.3.12)

atar ... 0 aluno também serd alor juntamente com seu
mestre. (128.3.10)
avelhas Ele € como Jesus levando sups ovelhas.., (175.3.03)
rebanho O mestre conduz o seu rebanho.,, (001.3.28)
O educador vai levando o seu rebanho, .. (159.1.01)
espetho O alung € o espelho do professor, (225.3.01)
tesouro O mestre ftem em mente que um tesouro lhe & con-

fiado... (170,3.06) |

Mogada descontraida que até nos d4 ligio de vida...
(055.3.25) :

juvenlude sedenta do Amor verdadeiro para essn juventude sedenta do
saber/corrompidn pelo  saber, para essa juventude corrompida pelo éxico,
16xico (042.3.26)

subordinado

mogadn descontraida

... junto de seus subordinndos, dando a eles a liber-
dade individual que ¢le {anto necessita ne mundo de
hoje. (152.1.01) ,

Um conhecimento bdsico ¢ indispensdvel para que o
mestre conquiste a confianga dos seus disciplinados.
1021.3.27)

disciplinndo

Ainda que menos freqliente, a linguagem figurada, como néo
poderia deixar de ser, ccorreu, também, quando os autores das reda-
¢Ges se referiram ao aluno.

Dentro do espirito geral da redag#io, essa linguagem vem corro-
borar o que venho dizendo: © prolessor faz-se de muito compreensivo,
de doador sem expectativa de recompensa, de elemento indispensdvel
4 vida do educando. O educando é pintado, entfo, como uma pessoa
frdgll, desprotegida, incompreendida, sofredora, pura, indefesa, ca-
rente, desnorteada. Assim, num mesmo campo semintico, sifuam-se
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as metdforas almas perdidas na escuridio e cego com dnsia de luz.
Ambas as comparagBes sugerem necessidade de amparo, de protegio.
Ambas associam desconhecimento com trevas e conhecimento com
luz. O professor ¢ iluminador de almas, a luz para esses cegos.

Numa outra categoria, aproximam-se andorinhas e cordeirinhos
— animais pequenos, simpéticos ao homem; o primeiro, pelo seu
véo alegre, répido; o segundo, por sua dacilidade e obediéncia; am-
bos por sua fragilidade. Alifs, os termos estdo empregados exatamente
com ¢ssas conotagdes, sendo que, no segundo caso, hé énfase no
aspecto negativo da docilidade, reforgado pelo adjetivo alienados.

Entezinhos ¢ pegueninos enfatizam a [déia de fragilidade, de ne-
cessidade de cuidados e carinhos, Entezinho vem, ainda, reforgado
por imaluro e indefeso, enquanto os pequeninos sio insacidyeis.

E verdade que o tema da redagdo era abrangente, nio cspecifi-
cando uma fase determinada da educagdo, mas & bem verdade, tam-
bém, que o concurso era para o magistério de 2.° grau, dando
matrgem a que se esperasse uma visdo do educando j4 como adoles-
cente; parece estranho, pois, chamé-lo entezinho ¢ pequenino, £ que,
quanto mais jovem o educando, maior sua dependéncia do educador,
mais relevante e indispensével a ago deste, Se chama enlezinho e
pequenino oo educando, o professor sobressai ¢ aparece como defesa,
apoio, prote¢do para esses entezinhos pequeninos, que, no caso espe-
cifico de que estamos tratando, terdo, no minimo, 15 anos, e que
ndo deveriam ser designados por termos tdo impréptios.

Mais. inadequada ginda, considerando-se o que estd dito no
pardgrafo anterior, € essa categoria que coloca o aluno como botdo
de rosa, canleiro/flores, pequenina lavoura, tenra flor e sementes/
frutos, Estamos diante de expressGes que se enquadram na metéfora
do creseimento, que compara o educando a uma planta.

Ha uma analogia evidente entre o aluno que cresce e a planta que
cresce; entre o professor e o jardineiro. Ambos os organismos em
desenvolvimento passam por certas fases, independente da agio do
educador ou do jardineiro, Nos dois casos, au?mnms.ﬂo. o desenvolyi-
mento pode ser auxiliado ou prejudicado pelas agdes de um e de
outro, Professor e jardineiro estdo interessados em ajudar o organis-
mo & desenvolver-se, proporcionando condigGes para que operem as
leis da Natureza, O professor, assim, auxilia indiretamente o desen-
volvimento do aluno ¢ ndo o molda numa forma preconcebida —
como na metdfora segundo a qual o aluno & argila e o professor,
modelador,

Se se pensa nos aspectos biol6gicos do educando, a metéfora
do crescimento ¢é bastante aceitdvel, uma vez que é possivel conhe-
cer, prever e descrever, com bom margem de seguranca, os estdgios
de desenvolvimento. Esses estdgios, especialmente no aspecto flsico,
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sdo, enfretanto, relativamente independentes da agdo de outros
indivfduos. &

E evidente que pais e professores fazem muito mais do que o
jardineiro, na tarefa de facilitar o desenvolvimento do educando em
direcdo a um esthgio tinico de maturidade cultural. Eles influenciam
a escolha das potencialidades a desenvolver, e, as vezes, até as es-
colhem, eles préprios.

Uma das constantes nas reda¢bes foi exatamente a fala sobre
essa necessidade do desenvolvimento de fodas as potencialidades do
educando.

Educar ¢ formar o homem integral, em suma, desenvolver todas
as capacidades do ser humano. (017.1.27)

O professor cré que educar ¢ desenvolver todas as potencialidades,
e cré, ainda mails, que isso seja possivel. Na verdade, desenvolver
algumas significa optar por elas e abandonar outras, O desenvolver
fodas as potencialidades ¢ um lugarcomum, uma utopia, um mito na
mente do professor, inspirado, alis, pelos préprios textos legais,
quando tretam das finalidades da educagiio, E preciso lembrar que
iss0 € impraticdvel, a despeito do efeito grandioloqiiente da expressao.

Quira categoria de metéforas v& o educando como cera, folha
em branco, pedra preciosa, pedra de brilhante, pedra natural, acci-
tando, portanto, qualquer forma que se lhe queira dar, A impropric-
dade dessas duas comparagdes é gritante, Em primeiro lugar, elas
faze indivi de, E o mesmo que dizer que todas
a5 pessoas s@o absolutamente jguais, que a educagiio é que as faz
diferentes. Em segundo lugar, elas consideram que existe um molde, ¢
que o educando se conforma a esse molde. £ bom Jembrar que quase
g lotalidade das redagdes fala, enfaticamente, em diferengas indivi-
duais. Alifs, o perfodo que compara o aluno a cera a ser moldada ¢
o seguinte: ;

O cducando é uma cera a ser moldada, Com amor, (rabalho ¢
sabedoria o educador o encaminha para o bem, tendo sempre
€m mente o respefto s suas jndividualidades. (134.3.10)

Tudo isso sem se falar na inadequagio interna da segunda com-
paracao;

A crianga é uma folha em branca e pode ser moldada desde os
primeiros meses de vida,.. (085.1.10)

- Considerar o aluno como pedra a ser lapidada ¢ o prolessor como

lapiddrio i4 & mais do que esteredtipe no idedrio pedagbgico, mor-
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... junto de seus subordinados, dando a eles a liberdade indi-

merite na regidio das minas:’.. ‘Tembém nesse caso, © aluno € passivo ; .
vidual de gue tanto necessita no mundo de hoje. (152.1.01)

no processo, como passiva é a pedra nas méos do lapidério, que lhe
dé a forma que ele escolheu, ¢ que continuard a ser a mesma, através
dos tempos.

Fago um paréntese para uma breve consideragao em torno da
gnfase dade as diferencas individuais nas redagGes que estudei. N&o
deixa de ser utépico deixar-se empolgar pelos ensinamentos da Psi-
cologia Diferencial, a ponto de afirmar que:

Na mesma linha de pensamento, situo este trecho:

... em suas Hmmm estdo seres humanos, prontos para serem
modelados e respeitados, para que possam exercer... (132,1,03)

Houve, ainda, quem, na intengfo de tirar do aluno a conotagdo
, de passividade, de receptor apenas, visse nele um ator, assim como
Cada eluno deverd ser educado de uma forma, recehendo do o professor:

educador aquilo que a sua individualidade exige, (015.2.12)

... 0 aluno também serd ator juntamente com seu mestre.
: QOutra redagdo radicaliza: (128.3.10)

Além dessa linguagem essencialmente metaférica, .45 redagdes
apresentaram consideragdes a respeito do educando, geralmente em
linguagem figurada, de tom nitidamente lirico, cujo registro aqui,
acredito, configura melhor a representagio do educando que os can-
didatos quiseram transmitir:

,.@mm@om :33:8?:8wm_cmacgaoaimmE@nn_n_..mm%mﬁ.g,
¢asmindividuais. (007.2.06)

Volto aos comentdrios sobre a linguagem figurada referente ao

. educando.
; A w 4 Se o educador foi considerado pastor e bom pastor em algumas
: @, T4 yedagbes, os alunos nio deixaram de ser ovelhas e rebanho, quer nas
_ esmas, quer em outras. Aqui se observa, nitidamente, a intengéo
W o¥ da metdfora religiosa, em que o educador eparece transfigurado em

..+ €Sl€s SCLES qUE passam pOr nossas méos 3o COmO NOssOs
filhos, aos quais desejamos do bom e do melhor, E mée nenhuma
poderd desejar o contrdrio a qualquer um de seus filhos.

, Q" TJesus Cristo e os educandos,.em seus fiéis seguidores. Observe-se, (031.3.26)
. ainda, que os termos ovelha e rebanho tém conotagdo de passividade, ... dentro de todo o seu potencial que lhe & inerente...
docilidade, submissio. (168.1.01)

O educando quando entra para a vida escolar é uma crianga
pura, inocente e sem conhecimentos. (015.3.27)

Vamos encontrar solos pedregosos onde langaremos a semente
e s6 com muito amor, dedicagdo, compreensdo, renlincias muitas
vezes de nds mesmos, conseguiremos ver um lampejo de luz
brilhar nos olhos dos alunos. De repente, a alegria, o grito vi-
térial... A sementinha germinou. .. (102.1.08)

.. juventude tdp maravilhosa, tdo cheia de vontade de acer-
lar... (044,1.23)

... aguelas criangas ou adolescentes com toda limpidez ¢ gana
de saber, (038.3.26)

GeragBes dvidas de saber. (239.3.01)

Seres dvidos de saber. (232.3.01)

Como s&o carentes os nossos jovens de hoje... Como se entre-
gam a nds, buscando respostas para seus anseios.,. (075.1.13)

... clientela exigente, heterogénea, sedenta de conhecimentos,
ansiosa em descobrir.., (108.1.07)

//Aw QO aluno apatece, asindga, como espelhe do professor, sugerindo
reflexo de uma imagem, como o professor também foi visto como
espelho, modelo a ser copiado,

A alta consideracdo em que o professor tem o aluno estd expres-
54, tembém, quando este ¢ chamado de (escuyro, e a aceitagiio e até
simpatia que demonstra para com seu comportamento expansivo —
na realidade, freqilentemente tdo reprimido — transparece na expres-
sfio nogada descontraida, linguagem que me lembra, de imediato, a
de certas revistas quando falam da jeunesse dorée da zona sul carioca.
Nio tenho dividas de que, numa situagdo real, esse mesmo professor
substituiria o folhetinesco mogada descontraida por bando de bagun-
ceirgs, ou corja de arruaceiros, expressdes muito majs freqlientes no
quotidiano escolar.

Aparecem, ainda, para os educandos, denominagSes como subor-
dinados e disciplinados, incoerentes com a decantada liberdade indi-
vidual, Vale, slids, repetir, aqui, o excerto que contém o termo
subordinado: . ,
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... criado & imagem.e semelhanga de Deus. (099.3.14)

... ele trabalha com' gente; gente no seu sentido lato...
(134.3.10)

... tlemento dindmico, portador de cultura versus ... ser pas-
sivo, repositério de conhecimentos. (154.3.06)

... seres dvidos de aprender... (058.1.19)
... prontos para serem modelados e respeitados, para que pos-

sam exercer com brilhantismo as diversas funcdes da vida,
(132,1.03) .

2.3. A representacdo da educdcio

Seguindo a mesma trilha adotada para falar do professor e do
aluno, os candidatos ao concurso foram, coerentemente, liricos, so-
nhadores, metaféricos, caricatos e pouco obijetivos, no falar da Edu-
cagdo ¢ da Escola. Tudo ficou no mesmo diapasdo, pelo que este

itern serd quase uma simples repeticdo dos m:ﬁa:.oam.

As cxpressdes de linguagem figurada para conceituar e definir

a educagdo pertencem aos mesmos campos seminticos explorados
para falar do educador e do educando, sempre dando a impresséo de
//H.m:mmo&mmmﬁ de sobrenatutal, de grandiosidade. |

Eis o inventério da linguagem figurada que se
caracterizar a educagfio e a escola;

utilizou para

alo de amor Educar € um ato de amor. (086.3.17)
alo de fé Etlucar é ato de fé! (059.3.25)
acender- Juz Educar ¢ acender em escuros eaminhos madrugada

de luz, (129.1.04)

4 " Educar ¢ ncender luzes nas irevas ¢ manié.ns acesas.
(073.3.21)
O professor,,. guin parn o ¢caminho da luz, do saber,
(148.3.07)

... eduear ¢ preparar o homem para um futuro de
mais luzl (039.3.26)

¢hama E a chama ardente de {ransmitir conhecimentos arma-
zenados de uma bagagem cultural.,, (181.3.02)

caminho de Juz

... clareando com a chama do saber a escuridio de
muitas mentes. (078.3.20)

... esta sublime tarefa de esculpir ¢ moldar & menle

eseulpir & moldar -
humana, (148.3.07)
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lapidar um digmante Educar ¢ como lapidar um diamante bruto, .,
{197.3.01) ~ ,

A educegiio se 1orna faca de dois BUMES — cOnserva
e enova, (166.3.06)

Existe missfo mais sublime do que agueln de fazer
desabrochar o flor? (027.2.28)

foen de dois gumes

desabrochar a flor

frutos/senra ... colhe feliz os frutos de sua seara. (001.3,28)
semcadura A semeadura se faz diariamente, . . (153,1.01)
sementes/rosas E preclso ter paciéncia para que a semente se

iransforme em rosus, (012,127}

.

construoir ... & colocar a cada din um tijelinhe numa coms
trugiio. .. (197.3.01)

.. Educar ¢ edificar sobré alicerces sélidos,
(027.1,28)

1esouro Esta felicidade s6 a possui, quem conscgue escalar
as monlanhas fngremes da vida, com coragem o
amar, com luz e sabedoris, confiante de que encon-
rard o tesouro oculto, (125.1.06)

eino O educador nunca pode deixar de ver o eduengiio
como o eixo da sociedade... (081.1.12)

csteio A cscola é base, ¢ esteio do mundo junto & familin,
(083.3,18)

templo A escola ndo pode ser simplesmente o templo do

saber... (086.3,17)

As correspondéncias sio muito evidentes, mas, mesmo assim.
chama a atengfio para elas:

Educar é ato de amor e de jé; a escola é o templo do saber; o
professor é amigo, € aquele que ama, é missiondrio, figura imaculada,
¢ Jesus, Cristo, Deus; o aluno € ovelha, & rebanho.

Educar ¢ acender luz, é guiar para o caminho da luz, é clarear
com a chama do saber; o professor & a esirela luminosa, o ilumina-
dor, o iluminador de almas; o aluno & o cego, a alma perdida na
escuridao.

Py

: .mmco.mn m_ mmn.xﬁ.a moldar, lapidar; o professor ¢ o esewltor, o
ariifice, o lapiddrio; o alunc & a argila, a cera, a folha em branco, a
pedra bruta, o diamante.

Educar € semear, transformar sementes em rosas, desabrochar a
flor, colher frutos; o educador & o semeador, plantador; o aluno ¢ a
semente, o botdo de rosa, a tenra flor, o canteiro, a pequeninu
lavoura.
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O professor ¢ 'a drvore forte, © jequitibd, a paineira; o aluno
andorinha, cordeirinho ddcil, tenra flor, entezinho, pequenino.

Educagdo € o enconfro do tesoura oculto; o professor €, 80 mes-
mo tempo, caminho, guig, lider. O aluno é, também, fesouro.

O professor é o pai, a mde, o tio, 2 tia; o aluno € o filho, 0
parente mais préximo.

O professor & fonte do saber; os alunos, pequeninos insacidveis,
juventude sedenta de saber, juventude dvida de conhecimentos.

O professor é segundo pai ou padrasto; o aluno, ora juveniude
sedenta do saber, ora (raramente) juveniude ao?oz.ﬁ% pelo tdxico,
ora mogada descontraida; a educagio, faca de dois gumes — con-
serva e mova.

Educar & consiruir, & edificar; o professor & alicerce, esteio,
degrau, ;
Educagiio € o elxo da sociedade; o professor é alavanca, engre-
nagem, instrumento, mola propulsora.

Educar & edificar sobre alicerces sélidos, € eolocar a cada dia
um tijolinha numa construgdo; & escola é o esteio do mundo,

G0

4° CAPITULO
ESTERESTIPO E IDEOLOGIA

1. Esteredtipo e :.:mcnmm.i‘

Em toda atividade humana, busca-se a economia, a redugdo de
lempo, de atrito, de desgaste, A atividade lingiifstica ndo faz excegéo.
A lei do menor esforgo € fato inconteste na fonética, mas nio apenas
nela,

Estar sempre criando metdforas, mesmo quande necessdrio, exi-
giria do falante um nivel de desempenho linglifstico muito elevado,
a par dos atributos que anteriormente enumerei, Além do mais, a
vulgarizagfio do saber, a ascensdo das massas, 0 desenvolvimento ré-
pido dos meios de comunicagio enderegada a essas massas sfo fatores
que necessariamente contribuem para que se repitam palavras e
expressOes, ao invés de se criarem novas. A necessidade dessa repeti-

¢éo milhdes de vezes para milhes de pessoas deu origem 2 imprensa.

Dentre os processos de impressdo, um se chamou estereotipia.
Os caracteres utilizados nesse processo chamam-se esteredtipos (do
grego stereds, sblido e typos, molde). Esterebtipo €, portanto, o cliché
a matriz. Esse mesmo termo adotado para designar aquelas palavras,
expressGes, frases sempre repetidas — & quanto mnais utilizadas, mais
desgastadas —, tal como acontece s pegas que thes emprestaram o
nome.

Como se v&, o termo esteredtipo, usado para designar um com-
portamento que se tornou lugar-comum, & forga de repetigho, é (ou
foi), ele mesmo, uma metdfora, E ndo foi sé a metdfora (construgio
original) que se foi estereotipando. A limitagio da lingue acabou por
determinar muita repeti¢do, quer de termos, quer de pares de termos,
quer de expressGes e até de frases ¢ perfodos. Estava inaupurada a
era da estereotipagem.

Fot-sg consolidando, implacavelmente, o circulo vicioso: estered-

tipo de linguagem/estereétipo de vida/estereétipo de linguagem, um
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