SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

27 criangas, entrevistas no comego e no final do ano escolar com os
7 professores envolvidos, entrevistas com 4 diretores de escola), mas”
cada etapa dessa pesquisa foi conduzida com a preocupacio particu-
lar de se fazer uma grande reflexdo sociolégica em cada relatério. As
vezes, quando estes relatérios deviam ser dados “as cegas”, suas con-
seqiiéncias sobre o trabalho eram medidas logo em seguida para com-
preendermos o que havia sido feito, ainda que nfio o soubéssemos sem-
pre no préprio momento. O conhecimento sociolégico s6 pode ser cria-
do através de um trabalho permanente de retorno aos protocolos
anteriores da pesquisa, a partir de aquisigdes progressivas, gragas aos
protocolos de pesquisa que se seguiram. Trata-se neste caso de um avan-
¢o através de um retorno reflexivo sobre os momentos passados do tra-
balho, sendo que as diferentes etapas da pesquisa nfio estavam jamais
separadas, como nos esquemas hipotético-dedutivos escolares. Tudo
é vélido, a qualquer momento do trabalho, para compreender melhor
o que foi feito em qualquer outro momento.

Portanto, estamos inclinados a pensar que a qualidade princi-
pal do soci6logo ndo pode ser a de “intérprete” final, mas sim uma
qualidade de artesdo, preocupado com os detalhes e com o ciclo
completo de sua produgo, introduzindo sua ciéncia nos momen-
tos menos “brilhantes” mas mais determinantes da pesquisa: cons-
tituigdo da populagfio a ser entrevistada, construcio da ficha de entre-
vista, qualidade da relagio de entrevista, trabalho de transcrigio
da entrevista, notas etnograficas sobre o contexto... Em vez de refle-
tir assim que acabar a pesquisa, o sociélogo deve fazé-lo a cada ins-
tante e, particularmente, naqueles momentos banais, aparentemen-
te anédinos, em que tudo leva a crer que ndo h4 nada a se pensar.
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L E. Durkheim, “La science positive de la morale en Allemagne”, in Textes, 1975, p- 333.
2 L. Wittgenstein, Investigations philosophigues, 1986, p. 141.

3 N. Elias, Engagement et distanciation..., 1993.
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‘A ESTRUTURA DO COMPORTAMENTO
‘B DA PERSONALIDADE DA CRIANCA
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"
gﬂ‘/ A estrutura e a forma do comportamento de um

yt individuo dependem da estrutura de suas rela-
¢des com os outros individuos'.

A personalidade da crianca, seus “raciocinios” e seus comporta-
Metitos, suas acdes.e reacdes sAo incompreensiveis fora das relacoes
fociais qu em, inicialmente, entre ela e os outros mempros
constelago familiar, em um universo de objetos ligados 8 for-

s de relacdes sociais intrafamiliares. De fato, a crianga constitui

Us esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliﬁgéo através

8 formas que assumem as relagdes de interdependéncia com as pes-

A8 que a cercam com mais freqiiéncia e por mais tempo, ou seja,

| membros de sua famfliaz.jhnﬁ@;fnepgodgzj;A;;g,g,g,@@;iﬁgwmg_gge e
 maneira direta, as formas de agir

s

- S - o e
dalidade de-comportamentoem fun¢do da.configu-
gfo das relacdes de interdependéncia no seio-da-qual estd.inseri-
. Suas acdes sio reagdes que “se ap6iam” relacionalmente nas agées
adultos que, sem sabé-lo, desenham, tragam espacos de com-
Ortamentos e de representagdes possiveis para ela.
~ Se, por um lado, temos tendéncia a reificar os comportamentos
{88 criangas em tracos de cardter ou de personalidade, a sociologia
tleve lembrar, por outro, que esses tracos ndo aparecem em um
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vazio de relagdes sociais: sdo, sim, o produto de uma socializagdo
passada, e também da forma das relagdes sociais através das quais
estes tragos se atualizam, sdo mobilizados. Como explica Frangois
Roustang : “Dirfamos, por exemplo, que alguém é ‘dependente’, ‘hos-

til’, ‘louco’, ‘meticuloso’, ‘ansioso’, ‘exibicionista’, etc.”. No entan-

to, como observa Bateson, esses adjetivos, “que deveriam descre-

Ver seu cardter, ndo sio aplicdveis de forma alguma ao individuo,

(¥ mas as transages entre ele e seu meio, material e humano. Ninguém
(€ ‘esperto’, ou ‘dependente’, ou ‘fatalista’ no vazio. Cada trago que
7 atribuimos ao individuo no é seu, mas corresponde_mais a

acontece entre ele e alguma outra coisa (ou alguma outra pessoa)"’wg.
" "Norbert Elias nos fornece, em sua sociologia de Mozart; o exein-
plo de um modo de reconstrugio sociolégica do que pode ser um indi-
viduo. “Para compreender um individuo”, escreve, “é preciso saber
quais 30 os desejos predominantes que ele aspira a satisfazer [...]. Mas
estes desejos nfo estdo inscritos nele antes de qualquer experiéncia.
Constituem-se a partir de sua primeira infancia sob o efeito da coe-
xisténcia com os outros, e fixam-se progressivamente na forma que
o curso de sua vida determinar, no correr dos anos, ou, as vezes, tam-
bém de maneira brusca, ap6s uma experiéncia particularmente mar-
cante™. Na verdade, o mais intimo, o mais particular ou singular dos
tragos da personalidade ou do comportamento de uma pessoa sé pode
ser entendido se reconstituirmos o “tecido de imbricagdes sociais com
os outros™. E é unicamente quando n3o esquecemos que_as condi-
¢Oes de existéncia de um individuo sdo primeiro e antes de tudo as con-
digdes de coexisténcia que podemos evitar todas as reificages destas
condi¢8es de existenicia em forma de propriedades, de capitais, de
recursos abstraidos (abstraidos das relagdes sociais efetivas). Essas
propriedades, capitais ou recursos nfio sio coisas que determinam
o individuo, mas realidades encarnadas em seres sociais concretos
que, através de seu modo de relacionamento com a crianga, irdo per-
mitir, progressivamente, que constitua uma relagdo com o mundo
€ com o outro.
A maneira pela qual construimos sociologicamente nosso obje-
to nos leva também a refletir sobre a pluralidade das formas de vida
social e formas de pensamento e de comportamento. Nesse senti-
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: do, afastamo-nos de qualquer idéia de evolugfio cognitiva natural

&1 @ universal, comum ao conjunto das criangas de uma mesma faixa

£ de idade. Com efeito, indmeras hipéteses de trabalho e psicologia
baseadas na teoria de Piaget sobre o desenvolvimento da inteligén-
ela supdem, de um lado, uma escala dnica do desenvolvimento
€ognitivo, e, de outro, uma forma um tanto abstrata e geral de con-
geber os processos de construgdo de esquemas mentais.

A nosso ver, s6 podemos compreender os resultados e os com-
portamentos escolares da crianga se reconstruirmos a rede de inter-
dependéncias familiares através da qual ela constituiu seus esque-
mas de percepcio, de julgamento, de avaliagdo, e a maneira pela
gual estes esquemas podem “reagir” quando “funcionam” em for-
mas escolares de relagdes sociais. De certo modo, podemos dizer que
08 casos de “fracassos” escolares sd0 casos de s
universo escolar “pouco daquilo que i

,,,,, Mo

eriorizaram através

da estrutura de coexisténcia familiar lhes possibilita-enfrentar as regras
0 jogo g§¢olar (os t}ipgsﬂ@e;ﬁqrﬂiﬁgpwgggﬁvo cognitiva, os tipos de prti-

S

B

il de linguagem, os tipos de comportamentos... préprios A escla),
'.Sgrgias escolares de relagdes sociais. Realmente, eles ndo possuem.
lhes possibilitem responder adequadamente s exigéncias e injun-
§0es escolares, e estdo portanto sozinhos e como que alheios diante
das exigéncias escolares. Quando voltam para casa, trazem um pro-
blema (escolar) que a constelagfo de pessoas que os cerca no pode
#juds-los a resolver: carregam, sozinhos, problemas insoltveis.
iy '

108 TRACOS PERTINENTES DA LEITURA SOCIOLOGICA

}
i

* Seafamilia e a escola podem ser consideradas como redes de inter-
pegdéééja',§§Ll:u“tufaﬂfasp@ifbrumé§fé‘ig relagSes sociais especificas,
Atdo o "fracasso” ou o “sucesso” escolares podem ser apreendidos
mo o resultado de uma maior oumenor contradigdio, do grau mais
* 0u menos elevado de dissonancia ou de c¢ nsonancia das formas de

al N

- telagdes sociais de uma rede de interdependéncia a outra. Nosso tra-
balho consistirs — mais do que privilegiar um ou outro aspecto da
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socializagio familiar e em vez de estabelecer correlagdes fator por fator
— em descrever € analisar configuragdes singulares, combinagdes espe-
cificas de tragos gerais. Para a descrico das configuragdes familia-
res, consideramos como pertinentes os cinco temas que seguem: as
formas familiares da cultura escrita, as condigdes e disposigdes eco-
némicas, a ordem moral doméstica, as formas de autoridade fami-
liar e as formas familiares de investimento pedagdégico.

ms formas familiares da cultura escrita

A escola é um universo de cultura escrita®, e podemos nos per-
guntar se os meios populares ndo se distinguem entre si do ponto
de vista de sua relagio com a escrita §Por detras da similaridade apa-
rente das categorias socioprofissionals, talvez se escondam diferen-
¢as, abismos sociais na relacfio com a escrita, diferentes freqiiéncias
de recurso a priticas de escrita e leitura, diferentes modalidades de
uso da escrita e da leitura, diferentes modos de representacdio dos
atos de leitura e de escrita, diferentes sociabilidades em torno do
texto escrito. o mf:;v g BT0 AR

A familiaridade com a leitura, particularmente, pode conduzir a
préticas voltadas para a crianga, de grande importancia para o “suces-
s0” escolar: sabemos, por exemplo, que a leitura em voz alta de nar-
rativas escritas, combinada com a discussdo dessas narrativas com a
crianga, estd em correlagfio extrema com o “sucesso” escolar em lei-
tura’. Quando a crianga conhece, ainda que oralmente, histérias escri-

\}as lidas por seus pais, ela capitaliza— na relaciio afetiva com seus pais-
N U e

— estruturas textuais que poderd reinvestir em suas leituras ou nos atos
de produgio escrita. Assim, o texto escrito, o livro, para a crianga, faz
 parte dos instrumentos, das ferramentas cotidianas através das quais
recebe o afeto de seus pais. Isto significa que, para ela, afeto e livros
néo sdo duas coisas separadas, mas que estiio bem associadas.
W Ofato de ver os pais lendo jornais, revistas ou livros pode dar a
esses atos um aspecto “natural” para a crianga, cuja identidade social
podera construir-se sobretudo através deles (ser adulto como seu pai
ou sua mde significa, naturalmente, ler livros...). Inversamente,
podem surgir experiéncias com o texto impresso negativas ou ambi-
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valentes “em familias onde os livros sio: 1) respeitados demais, arru-
mados assim que oferecidos, nio tendo a crianga o direito de toc4-
los sozinha; 2) oferecidos como brinquedos que as criancas tém de
aprender a manejar sozinhas de imediato™. A questdo ndo se limi-
ta portanto a presenga ou auséncia de atos de Ieitura em casa: quan-
do ex/is,t,e,aﬁxpe@cﬁ@gggp sempre se perguntar se € vivida pasi- -
tiva ou Q@ga;iyamgn;g, e se as modali lades sa compativeis com as
modalidades da socializacio escolar do té(ﬁ_qg_s_c_rﬂgz M;:‘;f oy
a mem‘a&“ Ver os pais lerem ou escreverem com .
ou sem dificuldades, de ver os pais recorrerem cotidianamente, em 77t
sua vida familiar, a escritas d inado tipo pode desempenhari ’
um papel importante doﬁ@%que a crianga , “tey,
vai dar ao texto escrito dentro do espago escglg_r‘llré associé-lo a:
uma experiéncia necessariamente dificultosa e até mesmo doloro-
$a, 0u, a0 contrario, a um ato natural e, s vezes, até de prazer? Fazem-
na participar, de alguma forma, dos pequenos atos de comunicagio
escrita cotidiana? Mas as praticas domésticas com texto escrito nio
tém somente um papel de exemplo dado 3s criangas. Podem ter, para
uma grande parte delas, através das formas de organiza¢io domés-
tica que tais praticas tornam possiveis e das quais participam (con-
tribuindo para constitui-las), um efeito indireto mas poderoso.

Por exemplo, o calendirio e a agenda nfo tém somente a fun-
¢o de objetivar o tempo. Eles tornam possivel uma distribuigio das
atividades (individuais ou coletivas) no tempo objetivado, e com
isso um planejamento das atividades que implicam uma rela¢io mais
reflexiva em relagfio ao tempo passado, presente ou futuro. Com os
lembretes, a lista de compras, a lista de coisas a fazer, a lista de coi-
sas para se levar numa viagem, o livro de contas, a classificacdio dos
documentos administrativos, as receitas recopiadas (por categoria
de pratos), ou as fotografias (em ordem cronoldgica) no dlbum de
familia, a caderneta de enderecos e de telefone (em ordem alfabé-
tica), os bilhetes didrios entre os membros da familia, que possibi-
litam, sobretudo, continuar a organizar a vida familiar enquanto o
corpo esta ausente... — esses meios de objetivacfio contribuem para
uma gestdo mais racional, mais calculada e, com isso, menos ime-
diata, menos espontanea das atividades familiares’.

“t—
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‘ﬁorganizagﬁo das atividades gracas a objetivagdo-planificacio
em multiplas listas, os calculos de orgamento, o calenddrio, a agen-
da —regula e estrutura o tempo (didrio, semanal, mensal ou anual)
e as atividades dos membros da familia. Uma tal sistematizagdo das
atividades pode contribuir para uma disposico 2 regularidade, ao
respeito a horariosjSabemos que s&o 0s executivos que, estatistica-
mente, parecem mais inclinados, entre os assalariados, a pensar e
gerir a vida familiar cotidiana como uma “organizagio” e a cultivar
uma forma de ascese'®. No entanto, se por um lado as disposi¢des
racionais domésticas sdo repartidas socialmente de modo desigual',
por outro as linhas divisérias nem sempre seguem as fronteiras das
classes ou dos grupos sociais. Embora tenhamos tendéncia a repre-
sentar as classes populares como classes homogéneas'?, nossas pes-
quisas anteriores explicitaram adiversidade das r lagBes que tais clas-
ses podem ter com a escrita. Essa diversidade, que outorgamos com
mais facilidade aos mais bem-dotados, também é visivel para quem
quiser se dar ao trabalho de reconstrui-la através de pesquisas empi-
ricas nos meios populares.

As préticas de escrita organizacional-doméstica permitem cal-
cular, planejar, programmar, prever a atividade, organiz4-lapor-um
perfodo de tempo relativamente longo". Permitem preparar ou
retardar a acio direta e suspender em parte a urgéncia prética;
implicam, por isso, um maior controle de seus desejos, de suas pul-
sdes. O caderno de contas ou o célculo do orgamento, por exem-
plo, constituem concretamente “a possibilidade de deixar de lado
algo que nos sentimos levados a fazer hic et nunc em proveito de
uma satisfagdo que s6 obteremos dentro de uma semana ou de um
ano”'*. Assim, uma grande parte das praticas da escrita pode con-
tribuir para a constituicio de uma relagdo especifica com o tempo
na aprendizagem da capacidade de prorrogar (seus desejos, seus
impulsos) e de planejar. Sua auséncia no universo familiar acon-
tece, inversamente, entre os adultos mais hedonistas, mais espon-
tineos"”. Da mesma forma, a escrita pode permitir gerir de maneira
mais precisa e ordenada seu discurso em uma carta argumentati-
va ou em anotagdes antes de telefonar, quando o que se quer dizer
néo deve ser improvisado, e exige uma ordem precisa e uma certa
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exaustio. ,ES_C_I”it.a_S__C_lgsLa_Lipm_imphcanL.umawmlagéo“particular

com a linguagem: preocupacéo com a forma, precisio verbal e dis-

cursiva ou com a exaustio.

As préticas de escrita e graficas introduzem uma distincia
entre o sujeito falante e sua linguagem e lhe dso os meios de domi-
nar simbolicamente o que até entdo dominava de forma prética:
a linguagem, o espaco e o tempo. Os meios de objetivagdo do
tempo, as listas de coisas a dizer e a fazer (como planos de agio
ou de palavras futuras) e muitas vezes até as correspondéncias escri-
tas sdo de fato instrumentos de concretizagio de nossa tempora-
lidade (e s vezes de nossa linguagem) que constituem excecdes
cotidianas e repetidas em relacdio ao ajuste pré-reflexivo do sen-
tido pratico a uma situacdo social. E chega até mesmo a existir
uma distincia entre o tempo vivido “que passa” e o tempo orga-
nizado gragas a meios de objetivacio, como existe entre o traje-
to espontineo de um automobilista e o itinerdrio de viagem que
planifica um percurso, o prepara, o divide em etapas... As prati-
cas comuns de escrita constituem desta forma verdadeiros atos™
de ruptura em relagéo ao sentido pratico; mantém uma relacio

negativa com a meméria prética do habitus e tornam possivel um
controle simbglico de certas atividades, assim como sua raciona-
lizagao. A interrogagio socioldgica sobre as praticas da escrita abre,
portanto, uma brecha na unidade da teoria, da prdtica ou do senso
prdtico. Se, de fato, o habitus é a experiéncia comum do mundo,
pré-reflexiva, pritica... entdo nem todas as praticas tém o habi-
tus como principio de criagio™.

Vemos bem como os escritos domésticosﬂultyrapas§am ampla-

B T, st 3 > i
mente seu papel cultural imediato para alcangar a organizacao

doméstica, inclusive em sua dimensdo econdmica — eNquantotec-

nicas comuns de gestdo do cotidiano que implicam uma relagio
com o tempo, com a linguagem e, quase sempre, uma relagdo com
a ordem, participam de formas de organizagdo doméstica mais
racionais nas quais a crianga estd sendo continuamente socializa-
da". Trata-se, indiretamente, de técnicas de organiza¢io, uma
relagdo mais calculada com o tempo, uma preocupagio com a ordem

- eaprevisio, uma relagio reflexiva com a linguagem que pode pro-
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gressivamente incorporar a crianga que vive nesse universo fami-
liar. Esses escritos familiares estdo, portanto, em parte, ligados a
esses dois pontos que seguem: as condicdes e as disposi¢des eco-
ndmicas, de um lado; a ordem moral e doméstica, de outro.

m;"{;” . . T AL
x’; Condlg;oes € dlsposu;‘oes economicas
y,

Se quiserem sobreviver e ndo afundar, os pobres
devem, como carga suplemertar, irOnica e per-
versa, gerir seu dinheiro, como os contadores o
fariam. Nada pode ser ultrapassado, afrouxado,
relaxado, nem mesmo um pouquinho®,

Para que uma cultura escrita familiar, ou para que uma moral da
perseveranga e do esforco possam constituir-se, desenvolver-se e ser
transmitidas, € preciso certamente condi¢des econdmicas de existén-
cia especificas. Um divércio, uma morte ou uma situagio de desem-
prego que fragilizam a situagfio econdmica familiar podem constituir

__rupturas em relagfo a uma economia doméstica estavel. O desem-

prego pode mudar a relagio com o tempo na medlda em que a pre-
cariedade econdmica impede toda projecio realista do futuro: o dis-

G A

tanciamento das formas organizadas de trabalho e a inseguranga
econdmica sdo situagdes pouco favoraveis ao desenvolvimento de uma
atitude racional em relagfio ao tempo”. A estabilidade profissional
do chefe de familia permite, claro, sair da gestio do cotidiano “no

'dia-a-dia”, mas também oferecer os fundamentos de uma regularida-

‘de doméstica de conjunto: regularidade das atividades e dos horarios
familiares, limites témporais estruturados e estruturantes. ‘

" No entanto, como bem lembra a epigrafe de Hoggart, as condi-
¢Oes econdmicas imediatas, conjunturais, nio determinam mecani-
camente comportamentos econdmicos ou disposi¢des econdmicas.
As condi¢des econdmicas de existéncia sdo condig¢des necessdrias,
mas seguramente nio suficientes. Sejam quais forem as condigdes
materiais, sem as técnicas intelectuais apropriadas (os célculos, as
conferéncias bancdrias, as previsdes de despesas projetadas em um
caderno ou num livro de contas...) ndo h4 célculo racional possi-
vel. O mesmo capital, a mesma situagio econdmica podem ser tra-

e
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tados, geridos de diferentes maneiras, e essas maneiras 30 tanto o

produto da'socializacdo familiar de origem e de trajetérias escolares

e profissionais, quanto da situacdo economica presente. E desta

forma que, enquanto muitas das familias com o mesmo nivel de renda
da familia Hoggart mergulham em dividas e caminham para uma situa-
¢8o de subproletariado, a mae de Richard Hoggart, oriunda de um
meio social mais elevado e com tendéncias ascéticas (opostas ao “dei-
xar fazer para ver o que acontece” de outras familias), gere o inge-
rivel, ou seja, uma situagiio de grande precariedade econdmica, para
ndo descer mais “baixo” ainda.

*A ordem moral doméstica

Uma parte das familias das classes populares pode outorgar uma
grande importancia ao “bom comportamento” € ao respeito 4 auto-

. rmgaopmroféggorComo ndo conseguem ajudar os filhos do ponto

de vista escolar, tentam inculcar-lhes a capacidade de submeter-
se a autoridade escolar, comportando-se corretamente, aceitando
fazer o que lhes é pedido, ou seja, serem relativamente déceis,
escutando, prestando atenco, estudando e nio brincando... Os pais
visam, desse modo, a uma certa “respeitabilidade” familiar da qual
seus filhos devem ser os representantes. Em casa podem exercer um

S Sty

controle exterior direto da escol'aridade dos filhos: sancionar as notas

b’é’i’)iase 0s maus comportamentos “escolares”, assegurar-se de que
as tarefas tenham sido feitas... Indiretamente, também, podem

B ——

controlar o tempo consagrado aos deveres escolares, proibindo ou
limitando as saidas noturnas, restringindo o tempo que passam dian-

te da televisdo... Através dos controles dos amigos, do controle entre
0 tempo que levam da escola para casa (os filhos podem ser leva-
dos e trazidos), os pais podem, igualmente, controlar as situagdes
de socializagfio nas quais estio colocados os filhos, para evitar que
“ndo degringolem”.

Fora dessa agfio socializadora, que se concentra no aspecto moral
das condutas infantis, o universo doméstico, através da ordem mate-
rial, afetiva e moral que reina ali a todo instante, pode desempe-
nhar um papel importante na atitude da crianga na escola. A fami-
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lia pode constituir um “lugar decente™', um tipo de santudrio de
ordem, de ordenagfo, relativamente fechado sobre si mesmo, para
evitar as influéncias nefastas, os possiveis “desvios estranhos” (rejei-
¢do do bairro®, dos imigrantes ou dos outros imigrantes, quando a
prépria familia o é...).

Sem divida, uma configuracio familiar relativamente estdvel,
que permita a crianga relagdes sociais freqiientes e durdveis com os
pais, € uma condig&o necesséria a produgo de uma relagio com o

mundo adequada ao “éxito” no curso primario”. Através de uma

presenga constante, um apoio moral ou afetivo estdvel a todo ins-
tante, a familia pode acompanhar a escolaridade da crianga de algu-
ma forma (por exemplo, através de um autoritarismo meticuloso ou
‘uma confianga benevolente). Neste caso, a intervengao positiva das
familias, do ponto de vista das préticas escolares, niio est4 voltada
essencialmente ao dominio escolar, mas a dominios periféricos.

Moral do bom comportamento, da conformidade as regras, moral
do esforgo, da perseveranca, sio esses os tragos que podem preparar,
sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no Ambito de
um projeto ou de uma mobilizacio de recurso, uma boa escolarida-
de. Intimeras caracteristicas préprias & forma escolar de relagdes
sociais estdo préximas desses tragos: apresentagio pessoal ou apre-
sentagio dos exercicios, trabalho ordenado, cuidado com os cader-
nos e atitudes corretas™. O oficio de aluno no curso primdrio, o tipo
dqugphggl_gjqwgggg’;ggghqgg cola exige objetivamente, podem ser pare-
cnd_g_gcﬂom o ethos desenvolvido por essas familias.

Se a ordem moral e material em casa pode ter uma importancia
na escolaridade dos filhos, é porque &, indissociavelmente, uma ordem
cognitivafA regularidade das atividades, dos horérios, as regras de
vida estritas'é recorrentes; os ordenamentos, as disposicdes ou clas-
sificagBes domésticas produzem estruturas cognitivas ordenadas, capa-
zes de pdr ordem, gefir; organizar os pensamentos) Xenofonte propde
um exemplo célebre em Economiguie. Quando Sécrates se dirige ao
rico Crit6bulo, faz o elogio tanto da ordem material quanto da ordem
cognitiva e da meméria. Pér ordem em casa é uma outra maneira de
por ordem nas suas idéias. Da mesma forma que Sécrates aconselha
Crit6bulo a passar em revista seus instrumentos, seus utensilios, bem
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como suas contas, para sempre saber em que pé se encontra, mos-
tra-lhe que uma discusséo € igualmente uma forma organizada, que
deve ser ordenada: “Ora, retome seu discurso sobre a economia
doméstica onde parou, e tente continuar a exposicio [...]. Entdo, diz
Sécrates, e se passarmos primeiro em revista todos os pontos sobre
0s quais estamos de acordo durante a discussio, para que, se possi-
vel, tentemos nos poér de acordo, do mesmo modo, sobre o que se
segue?! De acordo, diz Critébulo, pois se é realmente agraddvel, quan-
do temos em comum o interesse por dinheiro, rever nossas contas
para evitar qualquer contestagio, é também agradavel, numa discus-
s30 conjunta, passar em revista, para nos pormos de acordo, todos
os pontos discutidos™.

Certas expressdes empregadas marcam bem o fato de que uma dis-
cussdo é como uma ordenacfio. Retomamos as palavras onde as
tinhamos interrompido, da mesma forma como apanhamos um uten-
silio onde o haviamos deixado. Fazemos um inventsrio (“passar em
revista”) dos pontos abordados como se faz um inventério dos uten-
silios ou das provisdes para 0 ano. Xenofonte nos d assim uma das
chaves de interpretacfio de seu texto: nfio se trata somente de um
tratado de economia doméstica, mas também de um tratado de eco-
nomia psiquica. O autor compara explicitamente o inventirio de
suas contas e o inventdrio dos esquemas ou temas utilizados. Mais
adiante, desenvolve a idéia segundo a qual quem arruma os objetos
que lhe pertencem e os passa regularmente em revista desenvolve
uma memoria maior’. Gestdo de um interior e gestdq interior sdo
atividades irmas. O aluno que vive em um universo doméstico mate-

rial e temporalmente ordenado adquire, portanto, sem o perceber,
métodos de organizagio, estruturas cognitivas ordenadas e predis-
postas a funcionar como estruturas de ordenagio do mundo.

As formas de autoridade familiar

A apreensfo das formas de exercicio da autoridade familiar nos

parece importante, porque a escola priméria é um lugar regido por
S . T e e e A~ el A
regras de disciplina e porque certos alunos sio estigmatizados como

indisciplinados, desatentos ou bagunceiros. A escola desenvolve nos
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alunos e supde de sua parte o respeito as regras escolares de com-
portamento. O comportamento daqueles que respeitam por si mes-
mos essas regras € freqiientemente classificado como “auténomo”
(a autonomia é considerada a capacidade de seguir sozinho pelo cami-
nho certo e da maneira certa), e opGe-se ao comportamento daque-
les a quem é preciso, incessantemente, lembrar as regras e que
demonstram pouco espirito de autodisciplina, de self-direction.

As diferentes formas de exercicio da autoridade familiar ddorela-
tiva importancia a0 autocontrole, A interiorizagio das normas de com-
portamento”. Além disso, as diferentes relacdes com a autoridade

sdo indissocidveis das relacdes com o tempo: a sangdo fisica ou ver-
bal brutal imediata, que se repete todas as vezes que se quer limitar
aquilo que € visto como um excesso de liberdade da crianga, opde-
se a todas as formas de punigéo que sio adiadas, e que possibilitam
a reflexdo e aumentam o perfodo de tempo no qual a sangio € apli-
cada; e, mais ainda, opde-se a todos os procedimentos verbais de racio-
cinio da crianga, destinados, no presente discurso, a fazé-la compreen-
der o que compreender4 sozinha no futuro. Portanto, é importante
.estar atento a fendmenos de dupla coer¢io em alguns alunos: eles
podem estar serido Submetidos a regimes disciplinares, familiar € esco-

l_ag,,:d%i,ﬁg‘tentes OU OpOStos.

As formas familiares de investimento pedagégico

Nosso trabalho construiu-se em parte contra a idéia segundo a
qual as familias populares cujos filhos tiveram “sucesso” na escola
se caracterizariam essencialmente por préticas de superescolariza-
¢do. Pareceu-nos® que estdvamos, na verdade, diante de um mode-
lo (singular) de “sucesso” por mérito, que implica tensdo e atengdo
familiares inteiramente voltadas para a escola, mais do que a chave
geral de acesso ao “éxito”. A existéncia de um “projeto” ou de uma
“intengdo familiar” inteiramente orientados para a escola seria
somente um caso entre outros casos sociais possiveis.

Alguns pais podem fazer da escolaridade a finalidade essencial, e
até exclusiva, da vida dos filhos, ou mesmo de sua prépria: pais que
\ aceitam viver no desconforto para permitir que os filhos tenham trudo

28

O PONTO DE VISTA DO CONHECIMENTO

| © que necessitam para “trabalharem” bem na escola, pais que sacri-

ficam o tempo livre para ajudar os filhos nas tarefas escolares, to-
mando as ligses, lendo os mesmos livros que os filhos para poder dis-
cutir com eles e verificar se compreenderam bem, pais que aumentam
0 niimero de exercicios da licio de casa ou que pedem aos filhos para
hes escreverem algumas historietas, ou ler-lhes trechos de livros... A
escolaridade pode tornar-se, em alguns casos, uma obsessio familiar,
€ podemos estar diante de um hiperinvestimento escolar ou pedagé-
gico: fazer mais que os outros para estarem seguros do “sucesso” esco-
lar dos filhos, reduzidos ao estatuto de alunos. Os pais “sacrificam” a
vida pelos filhos para que cheguem aonde gostariam de ter chegado
Ou para que saiam da condigio sociofamiliar em que vivem. Mas o sacri-

ficio parental pode ultrapassar muito o inve timento pedagégico: esta

atitude geral devera deixar tracos na organizacdo da ordem moral
doméstica e na maneira de gerir a situacdo econdmica da familia.

investimento pedagégico pode tomar formas mais ou menos

- Tigorosas e sistemdticas, mas pode, sobretudo, operar-se segundo moda-

lidades mais ou menos adequadas, para atingir o objetivo visado.
Os efeitos sobre a escolaridade da crianga podem variar segundo as
formas para incitar a crianga a ter “sucesso” ou a estudar para ter
“sucesso”, segundo a capacidade familiar de ajudar a crianga a rea-
lizar os objetivos que lhe sio fixados.

A PLURALIDADE DOS ESTILOS DE “SUCESSO”

Se levarmos em consideragdo a literatura sociolégica sobre os casos
de “sucesso” escolar e/ou social de individuos oriundos das camadas
populares, encontramos um leque de hipéteses, todas interessantes,
mas que ndo esclarecem muito o pesquisador”. As vezes ¢ o projeto
escolar, o superinvestimento escolar que € posto em primeiro lugar;
88 vezes € o aspecto “familia operdria militante” que ¢ superconside-
rado (algumas familias, por seu militantismo religioso, sindical ou
politico, desenvolvem, independenterhente do capital escolar inicial,
um interesse cultural que leva em conta os livros, a palavra formal,
explicativa, explicita, dita 3s vezes em piblico)*. Podemos ter varian-
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tes desses exemplos ao evidenciarmos familias autodidatas ou carac-
terizadas por uma posi¢do profissional um pouco mais qualificada
(operrio especializado, aristocracia operdria...): ainda neste caso, é atra-
vés do capital cultural adquirido ou conquistado que podemos expli-
car o “sucesso” escolar dos filhos. Finalmente, um ultimo modelo
implicito ou explicito: o caso de familias cuja intervengao se opera es-
sencialmente nas condi¢des morais, financeiras, afetivas. Por razdes
devidas ao percurso cientifico, poderfamos ter tido a mesma tentago
de partir da questdo da cultura e da escrita: quando nos interessamos
por um problema, ficamos sempre inclinados a tornar absolutas (ou
seja, descontextualizar) as verdades parciais que produzimos.

Mas quando nos defrontamos com casos singulares considerados
em sua complexidade, nos damos conta da debilidade destas diver-
sas hipéteses que ignoram sua interdependéncia. Ser militante ndo
garante de forma nenhuma o “sucesso” escolar da crianga, nio mais
que o simples controle moral rigoroso, que o superinvestimento esco-
lar ou que o capital cultural adquirido. Mas € preciso perguntar, por
exemplo, se os diferentes casos de pais dispdem de tempo e ocasides
favor4veis para ﬂe)‘;(ercer, p‘[ekna e sistematicamente, seu efeito de ééCia—
lizagﬁo‘eSC(Slarmenté positivo. O que dizer dos pais militantes que rara-
mente estdo em casa’ O que dizer das mées que léem bastante mas
que trabalham e nfio podem cuidar da educagfio escolar de seus filhos?
O que dizer de pais mais qualificados que outros, mas que, na diviso
sexual tradicional dos papéis domésticos, ndo transmitem seu capi-
tal cultural aos filhos, educados por mies menos qualificadas? O que
dizer ainda de pais que dispdem de muitas qualidades (do ponto de
vista das exigéncias escolares), mas que, perturbados por um divér-
cio, ndo conseguem organizar uma ordem familiar estdvel necessaria
para por em agdo algumas praticas escolarmente rentéveis para seus
filhos? Poderfamos multiplicar os exemplos concretos que as teses evo-
cadas quase sempre negligenciam.

De um certo modo, essas diferentes hipéteses procuram centrar
a interpretago das situagSes improviveis de “eéxito” sobre um fator
explicativo dominante, sobre um primum mobile, enquanto as con-
figuragGes familiares efetivas deixam claras combinagdes sempre espe-
cificas de certos tragos pertinentes gerais.
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Estes diferentes modelos implicitos ou explicitos de “sucesso”
(que cada pesquisador, segundo sua prépria trajetdria social, tem
tendéncia a universalizar) tendem a fazer esquecer que as com- _
binagdes entre as dimensdes mora al, econdmica, politi-
¢q, religiosa podem ser miiltiplas... e que os graus de “éxito” com-

pardveis sob o angulo dos desempenhos, dos resultados podem
esconder as vezes estilos de “sucesso” diferentes. E se podem exis-
tir estilos diferentes de “éxito” é porque a escola priméria propde
objetivamente, por seus multiplos aspectos, uma relativa hetero-
geneidade de modelos de “sucesso” escolar (“sucesso” através do
offcio de aluno ou de desempenhos brilhantes, através de quali-
dades literarias ou cientificas, em uma forma “timida” ou “arris-

” «

cada”, “rigorosa” ou “criativa”...).

SINGULARIDADE E GENERALIDADE

Em lugar de “desejo de generalizagio”, poderia

igualmente falar de “desprezo pelos casos
131

particulares

O problema central de construgiio do objeto consiste em pas-
gar de uma reflexdo estatistica sobre as relagdes, as correlagdes entre
“meio social” (na maior parte das vezes definido pela PCS* do pai)
¢ desempenhos escolares, a uma microscopia sociolégica dos pro-
eessos e das modalidades dos fendmenos sociais, sem cair no entan-
t0 em puras descrigSes monogréficas”. Para se passar da lingua-
gem das varidveis™ & descrigdo sociologicamente construida das
eonfiguracdes sociais é necessario uma conversio consciente do
olhar sociolégico. Porém, os problemas metodolégicos e tedricos
gque nos colocamos e que vamos expor nio teriam nenhuma per-
tinéncia se ndo tivéssemos em mente a idéia de que a sociologia
deve tirar proveito de todos os métodos e de todas as maneiras de
eonstruir cientificamente a realidade social. As questdes postas e
€Xpostas aqui séo, portanto, questdes de um sociélogo que tenta,
por interesse pelo conjunto dos métodos, traduzir, comunicar suas
respectivas especificidades. Se estivéssemos intimamente con-
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vencidos da superioridade sem contestagdo da monografia sobre
as pesquisas estatisticas (ou inversamente), entdo essas questdes
n3o nos seriam jamais (im)postas®.

Contextualizar

Antes de tudo, ¢ preciso voltar aos termos sociolégicos empre-
gados correntemente: “origem social”, “meio social”, “grupo social”.
Esses termos, que podem ser colocados como sendo “causas” em mode-
los gerais (estatisticos) de explicagdo dos fendmenos de “sucesso”
e de “fracasso” escolares, tornam-se inadequados a partir do momen-
to em que variamos, como diz Jacques Revel a prop6sito dos micro-
historiadores italianos™, o foco da objetiva, ao construir volunta-
riamente contextos sociais mais precisos: configura¢des familiares
particulares”. Quando mudamos o foco da objetiva e pretendemos
considerar as diferencas entre familias que normalmente se tornam
equivalentes nas pesquisas estatfsticas (concretamente as encontra-
mos nas mesmas linhas ou nas mesmas colunas dos quadros estatfs-
ticos) por sua semelhanga do ponto de vista de propriedades sociais
gerais (por exemplo, capital escolar, capital econdmico)*, ent&io nos
damos conta de que ndo h4 nada mecanico (como poderiam fazer
crer os modelos deterministas e causalistas um tanto abstratos), e,
com isso, nada simples nos processos que conduzem as facilidades
ou &s dificuldades escolares. Deslocando o olhar para os casos par-
ticulares, ou, melhor ainda, para a singularidade evidente de qual-
quer caso a partir do momento em que se consideram as coisas no
detalhe, o sociélogo mostra aquilo que os modelos teéricos funda-
dos no conhecimento estatistico e na linguagem das varidveis igno-
ravam ou pressupunham: as praticas e as formas de relagdes sociais
que conduzem a0 processo de “fracasso” ou de “sucesso”.

Dado que lidamos com seres sociais e nio com coisas, € somen-
te por metéfora que podemos estabelecer um elo entre capitais
(econdmicos, culturais...) ou recursos de qualquer outra nature-
za e 0s desempenhos ou situacdes escolares. Nio se trata de capi-
tais que circulam, mas de seres sociais que, nas relagdes de inter-
dependéncia e em situagdes singulares, fazem circular ou nio,

32

O PONTO DE VISTA DO CONHECIMENTO

podem “transmitir” ou ndo, as suas propriedades sociais. Dessa
forma, nunca devemos esquecer que estamos diante de seres
s0ciais concretos que entram em relacdes de interdependéncia
especificas, e nio “varidveis” ou “fatores” que agem na realidade
social. Nao podemos igualmente perder de vista que as abstragdes
estatisticas (os critérios retidos como indicadores pertinentes de
tealidades sociais) devem sempre ser contextualizadas. Quando
tornamos absoluto o efeito desse ou daquele fator (ou a combi-
Nagdo entre um e outro), estamos produzindo falsos problemas liga-
dos 2 excessiva imprecisdo dos termos utilizados (o que define,
em determinada pesquisa, uma “origem social” ou um “meio
social”?). Esta pesquisa procura sublinhar a importancia de se leva-
rem em consideragfo situag@es singulares, relagdes efetivas entre
08 seres sociais interdependentes, formando estruturas particula-
res de coexisténcia (“uma familia”), em vez de correlagdes entre
varidveis que sdo recomposigdes socioldgicas de realidades sociais
A8 vezes “fortes” demais, desestruturantes demais ou abstratas
demais para compreender certas modalidades do social, e com isso
certos aspectos das realidades sociais em seu conjunto®,

Ao construir contextos mais restritos, somos logicamente leva-
dos — se nio quisermos passar ao largo daquilo que constitui a gran-
de parte da riqueza dos materiais que a pesquisa produz — a decons-
fruir as realidades que os indicadores objetivos nos propdem, a
heterogeneizar o que havia sido, forgosamente, homogeneizado em
lma outra construgdo do objeto.

Tomando emprestado um exemplo de Ludwig Wittgenstein,
podemos nos interrogar sobre o sentido de expressGes que aparen-
temente sio de uma extrema clareza e de uma extrema precisio,
this como “esperar B de 16h a 16h30 . A informag#o que tal enun-
elado traz, segundo o contexto reconstruido visado, pode ser um
“detalhe fino demais” ou uma “grosseira abstragio”. Se o proble-
INa consiste em captar uma trajetéria social ou uma histéria de vida,
1880 pode parecer anedético. Se, ao contrario, nos interessarmos,
énquanto antropélogos ou sociélogos da cognigio, pelas modali-
dades do comportamento de um individuo particular, podemos con-
#lderar que essa informacio no diz nada do que aconteceu.
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Wittgenstein observa que esperar alguém ¢ uma atividade de espi-
rito um pouco ampla que ndo indica de nenhuma forma os “mul-
tiplos pensamentos” que véo passar pela cabega de A.

Todos 0s que praticam a pesquisa através de questiondrios sabem
que as informagdes produzidas nesse ambito sdo ambivalentes,
ambiguas e as vezes bastante vagas. Os tragos, propriedades, carac-
teristicas extraidos das formas de vida social devem sempre ser
recontextualizados se quisermos dar um sentido sociolégico as cor-
relagdes estatisticas.

Exemplos caricaturais

Esse tipo de biografia, que poderiamos dizer
modal, uma vez que as biografias individuais
apenas servem para ilustrar as formas tipicas de
comportamento ou de estatuto, apresenta mui-
tas analogias com a prosopografia: de fato, nesse
caso, a biografia ndo é a de uma pessoa singu-
lar, mas sim a de um individuo que concentra
todas as caracteristicas de um grupo*'.

Quando estamos no 4mbito de modelos estatisticos que fazem
uma correlagdo entre propriedades sociais (sem ddvida um tanto
quanto grosseiras e abstratas), fora de qualquer referéncia a situa-
¢Bes particulares, somos as vezes conduzidos a fazer uma represen-
tacdo um tanto falsa dos seres sociais concretos que, na realidade
social, sdo os “portadores”, os “detentores” dessas propriedades.
Seremos dessa forma levados a encontrar casos ou exemplos cari-
caturais, ideais, sem ddvida satisfatérios para ilustrar o modelo teé-
rico macrossociolégico, porém insatisfatérios para compreender a
realidade social. Para exemplificar o grupo operario, pegaremos um
caso caricatural que acumula os critérios estatisticamente mais rela-
cionados ao grupo®. O que fazer, entfo, com aqueles que ndo red-
nem todas as propriedades que caracterizam o grupo em seu con-
junto? O que fazer com os operdrios ndo-qualificados que léem mais
de 50 livros por ano? O que fazer com aqueles que, em certos aspec-
tos, em certos dominios, parecem mais préximos ao perfil dos buro-
cratas ou das profissdes intermedirias? Passamos sempre do “macro”
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#0 “micro”, dos grupos aos individuos, da linguagem das varigveis
A descrigdio e 2 interpretacio dos contextos, sem mudar nossas for-
mas de ver as realidades sociais.

De fato, para que tenhamos tuim sistema de disposicdes indivi-
duais coerente, sio necessarias condig(")es sociais bastante particu-
lares que nem sempre estsio reunidas. Durkheim, que utilizava a nogio
de habitus no sentido de uma relagdo com o mundo muito coeren-
te e durdvel, evocava este conceito a propésito de duas situagdes
histéricas singulares: as “sociedades tradicionais” e o “regime de inter-
nato”. No primeiro caso, Durkheim escreve que “O menor desen-
volvimento das individualidades, a menor extensdo do grupo, a homo-
geneidade das circunstancias exteriores, tudo contribui para reduzir as
diferen(;as e as variagSes ao minimo. O grupo realiza, de uma manei-
ta regular, uma uniformidade intelectual e moral da qual encontramos
somente raros exemplos nas sociedades mais avancadas. Tudo é comum
@ todos™”. No segundo caso, Durkheim emprega o termo “habitus”
@ propésito da educagdo cristd como educacio que engloba a crian-
ga integralmente, cuja influéncia é dnica e constante. O habitus, em
Durkheim, corresponde perfeitamente & situa¢do de internato. O
Internato € o pensionato mais a escola, onde o aluno fica enclay-
surado; é uma verdadeira instituicdo total no sentido de Goffman.
Constitui o “meio natural de realizar integralmente a nocéo crista
de educagio™*: “para poder agir com tanta for¢a nas profundezas
da alma, ¢ preciso evidentemente que as diferentes influéncias as
Quais estd submetida a crianga ndo se dispersem em sentidos divergen-
fes, mas estejam, ao contrdrio, energicamente concentradas em uma
mesma finalidade. S6 podemos chegar a este resultado se as criangas
Viverem em um mesmo ambiente moral, sempre presente, que as
envolva por todos os lados, de cuja agdo, digamos, nio possam
escapar””. A educagdio é organizada, entio, “de maneira a poder pro-
duzir o efeito profundo e durdvel que esperdvamos dela”.

A coeréncia das disposicGes sociais que cada ser social pode ter
Interiorizado depende portanto dycoeréncia dos principios de socia-
lzagdo aos quais foi submetido/A partir do momento ém que um
#er social foi colocado, simul nea ou sucessivamente, no seio de

_lima pluralidade de mundos sociais
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traditérios, ou no interior de universos sociais relativamente coe-
rentes que apresentam, porém, sob certos aspectos, algumas con-
tradiges, podemos entdo nos defrontar com uma relagio com o

~undo incoerente, ndo-unificada, que origina variagées de prati-
¢ Pty

~cas segundo a situagiio social na qual ele € levado a “funcionar”. Existe
sempre, em cada ser social, em qualquer grau, competéncias, manei-
ras de ser, saber e habilidades, ou esbogos de disposicdes, delinea-
das porém nZo atualizadas em algum momento da agdo, ou, de
maneira mais ampla, em algum momento da vida, que podem ser
postas em agdo em outros momentos, em outras circunstancias®.

A questio da equivaléncia

Na linguagem das varidveis, dois avés paternos com grande capi-
tal escolar sdo considerados equivalentes na anlise. Dois avés
paternos, que tém, por exemplo, nivel universitdrio minimo serdo
colocados na mesma categoria; na légica da descricdo contextuali-
zada, empregada com mais freqiiéncia por etnélogos ou historiado-
res, um avd com importante capital escolar, que vé regularmente
seus netos e lhes “transmite”, através de situacdes singulares, as for-
mas de ver, de apreciar, de avaliar o mundo, néo € equivalente a
um av6 com importante capital escolar morto ou que ndo v€ nunca
seus netos porque Ndo mora na mesma regifio ou paf%sa obser-
vago pretende destacar o fato de que as estatisticas sfo producdes
de dados a maior parte das vezes muito abstratas, ou seja, abstrai-
das de seus contextos.

Muitas vezes a ago efetiva de um avé sobre as disposicées do
neto, em um caso, encontrara seu equivalente na agio de um irmio
mais velho em um segundo caso, de um professor em um terceiro,
de uma série de pessoas em um quarto caso... As préticas podem,
em duas situag3es, ser idénticas ou parecidas no angulo de suas moda-
lidades, mas distribuidas entre individuos sociais particulares de
maneiras muito diferentes. Devemos, portanto, privilegiar as pra-
ticas e suas modalidades em relagio a equivaléncia de indicadores
abstratos. Em vez de adotar a linguagem das varidveis privilegian-
do as equivaléncias formais entre tracos abstraidos de seus contextos
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(e, conseqiientemente, as analogias superficiais) — quando sabe-
mos muito bem que, em certos contextos, certas informagdes tém
menos valor, menos pertinéncia (exemplo: avés que s6 estiio pre-
sentes na forma de esquemas de percepgio que “transmitiram” aos
pais da crianga) —, € preferivel privilegiar as equivaléncias efeti-
vas entre as prdticas contextualizadas (e, conseqiientemente, as
analogias profundas e escondidas, que s6 a anslise sociolégica deta-
lhada pode fazer emergir).

Normalmente, quando tratamos uma série limitada de entrevis-
tas, tendemos, espontaneamente, a continuar a utilizar um racioci-
nio estatistico. Por exemplo, em cerca de 30 entrevistas, podemos
encontrar 3 casos patentes do papel importante desempenhado pelo

av6 materno. Ora, uma auséncia do papel desempenhado pelo avo

materno em todos os outros casos vai nos impedir de compreender.

i légica dos 3 primeiros casos. A linguagem das varidveis nos leva-

ti a abandonar coisas de maior importancia, e impedira de levarmos
em considerago 3 situagdes particulares que colocam em cena os
#vOs maternos, porque elas ndo se repetem formalmente. E, para o
gonjunto dos critérios utilizados, acontecer4 a mesma coisa. Portanto,
@ 1til alternar o mais freqiientemente possivel abordagens estatisti-
@ns, mais abstratas, e abordagens que fixam e interligam as variveis,
08 fatores em tecidos sociais especificos, em configuragdes sociais sin-
gulares®. Visamos, portanto,  alquimia das relagdes concretas entre
tragos pertinentes contextualizados.

. A estruturacio de objetos singulares

 Quem diz descrigio de contextos nio diz auséncia de qualquer
problemética teérica, de qualquer construc¢do do objeto. Diante
do que Jean-Claude Passeron chama de “radicalismo das formas”
#= que “s6 pretende conhecer uma realidade, a dos tracos perti-
nentes e dos sistemas de relagdes que os constituem: realismo das
Posigdes e das oposi¢des, leis de transformacio ou de reprodugio,

- para quem os futuros individuais, deixando de ser convites & des-

@rigio daquilo que, em uma singularidade, se presta a intelecgio
de generalidades, ndio podem mais ser vistos como ‘portadores da
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estrutura’, ocupantes de um ‘sistema’ ou de um ‘campo’, enfim, agre-
gagdes de propriedades sincronicas™ —, o pesquisador nfo é obri-
gado a cair na armadilha da hermenéutica sem método. E, louco
por escrever histérias, acaba por esquecer qualquer exigéncia de
“estruturagio dos objetos de pesquisa” e a questdo dos tragos per-
tinentes da descrigfo.

As 26 configuragdes sociais que reconstruimos nfo sio puras ideo-
grafias fechadas em si mesmas e sem contato entre si. Esses perfis
de configura¢des comunicam-se entre si pela problemdtica comum
que as informa, mas também pelo trabalho de escrita/reescrita que
possibilita voltar & construgdo de uma configuragio apés a escrita
de outra, para que elementos omitidos ou negligenciados durante

primeira escrita despontem melhor. Colocando em agfio esque-
mas interpretativos idénticos, podemos evitar as armadilhas da
monografia monadolégica®. Podemos assim escapar a aporia de
intimeros trabalhos sobre o “fracasso” e o “sucesso” escolares que, ten-
tando compreender os processos, acabaram provocando um esface-
lamento dos objetos.

Cruzamos as informagdes sobre as criangas (fornecidas pelos pro-
fessores, pelas familias, pelos relatérios escolares, pelas fichas esco-
lares que resumem os resultados de avaliagdo, pelas préprias entre-
vistas), sobre as familias (obtidas pelas entrevistas com as familias,
com os professores, com as criangas) e sobre a vida da classe (entre-
vistas com os professores, com as criangas). Cuidamos de ndo
separar as informagdes (tratando-as, por exemplo, como corpus sepa-
rados: as entrevistas das criancas, as entrevistas das familias...). Ou
~“seja, tratamos de ndo privilegiar as varidveis em relacdo as confi-
guragdes sociais. Podemos considerar que o interesse de tal estudo
€ o de realizar perfis de configuragdes sociais complexas que mos-
trem criangas no ponto de cruzamento de configura¢des familia-
res e do universo escolar, com a fiatidade de compreender como
resultados e comportamentos escolares singulares sé se explicam
se levarmos em consideragio uma situagio de conjunto como
interagdo de redes de interdependéncia (familiares e escolares),
tramadas por formas de relagdes sociais mais ou menos harmonio-
sas ou contraditérias.
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Nio devemos, portanto, trabalhar como se estivéssemos diante
de dados estatisticos sobre uma populagdo mais consideravel. Os per-
fis de configuragdes sociais sio primordiais, e é preciso nio perder
nunidade de cada configuragio: Isso ndo significa que as tais con-
figuragdes ndo devam ser comparadas, aproximadas por seu paren-
tesco légico, sua afinidade global ou parcial. N&o estamos, porém,
na légica de comparacio segundo varidveis, l6gica que decompde/
fecompde os contextos sociais a partir de uma ficha de critérios obje-
tlvos. A comparagio é feita entre perfis de configuragdes.

Na linguagem musical, podemos dizer que assistimos a uma série
de variagdes sobre temas mais ou menos comuns: musicas familia-
tes singulares, sinteses inéditas, produto dessa ou daquela combi-
nagio especial de tracos pertinentes. Atentos 2 estruturacio de
eonjunto das configuragdes, no esquecemos, no entanto, as sin-
gularidades, as particularidades. Colocando-nos no nivel das redes
de interdependéncia entre seres sociais concretos, entre estruturas
de coexisténcia e formas que assumem as relagdes entre seres sociais
singulares, percebemos de uma maneira mais precisa aquilo que as
grandes pesquisas estatisticas tragcam em linhas gerais™. Além do mais,
0 microscopio sociolégico possibilita descobrir a relativa heteroge-
neidade daquilo que imaginamos ser homogéneo (“um meio social”,
“uma familia”), a instabilidade relativa desta rede de interdepen-
déncia e a existéncia de elementos contraditérios, principalmente
na forma de principios de socializagiio concorrentes,

™ Finalmente, devemos precisar que o conceito de conﬁguragao

social, que estaremos sempre retomando, é um conceito aberto,

‘mais voltado para designar um processo lentamente construido no.
decorrer das pesquisas empiricas do que para estabelecer uma defi- (
nigfo estabilizada. A nosso ver, ele estd fundament nLente hga—&

do a uma antropologia da interdependéncia humana’ a”,/que con-
sldera os individuos, antes de tudo, como seres sociais que vivem

em relacdes de interdependéncia, ocupando lugares em redes de
telagdes de interdependéncia e, com isso, ossuindo capitais ou

recursos ligados a esses lugares, bem co s socializagdo ante-

tlor no seio de outras configuragGes soc efiniremos, portan-
to, provisoriamente, uma configuragio soc1al como o conjunto dos
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elos que constituem uma “parte” (mais ou menos grande) da rea-
lidade social concelfida como uma rede de relagdes de interdepen-
déncia humana. A separacdo dessa parte de uma rede continua
depende do ponto de vista do conhecimento adotado®. Como um
pesquisador nio pode nunca reconstruir tudo, ele as vezes somen-
te evoca de forma geral o que ser4 descrito em detalhes por outros”.
Dessa forma podemos dizer que as configuragdes de relagdes de inter-
dependéncia recorrentes que construimos com a ajuda de nossos
perfis no passam de “trechos escolhidos” de configuragdes mais
amplas. Por exemplo, os préprios pais sdo ligados por miltiplos
elos invisiveis a seus préprios pais, seus irméos e irmas, seus cole-
gas de trabalho, seus amigos, vizinhos... Esses elos sdo presentes e
também passados: esses adultos constituiram-se através das rela-
¢Oes de interdependéncia que s6 compreendemos através de seus
produtos cristalizados, na forma de disposi¢des especificas de se
comportar, sentir, agir, pensar. Da mesma forma, as criangas estdo
relacionadas com outros seres sociais que nem sempre pertencem
a constelagio familiar®/

Podemos falar de configuragio social a respeito de uma intera-
Ao face a face, de uma sala de aula, de uma rede de vizinhanga, de
uma familia, de um time esportivo, de um vilarejo, uma cidade, etc.”.
Porém, ao contrério de uma interagfo face a face, uma configura-
¢fo social ndo implica necessariamente que os seres sociais estejam
presentes no mesmo espago e no mesmo momentd*/Além disso, é
possivel imaginar a construgfo de configuragdes que nio tém obri-
gatoriamente um nome na linguagem dos seres sociais: o recorte socio-
16gico ndo segue forcosamente os recortes sociais endégenos (admi-
nistrativos, juridicos, econdmicos, politicos, religiosos, morais...).

Por um procedimento experimental

Nosso propésito nfo é nem fazer uma critica das estatisticas,
nem uma defesa das descricBes etnograficas/ideograficas, mas sim
uma tentativa de determinagfo, a partir de um problema particu-
lar, de campos de-pertinéncia das duas abordagens. Se nos mos-

tramos mais distantes em relagfo as abordagens estatisticas, é sim-
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: plesmente para explicitar onde a construgio particular do objeto
\ (ue estudamos aqui afasta-se dela, e, a0 mesmo tempo, para fazer
€om que a especificidade transpareca melhor.

Em vez de proceder, como de h4bito, a uma defesa do cardter
universalmente fecundo de nossa construcio do objeto, preferimos
defender o carater experimental de nosso procedimento, que con-
tinua consciente dos limites de validade, do campo de pertinéncia
do modelo utilizado. Sucintamente falando, acreditamos que seja
necessario afirmar o cardter universal do poder euristico desse ou
daquele método, dessa ou daquela maneira de construir o objeto ou
desse ou daquele texto sociolégico para garantir-lhes legitimidade

1 no debate cientifico. Estamos mesmo convencidos de que ¢é ilus6-
' tlo acreditar que os conceitos ou os métodos sociolégicos sio ou pode-
tlam tornar-se ferramentas universais. ' /
Podemos até duvidar da pretensio a universalidade de alguns
modelos teéricos ou de alguns dispositivos metodolégicos (sua pre-
tensio de compreender todos os fendmenos sociais, todas as dimen-
#0es do social, todas as formas de vida social). Podemos procurar
compreender seus limites de validade e, a0 mesmo tempo, desco-
brir seu poder explicativo especifico. A partir de uma tal atitude
elentifica, ndo devemos mais nos espantar ao constatar que mode-
los tedricos, fecundos para explicitar certos fendmenos sociais,
enfraquecem-se, de repente, quando se afastam de seu campo de per-
tinéncia. Tentam entdo, a maior parte das vezes desesperadamente,
trazer para si coisas que lhes escapam. Além disso, a ligio episte-
molégica que decorre de tudo isso™ consiste em pensar que o tra-
balho critico pode proceder desta maneira: “Esse conceito (ou esse
método), que vocés acreditam ser geral, universal, s6 se aplica de
maneira pertinente a algumas categorias de fatos, a alguns tipos de
priticas...”. E compreenderemos aqui que os conceitos, o método e
fl escrita sociolGgica usados neste trabalho ndo escapam a esta regra.
~ Conseqiientemente, longe de nés a idéia de que a compreenséo
5 da configuragdes sociais singulares que propomos permitiria aproxi-
“mar-nos da complexidade do real. Por querer dizer tudo e considerar
tudo como significante, os sociélogos as vezes perdem qualquer
nogio de estruturagio de seus objetos de pesquisa. Em relagfo a visio
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estatistica que permite aceder a uma ordem especifica de complexi-
dade, nosso texto insiste na ordem da complexidade a qual a recons-
trugdo de configuragdes sociais singulares permite ter acesso. Mas
trata-se de um nivel de an4lise de um ponto de vista particular sobre
a realidade.

Poderfamos, finalmente, nos perguntar se no estarfamos sucum-
bindo ao mito do mapa téo grande quanto o territério. Se acredita-
mos escap;r_a; essa critica, € porque nossa tinica ambicdo é mostrar
que € possivel, de maneira totalmente experimental, e com um
ndimero pequeno de casos, pensar sociologicamente casos particu-
lares, em sua ordem de complexidade especifica. Ndo visamos, por-
tanto, ao territdrio, e nfo refaremos o mesmo procedimento em
relagdo a 300, 3 000 ou 30000 casos: neste caso, seria bem melhor
trabalhar com a ajuda de ferramentas estatisticas.
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