EDVFU

rederal de Uberlindia
Editora di Universidade Federal de Uberlinc

i iversi deral de Uberlandia/MG
S ovie c @ Edufu - Editora da Universidade Federal de |
i oy produgdo parcial ou total sem permissio da editora,

Todos os direitos reservados, E proibida a re

Catalogagiio na Publicagio
Servigo de Biblioteca e Documentagio
Faculdade de Educagiio da Universidade de Sio Paulo

Q3 O que a escola faz? Elementos para a compreensio da vida escolar
Denice Barbara Catani e Décio Gatti Junior. Organizadores, —
Uberlindia : EDUFU, 2015.

404 p. :il. = (Série novas investigagdes : v.7)

Virios autores
Inclui Bibliografia

ISBN: 978-85-7078-396-7

l].(li::l;utz_"?g;' 2. Escola (Historia) 3. Priticas Escolares 4. Vida Escolar
- -atant, Denice Barbara. Org. 1. Gau Jinior, Décio, Ore. 11 “-f-ituh:

CDD 22, ed. 371

Equipe de realizagio

Editor. g
 dirora de publicages Maria Amilia Rocl
(‘[}ﬂf 4 y . o s e skl
denadora de Revisio Licia H o
suct Helena Coimbra Amaral
Revisi -
s -lll.’] = " . -
Revisio dys pefias i o Zeila Abdala de Si e Souza
crencias bibliogrificas Gk S
Projeto grific ; - : Décio Gatti Jinior
G008 ””rlq'-ll.l ec
ally LJ}'FI!. I iz ; ~. .
van da Silva Lima
h!],{r-\ 5 i i i
REm capa Estudantes, professores ¢ d'“-‘:“m{j.q}
2 . ) . el b ( L.'!J -
Gvmnisio Mineiro de Uberlindia i



Vivian Batista 4, Silvg!

Caio zi’ugm.ro Carvalp,, Alves
Les
Independentemente de tudo o que poss

a ser dito acerca do
poucos discordariam da idei

a de que a naturez
tarefa mudaram profundamente ao longo dos

ENsing,
4 € as exigéncias d,
anos. Para o melho, o

ara o pior, ele ja nio é aqui o o .
para o pior, ele j quilo que era. [...] As responsabilidades do
}m)h.‘ssurc:i sio cada vez maiores ¢ os seus Papéis mais difusos 0O W
s0s. O que

ender? Pary
aqueles que se dedicam ao ensino, estari ele a melhorar oy

(Hargreaves, 1998, p.131)

significam estas mudangas? Como as podemos compre

4 plorar?

As p;ﬂ;wras com as quais O presente texto se Inicia sio sugestivas
ue assinalam uma transformagao significativa nos modos como a
ORguE < o - -
l; incia vem sendo pensada. Nesse processo, as ideias que delimitam
docencl

‘cleo do magistério no interior das salas de aula articulam-se
O nucice

- s dade a aulo, com estigio de
== .m Educacio pela Universidade de Siao Paulo,
! Doutora €ml - Lisboa. Professora do Departamento
do-sanduiche na Universidade de Lisboa. dade de Educagio da
rado-—s. il . , e ducac? ¢
dmlglrﬁduloﬂiﬂ ¢ Educacio Compumd.l da Faculda (35-15 sobie: Tivros e
o E:d d e Sio Paulo, na qual desenvolye: peaquisas | \parada
iversidade de > : : -ducacio comparada.
Unmlm a e ensino ¢ também realiza estudos em educag P
. s
tecnologias de €
E-mail- vivianbs@yahoo.com

| : Ancia ¢
aca aude na Intanc
do na Feusp Mestre em Educagio ¢ S
* Doutorando na F .

arulhos).
) ampus Guaru
; Sio Paulo (Ca o e
- -versidade Federal de rioenal de Sdo Paulo €
Adolescencia pela Universl ) - areidade Virtud
Professor de Enmntms Presenciais da Uru".f:rsl‘:id'gr c.lioam@v-.lh{m.mm.br
. -mait: C o)
pmﬁ':ssur do Centru Uni\'ersit;irm SENAC E e



; --1 . i, ‘- .!""'f”b{‘) /I(fl.'gfl,
] ?’i" (!“;j'r"'tl' | (..H'ES' Afltl{".'li’) ( ari 7 [l
o E J-"l:'!.f?” Bx?f.l’.‘-'a':il' (T AL [

. - + atuacao, que assinala
sT propostas mais amplas de atuagao, q lam o
- - o | - -
prub essivamente «

rofessc I d
P r como um pmﬁssmnal ) -
;98 1) bilidadcs dos prnﬁ.‘Ssnr{:S sdo cada ve; maiores
(1 s p.131}, as responsa 7

- - . 5"-
- apéis mais difuso
N ente direcionam as mudangas dessa natureza,

1 csC{}lﬂ. Ctm‘ln aﬁrma H"”.L,’l'u-.wuq

O que se quer aqui ¢ examinar como og

cursos de formagio doc ure
; para 0s livros usados nas aulas de diditica,

D neira esses titulos definem o oficior Que tipo de atividade
e que ma
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conferem ao magistério? Como representam o ‘bom” professor? Segundo
esses textos. o docente deve atuar individualmente em sala de aula? Deve

= ¥

atentando cspcciﬁcamentc

se preocupar mais em ter boas relagoes com seus colegas? Deve se dedicar
as atividades burocraticas? Deve se preocupar mais com o aluno ou com o
contetido? Deve ter proximidade com as familias? Enfim, o professor deve
se preocupar mais com a sala de aula ou com a escolar
Ao longo desses anos, podemos situar a publicagio de virios
titulos no Brasil, alguns deles com edigdes datadas desde a década de
1960: o Curso de didatica geral, de, Regina Celia Cazaux Haydt (Sao
Paulo, Atica, 1994); a Diditica geral, de Romanda Gongalves (Rio
de Janeiro, Freitas Bastos, 1982); a Diditica geral através de modulos
instrucionais, de Vera Joullié e Angela Reis (Petropolis, Vozes,1981);
a Diddtica geral dinamica (Sio Paulo, Atlas, 1980) e a Introdugio
a Diddtica Geral (Sio Paulo, Fundo de Cultura, 1968), de Imideo
Giuseppe Nerici; a Diditica Geral, de José do Prado Martins (Sio
Paulo, Atlas, 1988); a Diditica, de José Carlos Libaneo (Sio Paulo.
Cortez, 1991); o Sumdris de Diditica Geral, de Luiz Alves de Mattos
(Rio de Janeiro, Aurora, 1960) e a Diditica Geral, de Claudino Piletti
(Sdo Paulo, .-itica, 1984)

O corpus aqui apresentado -.1bmnge um periodo e
brasileiro e em outros lugares do mundo

M que, No ¢aso
» as reformas educacionais e
a produgio académica passam a enfatizar cada vez mais 4 dimensio
organizacional do trabalho docente (Névoa, 199 &5, N s hisaileicn

especificamente, desde o injcio da décad

a de 1970, quando as antigas
Escolas

\I?\U-nn'afs foram substituidas pelas Habilitagoes Especificas
para o Magistério, por meio da Lej 5.692 de 1971, até a pmmulu-ﬂ.;ﬁn
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da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,a N° 9394 de 1996,
quando as habilitagoes foram substituidas pelos Institutos Superiores
de Educagio, € possivel notar a coexisténcia de dois discursos: um que
valoriza a dimensio técnica do ensino em sala de aula e outro que
chama a atengio para outras dimensoes da docéncia.

O modo como o oficio do professor é tratado nos livros de
diditica permite notar as construgdes de diferentes maneiras de
conceber o magistério. Ao analisar os contetdos de livros publicados
no Brasil desde 1870, data do livro mais antigo do género (Silva,
2005), ¢ possivel notar diferengas importantes que, ao longo do tempo,
consolidam  diferentes representagdes de docéncia. Num primeiro
momento, entre 1870 e 1890, os manuais destacam dos professores
as qualidades esperadas: amor, paciéncia, dom, dedicacio sio os
aspectos mais exaltados. Num segundo momento, entre 1890 e 1910,
aproximadamente, os livros formam os professores para atuarem na
escola, delegando a eles a responsabilidade nio sé de ensinar como
tambem de organizar os registros de matricula, frequéncia e até mesmo
o prédio escolar. A figura do professor mistura-se a imagem da escola,
mas essa dimensao ganha outros contornos durante os anos seguintes,
dirigindo o oticio do professor a espagos mais especificos, relativos ao
ensino, ao aluno e a sala de aula.

As décadas de 1920 e 1940 marcam a preocupagio com a
crianga, sio momentos de produgio e difusio da Escola Nova. A partir
de meados do século XX, a énfase passa a recair sobre os métodos de
ensino, o planejamento e a uma série de orientagdes sobre como proceder
com sucesso em aula. Essa espécie de “tecnicismo” é ainda hoje presente
no discurso educacional, mas comega a ganhar outros contornos com
as crescentes preocupagdes dos educadores e dos pesquisadores com o
fracasso escolar. A partir de meados da década de 1970, o fenomeno
passa a ser entendido como fruto de relagdes sociais e escolares desiguais,
inspirando pesquisas e a mobilizagio de conceitos da sociologia.

Nos finais da década de 1960, hi diferengas importantes

na produgio dos textos de ﬁ:rmugﬁo docente. Até esse momento,
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Nesse momento, o “bom” professor deix

pois precisa compreender a dinimica soci
uma equipe pedagdgica, precisa encontrar caminhos para que os alunos

aprendam mais ¢ melhor na escola. Talvez esse seja um dos grandes
desafios da formagio docente: reinventar uma cultura pedagogica

baseada no isolamento. As paginas que se seguem procuram examinar
como essa reinvencdo tem sido posta nos livros que circulam para formar

| e escolar e, como parte de

os professores € como essas proposicoes articulam-se com representagoes

historicamente construidas acerca do magistério.

As orientacdoes da mudanga
nos livros de formacio pedagogica

Como os livros de formagao pedagégica orientam os professores
para o magistério? O que, segundo esses textos, cabe aos profissionais?
A sala de aula exclusivamente? A escola prioritariamente? Temos
insistido nessas perguntas porque elas ganham dimensoes especiais
no caso dos livros, entendidos como “produgdes intermedidrias” no
campo educacional (Silva, 2005). Esses textos sio leituras obrigatorias
_em .CUI.FS?S de fc:rmac;ao docente e, vale lembrar, estamos considerando
]1:5;_1';“?0?5 Vanada? que, no periodo aqui estudado, correspondem as

abilitagoes Especificas para o Magistério, aos Institutos Superiores
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o O ]ug;l]" dos livros de formacio é outro, eles sio “mediador
*1‘"“1'“ as Prcs':“f“t‘ﬁ do Estado, os saberes cientificos ¢ as priticas d.
h;ll;-lh de aula. Eles também nio podem ser incluidos entre as by
m;u-s reconhecidas da educagio. Nota-se certa hierarquia na literarur,
L.h drea, dividindo as produgoes em dois niveis: um mais legitimo,
]l:...['.ldll aos saberes teoricos, e outro mais relacionado ao exercicio do
magistério (Depaepe, 2000). Desde quando comegaram a ser escritos,
em finais do século XIX, os livros de formagio explicaram as ideias dos
“grandes pensadores”, dos movimentos pedagogicos, apresentando-se,
muitas vezes, em seus preficios como escritos “modestos” ou “nada
originais” (Silva, 2005).

Diterentemente dos periédicos, os livros de tormagio nio sio
espagos de debate, ja que criam textos fundamentalmente explicativos.
Talvez seja possivel supor que as propostas de renovagio da escola e do
p;lpcl 0 prufr:ssnr COmo pmﬁssiunal da escola, cada vez mais presentes

no discurso educacional desde a década de 1980, demorem um pouco
aparecer nos contetidos dos livros de tormagao.
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S{_‘guin[cg; cOIm uma ;1rquitctura que lhe é caracteristica; com TTL‘['I‘IPH‘H
determinados para cada tipo de atividade dos alunos e dos protessores
(Novoa, 1995). Essa organizagao nao ¢é tomada apenas como a melhor,
mas como a dnica via possivel de ensino (Tyack, 1974).

Esse modelo fez da sala de aula o espago nuclear de estudo ¢ de
trabalho do professor. A docéncia moderna vem se consolidando em
rotinas organizacionais relativamente estaveis € que, com O crescimento
da escola, também abriga algumas mudangas significativas. Autores
como Tardif e Lessard (2009) chamam a atengao para o fato de que,
além dos professores, a escola vem abrigando outros profissionais
que, de formas diferentes e com tarefas nem sempre tao claramente
definidas, vém ocupando um espago cada vez maior na instituigio. E
o caso dos gestores escolares, coordenadores pedagogicos, psicologos
escolares e outras pessoas que, de alguma maneira, dio apoio a
docentes e alunos. E esse aumento e complexificagao institucional da
escola que permite identificar olhares que vao para além da sala de
aula. Os professores tém sido cada vez tomados como responsiveis

pelo desenvolvimento institucional da escola quando, por exemplo, sao

chamados a participarem da escrita do Projeto Politico-pedagogico ou
trabalharem em equipe e nio apenas individualmente.

Note-se também que atualmente contamos com iniciativas
que podem favorecer outras relagoes na escola, menos marcadas pelo
controle. Se fizermos uma sintese das atuais propostas, podemos

chegar as palavras de Anténio Névoa (1995a).

Agora, trata-se de erigir as escolas (¢ os agrupamentos de escolas)
em espagos de autonomia pedagogica, curricular e profissional, o que
implica um esfor¢o de compreensio do papel dos estabelecimentos de
ensino como organizagoes, funcionando numa tensio dinamica entre a

produgio e a reprodugdo, entre a liberdade e a responsabilidade. (p.18)

i - ~ M
Como “organizagao”, a escola nio seria apenas executora
de decisoes externas, pois deveria ter mais autonomia, mobilidade
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Da sala de aula para a escola: 0s discursos
dos livros de formagio pedagégica (1970-1996)

No que tange a formagio do professor de primeiro grau
(correspondente hoje ao que se denomina ensino fundamental), o
discurso da Diditica Geral é exemplar e seu estudo justifica-se pelo
longo periodo de publicagio da obra e, consequentemente, pela sua
ampla divulgagio nos cursos de magistério. Editado inicialmente
na década de 1980, o texto ainda hoje ¢ publicado pela Atica e a
inica mudanga entre uma edigdo e outra aparece em sua capa. Seus
escritos deixam entrever como a diditica foi ensinada no ambito das
habilitagoes especificas para o magistério, criadas pela Lei 5.692/1971
¢ a partir das orientagbes que, de modo geral, conduziram a formacio
docente até a LDB 9.394/1996, que imprimiu em termos oficiais
outros direcionamentos. Mas até que ponto essas orientagoes oficiais
se concretizaram em transformagées no conteido da Diditica GeralP
Se ainda hoje o texto de Claudino Piletti (1989) nio sofreu alteracoes
em seu contetdo e ainda é utilizado, podemos nos perguntar também
se isso ndo significa a continuidade de um modelo de formagio que,
embora os educadores, politicos e especialistas em educagio queiram
mudar, ainda persiste de alguma forma,

Qual'ld(}-de sua pr1meira Edi(;ﬁ(} (1984)1 Diditica Geral toi
pensada a partir dos curriculos e dos programas da Habilitagio
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aternais
ou jardins de infancia ou, se preferisse, poderia optar pela dUCf:::;.l
no primeiro grau. Para estudiosos da histéria da formacio de
professores no Brasil, como Leonor Tanuri (2000), essa iniciativa
transformou a antiga concep¢do de Escola Normal no s,
t’ragmentando a formagdo docente, numa perspectiva ja visualizada
no final da década de 1960 quando do crescimento do nimero de

disciplinas de tormagio técnico-pedagdgica nos curriculos.

Relativamente ao curriculo anterior, notam-se uma diversificagio dus
metodologias e priticas de ensino e o aparecimento de algumas disciplinas
novas em alguns curriculos, como administragio e organizagio escolur,
De um modo geral, além dos “Fundamentos da Educagao” (psicologia,
biologia, sociologia, histéria e filosofia da educagao), estavam presentes
a diditica e a pritica de ensino, numa visio geralmente dicotomizada,
aquela destinada a oferecer ‘os principios tedricos que fundamentan
pritica de ensino’ e esta encarregada de oferecer as oportunidades para
que o aluno “vivenciasse os conhecimentos e as técnicas adquiridos

durante o curso” (Tanuri, 2000, p.79).

Com a ditadura militar, a tendéncia tecnicista acentuousse,
contribuindo para a divisio do trabalho pedagogico. O intuito toi
formar professores “eficientes e produtivos”, aptos 2 trabalharem
em nome do desenvolvimento econdomico ¢ da segurangi nacional.
Tal como se pensou, a Escola Normal constituiu-se como um
curso especificamente “proﬁssionalizante", no sentido de oterecer

A . £ v i‘l (8]
predominantemente os conhecimentos metodologicos par
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exercicio do magistério. O que se detominou de “modernizagio”
do trabalho docente correspondeu a operacionalizagio dos
objetivos, ao planejamento, d coordenagio ¢ controle das atividades
pedagogicas, a aplicagio de métodos e téenicas de avaliagio dos
alunos, a utilizacao de tecnologias de ensino desenvolvidas, tais
como os recursos audiovisuais (Tanuri, 2000). A Didatica, a
Metodologia e a Pritica de Ensino apareceram como disciplinas
das mais importantes para a formagdo do professorado, pois deram
conta justamente de aspectos técnicos do magistério. E nessa
perspectiva que se devem compreender as propostas de formagao
docente caracteristicas das décadas de 1970 e 1980, periodo em
que a Didadtica Geral aqui estudada foi escrita e comegou a circular.
Que tipo de formagio o livro de Claudino Piletti (1984)
procurou oferecer? A leitura da apresentagio do manual, redigida
pelo seu autor, sugere uma énfase no uso de “técnicas” adequadas ao
“processo de ensino-aprendizagem”, acompanhada de uma reflexio
por meio da qual o professor ndo se tornasse um mero “escravo” desse
instrumental e fosse capaz de escolher alternativas para as realidades
com as quais trabalha. Em Didatica Geral

Estudar Didatica nio significa apenas acumular informagoes tecnicas
sobre o processo de ensino-aprendizagem. Significa, antes de mais
nada, desenvolver a capacidade de questionamento e de experimentagio
com relagdo a essas informagdes. Para que o professor nio se torne
escravo do instrumental diddtico, deve saber questiond-lo ¢ avalia-lo
a partir da realidade em que atua. Nesse sentido, ¢ importante que
tenha uma visio ampla e profunda do contexto em que desenvolve
sua atividade docente. E importante, também, que aprenda a refletir,
a partir deste contexto, ao escolher as alternativas docentes. Por isso,
no decorrer dos capitulos deste livro, além de apresentarmos uma scrie
de alternativas para a atividade docente, apresentamos também alguns
elementos de reflexdo, para ajudar o professor a escolher as alternativas

mais adequadas para cada situagdo. O autor. (1989, p.9).
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O modo como Piletti propoe a formagio do professor nog
cursos de magistério desenha uma espécie de “perfil profissional”,
Assim, inicialmente ele deve “refletir um pouco sobre o sentido da
[sua] atividade™ (Diddtica Geral, 10* edigio, 1989, p-92), perguntando-
s¢ sobre para que serve o ensino, o que ¢ educagido, 0 que ¢ escola,
quais siao seus objetivos, especificamente no ¢aso brasileiro (capitulo
1 - Educacio, escola e pmfessm‘t‘s). A perspectiva sociologica fica bem
marcada: “A ideia de educacio de cada povo dcp{:nde, portanto, da sua
realidade concreta e de seus valores” (Piletti, 1984, p-13). Sobre o papel
do professor, o autor jd menciona no inicio: “O professor profissional
nao ¢ O unico agente da educagio” (1984, }J-lg}- Piletti reconhece a
tragmentagiao do trabalho docente, destacando a possibilidade de o
professor exercer o papel de um mero transmissor de conhecimentos,

muas se inclina a fungio transformadora que o professor pode exercer
na sociedade, citando autores como Demerval Saviani e Paulo Freire.

O capitulo 2 versa sobre o ensinar e o aprender, tendo essa
tematica um lugar quase que inaugural no livro, pois, para Piletti,“Nao
ha ensino se nio hd aprendizagem”e o trabalho do professor “existe para
motivar a aprendizagem, orientd-la, dirigi-la; existe para a eficiéncia da
.lprcndizagr:m“ (Diddtica Geral, 1984, p.36). Em seguida, no capitulo 3,
Piletti dedica-se a explicar as dreas que sistematizam os conhecimentos
do protessor, versando sobre a Pedagogia, a Diditica e a Metodologia.
Apoiando-se em Aguayo, define a Didatica — que ¢ objeto de estudo
de seu livro — como a “técnica de estimular, dirigir ¢ encaminhar, no
decurso da aprendizagem, a formagao do homem® (Didadtica Geral, 10*
edigio, 1989, p.43). E essa técnica poderia ser comparada aqui a um
caminho que Piletti propoe em diferentes fases ou etapas: 12) a do
planejamento; 2%) a de orientagio (quando o professor executa 0 que

planejou); 3%) a de controle ou, como se poderia dizer, de avaliagio
dos resultados alcangados. Para Piletti, esse esquema corresponderia 20
que se chama de “ciclo docente”. Na Diddtica Geral, essas trés fases sao
postas como interligadas e dependentes umas das outras, colocando

e¢m pritica as atividades, normas e técnicas do magistério. Os capitulos
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pesquisando ainda os recursos que poderio utilizar. (Piletti, 1984, p.55)

Alids, o planejamento de ensino, assunto bem C{EStﬂfﬂd“ pelo
autor, também atenta para o conhecimento que o professor deve ter
sobre a realidade de seu aluno quando anuncia que a primeira etapa
das quatro necessirias para o planejamento refere-se ao conhecimento
da realidade, pois “é preciso saber quais as aspiragoes, frustragoes,
necessidades e possibilidades dos alunos” (p.63). A etapa final do
planejamento ¢ denominada “avaliagio e aperteicoamento do plano”,
que, além “avaliar os resultados do ensino-aprendizagr:m", procura
avaliar a eficiéncia do plano, a eficiéncia do profissional “como professor
e a eficiéncia do sistema escolar” (p.65). E importante nos atentarmos
para a possibilidade que tal avaliagio vislumbra, ji que estd pressuposta
a relagao do trabalho em sala de aula com uma rede de ensino maior.

O capjrulin 4 refere-se ao curriculo e seu planejamento; o capitulo 5 refere-
?u_:;.u}ljjin{]‘zl:‘:-ci?rjudc Fn;smo: -olcill-Pirulo 6 I‘EfEfI’E—SC a0s§ L‘.I,bjetivus: o f:upituln
L, oo © 3 organizagio de conteidos; o capitulo 8 refere-se ao

como -;ns_:narr;_ ..Lc;1p1'ruIn 9 refere-se a0s recursos de ensino; o capitulo 10
"':ff‘;»"‘r Jfl.m.h‘m“: ¢ capitulo 11 refere-se 3 motivagdo da aprendizagem e,
por im, o capitulo 12 retere-se 3 Organizagio e dirﬂ;ﬁu A titin classe e;cnlar.
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Convém assinalar que a Didiiticq Geral de Pilety (1984

Mas nao poderiamos deixar de

a multiplicidade que caracterizou a Produgdo dos livres
s de

pedagogica editados entre 1970 e 1996, escritos

) € tomad,
':“nhidur;lr
formagg,,

il da habilitaca ifi M principalmente para as
alunas da habilitagao especifica para o Magistéri o o ara
P P ZIstério e usados também e,

alguns cursos de pedagogia e licenciatura. Embory og contetdos dos Jjy
- = . a TS
de formagao publicados nesse periodo tenham algumas proximid

aqui como um caso exemplar,

k . '.'l.dt.'s,
pelo tema, forma de tratamento, tipo de hnguagem dos textos

, eles
diferenciam-se pclas trajetorias e pelos interesses dos

dutores que os
escrevemn. Evidentemente, nenhum desses autores €SCapou as exigéncias

das editoras, voltadas para o mercado escolar. Todos escreveram textos
concisos, com paragratos curtos, propostas de exercicios e explicacoes
que davam conta dos programas previstos para estudo.

Para exemplificarmos essa tendéncia, convém retomar is
palavras de Libaneo, na sua Diddtica (1991). Em seu livro, o autor
enfatiza a dimensio social e econdmica da educagio, em afirmagoes do
tipo: “O sistema educativo, incluindo as escolas, as igrejas, as agéncias
de formagio profissional, os meios de comunicagdo de massa, ¢ um
meio privilegiado para o repasse da ideologia dominante” (p.20). O
exame da Diddtica de Claudino Piletti (1984) e de outros manuais
pedagdgicos publicados anteriormente, desde 1870 (Silva, 2006),
evidencia que essa preocupagio de Libaneo (1991) ¢ nova no conjunto
das produgdes destinadas a formar os professores, que até entio
privilegiavam mais as questoes ligadas ao trabalho em sala de aula.
Na verdade, as palavras de Libineo tentam romper com essa ideia. No
trecho que se segue ao excerto acima transcrito, o autor retoma e critica

informagdes de livros diditicos e falas comuns entre professores. “As
criangas repetem o ano porque nio se esforgam; tudo na vida depende
do esforgo pessoal” (Libineo, 1991, p.20): essa ¢ a ideia retomada por

Libaneo, para quem

essas e outras opinides mostram ideias e valores que ndo condizem

com a realidade social. Fica parecendo que o governo se poe acima dos
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. diddtica ¢ © Pprocesso de ensino-

Nessa pcrspcctiva,
idades que conjugam fatores

aprendizagem siao tomados como ativ

externos e internos.

De um lado, atuam na formagao humana como direcio consciente

e planejada, através de c:-bjetivosfcontcﬁdns/métndns e formas de

organizagdo propostos pela escola e pelos professores; de outro, essa

influéncia externa depende de fatores internos, tais como as condigoes

fisicas, psiquicas ¢ séeio-culturais dos alunos (Libineo, 1991, p.25).
Ao formar os prufcssorcs, Libanco (1991, }"-.229‘] lembra as
dificuldades postas por diversas condi¢des, internas € externas i escola,

e assinala a responsabilidade dos docentes.

Um professor nio pode justificar o fracasso dos alunos pela falta de
base anterior; o suprimento das condigoes prévias de aprendizagem
deve ser previsto no plano de ensino. Nio pode alegar que os o —
sio dispersivos; ¢ ele quem deve criar condi¢oes, os incentivos € 08
contetidos para que os alunos se concentrem e se dediquem ao erabalho.
(1:]:10 1::0(11&'- alegar imaturidade; todos os alunos possuem um nivel de
esenvolvimento potencial ao qual o ensino deve chegar. Nio pode

atribuir aos pais « i
aos pais o desinteresse e a falta de dedicag¢io dos alunos, muito
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lesvantagens intelectuais € A propria condigio de vida material dos
desvantag

alunos, que dificultam o enfrentamento das tarefas pedidas pela escola,

=1 [, ' ¥ ace “
devem ser tomadas como ponto de partida para o trabalho docente.

O autor explica que as criangas pobres s3o tachadas de ‘burras”,

Ay O soueIm : 1der. Para
pois nio se mn’uprcende por que clas nio conseguem aprer d

cle, mesmo que o professor tenha dificuldade para ensind-las, precisa
1

investir nelas, ou seja, “se ele mesmo nao desenvolver um PCHS'ﬂllTlCI".En
independente ¢ auténomo, O gOSto pe.lo cstudo_c‘ :1‘ (:‘;lp;utaq;m
profissional, nao conseguird uma aprendizagem satistatoria 051 seus
alunos” (Libaneo, 1991, p.106). E ainda: “Mesmo que o professor
estabeleca otimos  objetivos, selecione conteudos significativos e
empregue uma variedade de métodos e téenicas, s¢ nio conseguir
suscitar no aluno o desejo de aprender, nada disso funcionard’
(Libineo, 1991, p.108). Desse modo, a Diddtica de Libaneo (1991)
mobiliza determinadas agoes pedagégicas em sala de aula, tal como sio

;1prcsent-.1d;15 nas seguintes palavras.

O professor ndo apenas transmite informagio ou faz perguntas
mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atengiao e cuidar para
que aprendam a expressar-se, a expor opinioes e dar respostas. O
trabalho docente nunca ¢ unidirecional. As respostas e as opinioes
dos alunos mostram como eles estio reagindo i atuagio do professor,
ds dificuldades que encontram na assimilagio dos conhecimentos.
Servem, também, para diagnosticar as causas que dio origem a essas

dificuldades. (1991, p.250)

Atualmente, o texto de Libineo (1991) estd na sua vigésima
nona edigio. Em todas as edigdes localizadas, o contedido é o
mesmo, sendo que a tinica modificagio foi referente 20 novo acordo
ortogrifico. Desde 1990, ano da primeira edicio da Diditica, o

texto nio foi reeditado, apenas reimpresso, o que é uma tendéncia
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Historia da Educagdo
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dos métodos de ensino. - -
Libineo tem desenvolvido um trabalho de pesquisa e atuacio

na drea educacional mais amplo, que nio se restringiu a escrita de um

livro para formar professores. Numa entrevista que ele concedeu em
2005. ele situa. nas décadas de 1970 e 1980, algumas transformagoes

no modo de conceber o preparo docente.

Mas penso que houve um periodo bem pontual, o final dos anos
1970 e inicio da década de 1980, que marca o inicio da campanha
pela transformagio do curso de Pedagogia num curso de formagio de
professores. O arrefecimento do controle politico e da censura pelos
militares, junto com resisténcias dos setores de esquerda organizados,
favoreceu a produgio de pesquisas e publicacdes no campo da
educagio contra priticas autoritirias e ideoldgicas no regime militar,
Disso resultou a realizacio, em Sio Paulo, na PUC, da I Conferéncia
Brasileira de Educagio (CBE), quando jd existia o chamado Comité
Pré-Participacio na formacio do educador, com a participagio de
nomes expressivos das faculdades de Educagio. O que movia esse
comité eram as criticas ao Parecer 252/69 e is indicacoes de Valnir

Chagas, ti ici :
gas, tidos como tecnicistas, destinados a consolidar a educagio

tecnicista b . ) o .
aseada na racionalidade técnica, na busca de eficiéncia e

rodutividad ) |
p €, contra umg tducaqan critica e transformadora. Havia
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um alvo paralelo das criticas, que era a Lei 5.540, que regulava todo o

ensino superior na perspectiva tecnicista.’

Libaneo assinala com isso a presenga de referéncias marxistas
no discurso educacional e elas se fazem presentes em sua Diditica
(1991). Talvez a afirmagio do autor na entrevista concedida em 2003
nos ajude a entender por que ele explica aos futuros professores as

razoes do tracasso escolar. Segundo cle, as:

atuais condigoes de funcionamento da escola, a divisio técnica do trabalho
expressa na suposta fragmentagio entre o trabalho de especialistas ¢
professores ndo constitui o problema central, ao contririo, pode ser uma
necessidade, pois um especialista profissionalmente preparado podera
fazer justi¢a no enfrentamento das desigualdades promovidas pela escola,
como sdo as priticas de exclusio social, de exclusio pedagogica, de
marginalizagio cultural, de discriminagio racial, de produgio do fracasso
escolar, etc. Eu pergunto o que ¢ pior: a escola ter uma coordenadora
pedagogica com formagio especifica, capaz de prestar um awxilio etetivo
as professoras ¢ garantir melhores condigoes de éxito escolar dos alunos
ou deixar que um aluno fracasse na aprendizagem porque nio ha ninguem
na escola capacitado ¢ com formagio especifica para ajudar 2 protessora
a melhorar seu trabalho, repercutindo assim na ampliagio das chances de

inclusdo dos alunos? (Libineo, em edi¢iao de 2005)

A preocupagio marca a Didatica de Libaneo (1991). Marca
também a presenga de uma nova énfase na historia da tormagao
docente. Contorme ji assinalamos, os manuais pedagogicos comegaram
a ser produzidos no final do século XIX, na estruturacio de concursos
e cursos para professores primdrios no Brasil. Ao longo de mais de
um século de edigao, esse tipo de texto privilegiou mais as questoes
internas a escola e a sala de aula (Silva, 2005). A intengio em abrir

* Olbar de profissor, Ponta Grossa, 10(1): 11-33, 2007. Disponivel em http://
wwaw.uepg.br/olhardeprofessor .
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Dessa forma, a Diditica na formagio docente deve ter papel mais
amplo ¢ mais complexo, ofertando mais do que formas ¢ limites da
pratica em sala de aula.

O planejamento recebe lugar de destaque, ja que “pelo ensino
bem planejado e executado de acordo com planos definidos, o protessor
imprime um cunho de major seguranga ao seu trabalho, conquistando
desse modo a cunﬁ:.m(;a e o respeito de seus alunos” (Mattos, 1960,
p-133). Seguindo essa linha de pensamento que atribui boa parte do
sucesso ¢ do fracasso da aprendizagem as dinamicas restritas entre
protessores e alunos, Mattos conclui que o planejamento é o melhor

remédio contra og maiores males do ensino: o improviso e a rotina,
jd que o planejamento “garante a continua melhoria ¢ revitalizagiao
do ensino [contra a rotina] e assegura a progressio metodica e bem
calculada dos trabalhos escolares em vista de objetivos definidos [contra
improvisagio]” (Mattos, 1960, p.131). E interessante observar que em
nenhum momento o autor menciona a agio de outro profissional ou
orgdo institucional que intervenha sobre esses “males”. Tal remédio, tio
importante para o oficio do professor, ji que ele garante a confianca ¢
o respeito dos alunos, deve partir de uma agao individual do professor,
0 que ilustra como esse profissional estd solitirio em sua agio desde
o seu planejamento. Percebe-se apenas uma interferéncia de fatores
externos no planejamento dos contetdos a se ensinar, 14 que o autor
menciona a existéncia de um programa oficial, que “prescreve apenas o
contetido da matéria a ser ministrada em cada série, mas nio a ordem
ou sequéncia dos tépicos em que esse conteido seri distribuido”
(Mattos, 1960, p.137).
Imideo Nérici (1980), nos livros intitulados de Introdugio
a Diditica Geral (publicado inicialmente em 1968, com edi¢oes
posteriores a 1970) e Diditica Geral Dindamica (publicado em 1980),
também se serve como um bom exemplo dessas oscilagoes entre uma
atribui¢io ainda muito centrada na sala de aula, mas que procura surtir
pequenos efeitos em outros campos sociais. Diferentemente de alguns

autores, compreende-se Didatica como uma ciéncia (1980, p.50), mas
L ?



392 « Vivian Batista da Sitva | Caio Augusto Carvalho Alves

com um forte apelo técnico, cOMO podemos observar no fragmento:
“Pode-se dizer, mais explicitamente, que a diddtica é representada pelo
conjunto de técnicas, através das quais se realiza o ensino, pelo que
retine e coordena, em sentido pratico, todos os resultados das ciéncias

pedagdgicas, a fim de tornar este mesmo ensino mais eficiente” (1980,
p-51).A Diditica ¢ uma ciéncia técnica que orienta o ensino, pensando
que esse, segundo o autor, € 0 direcionamento da aprendizagem.
Percebe-se que os tinicos atores envolvidos nesse processo de ensino-
aprendizagem sao os professores, autores que possam guiar o seu
oficio (por meio das ciéncias pedagogicas coordenadas em sentido
pritico pela Diditica) ¢ os alunos. Tal situagio sc reforca quando o
autor apresenta os elementos da Didatica, que, no primeiro momento
em que se apresenta, traz itens como “Meio geogrifico, econdmico,
cultural e social”, que sio as circunstincias sécio-histéricas em que
a escola se situa e “Matéria”, que sio os conteudos a ser ensinados.
Os dois temas, que em outros manuais pedagégicos trazem sempre
mengdes a instincias estatais diversas, nesse documento sido atastados
dessas relagoes, deixando o entendimento das suas questdes a cargo
das informagoes e das pesquisas que os professores mesmos possam
fazer. O conhecimento das circunstancias socio-historicas da escola,
por exemplo, nio aborda a interagio com os representantes da escola
(diretores e demais gestores) e tio pouco com a comunidade escolar.
Outro exemplo sio as escolhas dos contetidos, ou “Matéria’, como
podemos observar nas orientagoes divididas em duas etapas seletivas

que o autor destaca:

1°) A primeira selegio ¢ para o curriculo. Saber quais as matérias
mais apropriadas para se alcangarem os objetivos da escola primiria,
secunddria e superior. Importante o papel desempenhado pela
Psicologia e Sociologia, neste particular, a fim de serem atendidos os
interesses do educando e as necessidades sociais.

2°) A segunda selegiio é necessdria para formar os programas das diversas

matérias. Dentro de cada matéria, saber quais os tdopicos ou atividades
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que devem ser selecionados, pelo seu valor funcional, informativo ¢
formativo. A matéria que vai constituir um programa deve sofrer outra
selegio, durante a elaboragio do plano de curso, por parte do protessor,
tendo em vista as realidades educacionais e metodolégicas de cada

escola ¢ as possibilidades de cada classe. (1968, p.52)

Percebe-se que se menciona a agao das ciéncias pedagogicas
que dirccionam a Didatica, assim como os imperativos sociais,
educacionais da escola e do proprio educando, mas nao se menciona
o programa oficial ¢ outros documentos que jd trazem essas selecoes.
Tal desconexio com situagdes concretas minam os possiveis contatos
e debates que o docente poderia exercer com outros profissionais e
sujeitos relacionados a escola. Por mais que o professor tenha que
fazer selegoes e conhecer realidades para planejar suas agoes, nio
hd orientagio clara para o eéstabelecimento de contato com outros
agentes ¢ fontes envolvidos com o universo escolar. Apés ocultar os
documentos oficiais no processo de construgiao do planejamento de
ensino para evidenciar as oscilagoes tipicas desse periodo, Nérici (1968)
apresenta virias relagdes necessirias entre os professores e outros atores
envolvidos no processo educativo, principalmente quando descreve
as responsabilidades de trés destacados como principais: os pais, os

professores e os diretores da escola. Nota-se que o Estado novamente
¢ ocultado, sendo minimamente representado pela figura do diretor.
As responsabilidades que cada um dos trés atores principais tem com
o educando nio podem estar descoordenadas, mas cada uma dessas
“trés forgas” tem o seu papel principal na “educacio do imaturo”. Em
um contexto “em que a educag¢io deixa muito a desejar” e “muitos tém
pedido reformas no ensino”, o0 autor afirma que “pouco adiantarao
as reformas se ndo nos reformarmos” (1968, p.86). Pais, professores
e diretores devem pensar nos objetivos e principios educacionais,
sem esperar por reformas, para que os pais possibilitem aos seus
filhos a opurrunidade de também serem pais; para que os pmﬁ:ssﬂr{:s

reconhegam os educandos e a sua realidade a fim de ensinar contetidos
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com maior aproveitamento na sua comunidade; ¢ para que os dirctores,
como “regentes de orquestras”, tenham a consciéncia de que precisam
ter uma “partitura” em consondncia com os objetivos ¢ ideais da escola,

Percebe-se que essas trés forgas, por mais que tenham o mesmo

objetivo, pautado na educagio plena do “imaturo”, estio justapostas,
jd ‘quc possuem pequenos momentos de encontro, exemplificados
pelas reunides de pais e mestres (pais, professores ¢ dirctores) ¢ nas
inconstantes conversas internas a escola, entre professores e diretores,
Nérici (1968) também reconhece as convergéncias entre o docente
¢ o orientador educacional, descrito por ele como um “técnico de
educagiio que reuniria o material de trabalho e orientagio as reunioes
de professores, bem como supervisionaria todo o trabalho diditico
no sentido de prestar esclarecimentos, apresentar sugestdes e verificar
resultados” (1968, p.153-154), quando afirma que “os professores tém a
obrigagiio de interessar-se pelo trabalho desenvolvido pela Orientagio
Educacional e com ela cooperar com todos os meios de que dispoem”
(1968, p.151). Tais exemplos explicitam uma forte preocupagio com as
dindmicas restritas 4 sala de aula, mas também ji apresentam o didlogo
que o professor deve estabelecer com outros profissionais que ocupam
fungdes especificas na instituigio escolar, mas ainda todas as funcoes
estao muito justapostas, visto que nio hd projetos, plano ou sugestoes
que integrem esses atores. Temos explicito, nesse documento, pequenos
indicios passagem de uma perspectiva em formaciio docente que sai de
um papel solitdrio do professor para um apelo ao trabalho pedagogico
em equipe, mesmo antes da reforma educacional de 1971,

A outra obra de Nérici, a Diditica Geral Dindmica (1980), por
ser mais recente que a Introdugio a Diditica Geral (1968), expressa
essa tendéncia de forma mais evidente. Com o intuito de “ser mais
pratica e mais fdcil uso, principalmente para quem se inicia nos estudos
diditicos e no exercicio do magistério” (1980, p.16), a obra Diditica
Geral Dindmica (1980), traz topicos mais diretos e de ficil consulta
pelo sumdrio, principalmente no que diz respeito ao plancjamento e as

novas formas de abordagens em sala de aula. O planejamento de ensino



Entre a sala de aula e a escola: construgoes da exceléncia docente.. « 1
3195

¢ claramente dividido em quatro etapas, chamadas de “Ciclo docente”
que envolvem sondagem, planejamento, execugdo e avaliagio. Vale
também destacar a forte adogdo da teoria cognitiva nas orientagoes
desse documento, que ndo estava tao clara no Introducic a Didditica
Geral (1968). Nérici usa virios autores estrangeiros na construgao dos
objetivos de um planejamento de ensino, como ele préprio apresenta:
“Tem sido tentadas virias classificagoes ou taxionomias de objetivos a
fim de melhor orientar o professor na elaboragao de seus planejamentos
e avaliagoes de ensino. Assim, vao ser vistas as taxionomias de Romey,
Bloom, Hilda Taba e Gagné” (1980, p.105).
Baseando-se emvirios esquemas cognitivistaseatéapresentando
uma sessio sobre a teoria de Piaget, destacada e denominada no
sumdrio como “Leitura”, o autor utiliza vdrias classificagoes e
elementos dessa corrente para a construgio do planejamento de
ensino. O forte alinhamento que O texto apresenta com essa corrente
teérica traz a preocupagdo docente sobre as caracteristicas e as
circunstancias especificas dos alunos, mas ainda nio retira o toco da
discussio sobre a dinimica da sala de aula. Contudo, nessa obra, o
autor traz uma “novidade” ainda ndo explicitada em outros manuais, ja
que ele orienta os professores ao didlogo com outros colegas quando
afirma que apreciagoes coletivas dos trabalhos dos educandos podem
colaborar para uma “melhor integragio do ensino, melhor assisténcia,
compreensido e orientagio do educando” (1980, p.49). Pensando
que essas orientagdes estdo presentes na descrigio das fungoes e
caracteristicas que um docente deve possuir, vale também destacar
as orientagdes que reafirmam a compreensio, por parte do docente,
sobre “a familia, a sociedade e o educando para melhor poder assistir
esse ultimo” (1980, p.50). Tal compreensio leva a ideia de Assisténcia
Dinimica, que é uma forma de auxiliar o educando a superar suas
dificuldades e conflitos de forma que ele possa se empenhar nas tarefas
educacionais. Embora esse livro mais recente tenha o foco voltado
para as dinimicas e relagdes da sala de aula, ndo podemos afirmar

que ele ndo leva o professor a se relacionar com questdes fora desse



396 - Vivian Batista da Silva | Caio Augusto Carvalhe Alves

ambiente, mesmo que isso aparega de forma simples. Os manuais de
£ ’

Mattos (1960) ¢ Nérici (1980, 1968), por terem tido ampla divulgagao
e estarem alinhados as novidades pedagogicas, mﬂuencmran? ntlti'os
manuais, onde também pode se verificar o apelo as ﬂ‘trlllml‘;“f?ﬁ
extraclasse. Muitos desses manuais, que derivaram dessas ideias, sdo
muito mais direcionados e influenciados pelas editoras especializadas
nesses livros, o que os afasta do aspecto dissertativo de que os manuais
mencionados anteriormente apresentam para se assemelhar muito
mais a uma lista de itens a ser discutidos em um curso de diddtica, que
contém até exercicios e tarefas ao fim das unidades e médulos.

Com o objetivo de favorecer a autoinstrugio, além de contribuir
para a melhora da formagdo docente, as autoras Angela Reis e Vera
Joulli¢ publicaram o Diditica Geral através de Mddulos Instrucionais
(1981) que, na verdade, é uma estruturagio de um curso de Diditica
para a formagdo dos professores, com claras instrugdes para ao professor
universitdrio. Os temas trabalhados sio divididos em mddulos, sendo
que cada médulo procura desenvolver competéncias no futuro
profissional. Chama a atengio 4 forte convergéncia com as definigdes
¢ orientagdes de Imideo Nérici (1960, 1968), principalmente no que
diz respeito as defini¢ées de diditica e de planejamento. A nocio
de “ciclo docente” também converge muito com o texto de Nérici
(1968), ji que é dividida em trés etapas: planejamento, orientacio da
aprendizagem e controle ou avaliagio da aprendizagem. Apesar de

todas as convergéncias, nio podemos afirmar que h
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"
Em Diditica Geral (1982), de Romanda Gongalves, que
também foi feito para cursos com topicos ripidos, abordando os
subtemas relacionados a drea de Diddtica, hi itens separados em
unidades e nio em modulos, como fizeram Reis e Joullié (1981).
Destacando também a teoria cognitivista e citando autores como
Mattos (1960) e Nérici (1980, 1968),a autora relaciona a agao docente
a ambientes fora da sala de aula quando traz textos que tragam
histéricos ¢ situam circunstancias atuais em um percurso historico e
quando justifica algumas de suas orientagdes, citando artigos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio de 1971, principalmente quando
discorre a respeito da avaliagio.
Ensinar para preparar para a realizagao de provas, “ja era”. A Lei
transforma a avaliagio em fungio diagnosticadora durante todo o
processo de aprendizagem. Isto sim ¢ nove. "A Lei 5692 oficializou
iniciativas isoladas e o que era facultativo passou a ser legal”. A
avaliagdo qualitativa informa sobre o atingimento ou nio dos objetivos
de forma continua e permanente desde que disponha de recursos

adequados para tais empreendimentos (grifo da autora, 1982, p.172).

Tal referéncia demonstra a importincia ao licenciando de
se conhecer a lei e aplici-la. Alguns manuais analisados, como os
publicados por Nérici (1980, 1968), nito apresentaram citagoes de leis
nem qualquer referéncia a necessidade de obedecé-las. Esse didlogo
explicito no texto de Gongalves (1982) ilustra a necessidade de os
protessores se relacionarem com diferentes instincias, tomando para
si também outras atribuigoes. O ato de pl:ml:jur, executar ¢ avaliar a
sua aula deve também ter embutido em si um didlogo com agentes

‘externos, que condicionam o seu trabalho. Isso fica mais evidente em
trabalhos mais recentes, que ji nomeiam e reconhecem esses agentes
condicionantes. Gongalves (1982), apesar de se referir a Mattos
(1960) e a Nérici (1980, 1968), explicitando a influéncia que sofreu

dos manuais desses autores, avanga no que diz respeito is orientacoes
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“extrassala de aula” quando ilustra essa necessidade de uma consulta
a outros materiais, levando o professor, de forma mais sistemaitica, a
interagir com outras instincias.

Para finalizar o processo que atribuiu outras fungaes ao oficio
docente, fazendo-o interagir em equipe, podemos apresentar o Didiitica
Geral, de José do Prado Martins, publicado em 1988. As relagoes
entre a escola e a realidade que a cerca ficam muito explicitas nesse
livro, ja que, segundo o autor, “ndo se pode, pois, considerar a escola
isolada da sociedade. E o governo ou outras instituigoes da sociedade
que mantém a escola” (p.35) e ¢ também a administragao escolar que
contrata ¢ orienta a acdo dos professores, sendo que a educagio “¢
resultado de uma interagio experiencial com o ambiente em que vive
[0 educando], seja a familia, o clube, a sociedade em geral” (p.34). Ha
universo dentro e fora da escola, onde tudo deve estar conectado. A
partir do estabelecimento dessas relagoes, Martins (1988) declara a
importancia de o professor estar ciente delas e se atualizar frente as
suas variagdes, ji que “a comunidade tem influéncia significativa no

curriculo da escola, pois, ao elaborar o programa de ensino, deve levar
em conta o conteido experiencial do educando, herdado exatamente
de sua vivéncia na comunidade” (p.37). O planejamento de ensino,
portanto, deve levar em conta nio sé a legislagio escolar, mas tambem
as singularidades da escola em que almeja operar.
Abordando a estrutura administrativa do sistema educacional,
Martins (1988) reconhece os virios profissionais que atuam na
escola e destaca a necessidade do didlogo entre eles ¢ os professores,
pensando que até “o planejamento das disciplinas deveria comegar por
ampla discussio da realidade da escola em seus aspectos filosoticos,
socioecondmicos etc., da qual todos os protessores, os especialistas de
educagdo e a diregio participariam” (1988, p.51). Percebe-se que ainda
temos a divisaio de Mattos (1960) presente aqui, em que 0s atores
escolares se restringem aos pais, professores, diretores ¢ cspccinlisms
em educagdo (principalmente pesquisadores). As virias referéncias

as instinci ; a— > :
tancias governamentais, como o Ministério da Educagio e até
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a Unesco, podem compor o governo com um quinto ator, mas aind
se sente que cabe apenas ao professor a concretizacio do Pl.'u‘i:us..d
educativo, que nesse texto também envolve o planejamento “‘;
execugio e a avaliagio. ‘ '

Percebe-se que o professor,ainda com um trabalho restrito a sala

de aula, mas com a consciéncia ativa e pensante em virias instincias

da realidade, tendo que se relacionar com outros profissionais que

atuam na escola e até fora dela, depara-se, nos cursos de formagao
docente, com algo mais complexo e drduo. A contribuigio de Libaneo,
em 1991, tornou esse oficio ainda mais complexo quando atribuiu
a ele um cariter de militincia com corrente ideoldgica definida,
extravasando as fronteiras da agdo docente. Ji que “o processo de
ensino nio pode ser tratado como atividade restrita ao espaco da sala
de aula” (Libaneo, 1991, p.15), o professor deve, além de se relacionar
com diversos agentes e instincias para compreender a realidade que
cerca a sua escola e os seus alunos, planejar a sua a¢do tendo em vista
a possibilidade de transformagido social para as novas geragoes. Essa
atribui¢ao deve estar presente em diversos elementos que compoem o
oficio docente, desde o planejamento, que deve articular “a atividade
escolar e a problemitica do contexto social” (Libaneo, 1990, p.222)
até a avaliagio, que deve superar a ambiguidade entre o objetivo
e o subjetivo, utilizando “convicgdes éticas, pedagogicas e sociais”,
ja que “o fato de o aluno ser pobre nio justifica tolerincia com um

desempenho escolar fraco, pois o professor deve exigir de todos uma
solida assimilagdo de conhecimentos. Por outro lado, nio ¢ democratico
estabelecer objetivos cujo alcance esteja acima das reais pnssihilid-.ldcs
dos alunos” (Libaneo, 1991, p.203). Os professores t¢ém uma clara
fungio social somada a uma missio, que. nio deixa o seu trabalho ficar
restrito a sala de aula.

Essa potencializagio do trabalho docente voltado para um
ambito mais complexo em consonincia a perspectiva democritica
foi assimilada em outros trabalhos, como o de Regina Haydt, em

Curso Geral de Diddtica (1994). Declarando explicitamente que
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f1zer" levada 20 extremo, onde cada um age de acordo com sua propria
conta ¢ risco. E, com isso, o professor nilo precisa ensinar. A nosso
ver, esta posicdo ¢ contriria & democratizagdo do conhecimento. Se o
aluno estd na escola, é para aprender, é para construir se conhecimento,
e cabe a0 professor ajudd-lo nesse processo. O conhecimento deve ser
coletivamente construido pelos alunos e pelo professor, sob orientagio

deste dltimo. Nessa perspectiva, a direciio de classe ¢ necessiria sim, e
muito. (1994, p.81)

Haydt (1994),nesse fragmento, nos atenta paraasinterpretagoes
mbm. a perspectiva democritica em educagﬁo e chama a ateng¢io para
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Por ultimo, queremos lembrar que, para a educagio escolar ser um
‘strumento de transformagio social, nos, educadores, ndo podemos
perder de vista o objetivo tiltimo da agio educativa, que ¢ preparar o
jovem para a vida plena da cidadania. Isto supoe formar um cidadio
-cnnscicntu, critico ¢ participutim. capaz de cnmprc::nd-:r a realidade
em que vive ¢ nela intervir, participando do processo de construgio da

sociedade (Haydt, 1994, p-121).

Por mais que os professores devam estar com suas acoes
restritas a sala de aula, é preciso lembrar-se desse poder atribuido
a pritica educativa. Assim, Haydt (1994) ¢ os outros signatarios
dos titulos aqui estudados delimitam, com algumas variagoes, a
importancia da sala de aula e as responsabilidades na escola. Como
vimos, essas dimensoes coexistem nos textos dos livros de formagio
pedagégica publicados entre 1971 ¢ 1996. Eles sintetizam debates
originados do campo tedrico e académico e dos documentos oficiais
que orientam o trabalho docente, permitindo apreender que saberes
sdo transmitidos na formagio inicial e os modos como constroem
as representagoes do magistério ¢ participam das mudangas que,

atualmente, colocam as atividades institucionais como um de seus
principais direcionamentos.
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